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15. SAYIYA ULASTIK...

Bilim insani ve arastirmacilarin disiincelerini, bir probleme
yonelik tespit ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koyma, diger insanlara
ulastirma, bir anlamda kendini test etme ve elestirme yollarindan
birisi de dergilerdir. Bilimsel dergiler, bireylerin oldugu kadar, ku-
rumlarin da sahip olduklar1 akademik diizey ve anlayisin 6nemli bir
gostergesi haline gelmistir. Dergilerin bu misyonu layikiyla yerine
getirebilmesi, icindeki 6zgilin arastirma ve incelemelerin niteliksel
diizeyiyle dogrudan iligkilidir. Bu niteliklerin yaninda, uzun streli
yaymnlaniyor olmasi, belirtilen periyotlarda ve sayida yayinlaniyor
olmasi, degerlendirme siirecinin diizenli ve seffaf olmasi, makalele-
rin takibi, makale sahibinin yeterince ve zamaninda bilgilendiriliyor
olmasi dergilerin, ulusal ve uluslar arasi veri tabanlarinda taranma-
sint saglayan temel Olciitlerdendir. Bu ¢ercevede Egitim Fakdiltesi
Dergisi'nin yukarida belirtilen 6lciitlere uygun hale getirilmesi gay-
retlerimiz kararlilikla devam etmektedir. Siz degerli bilim insanla-
rimizdan bu ¢abamiza her zaman oldugu gibi, bundan sonraki sayi-
larda da katkida bulunacaginiza olan inancimi belirtir, 6zgiin ¢alis-
malarinizi bizimle paylagsacaginizi umut eder, ¢alismalarinizda ba-
sarilar dilerim.

Dergimizin 15. sayrya ulasmasinda yazar, hakem, editor, di-
zenleme kurulu tyesi ve bilim kurulu iiyesi olarak emegi gecen her-
kese tesekkiir eder, saglik ve esenlikler dilerim.

Prof. Vahdettin SEVINC
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani
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SON COCUKLUK CAGI DEPRESYONLARININ (7-11
YAS) BAZI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Ali Haydar SAR

OZET

Bu aragtirmanin amaci, son gocukluk doneminde (7-11) bulunan ¢ocuklarin genel
olarak depresyon diizeylerini saptamak ve buna bagl olarak cinsiyet, yerlesim yeri, algila-
nan sosyo- ekonomik diizey ve sinif seviyesine gbre depresyon belirtilerinin farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastir-
manin evrenini Aksaray ili merkez ilkdgretim okullar1 olusturmaktadir. Orneklem olustu-
rulurken 6nce okullar kiimelere ayrilmis, oranli 6rneklem kullanilarak hangi okullardan
ka¢ 6grenci alinacagr belirlenmistir. Son amada belirlenen okullarda tesadiifi yontemle
5.6.7. siniflarda okuyan 1318 6grenci secilmis ve bu dgrencilere Beck Depresyon Olcegi
(C.D.0.) uygulanmistir. Olcekten elde edilen sonuclar t testi ve varyans analiziyle deger-
lendirilmigtir. Elde edilen sonuglar incelendiginde, son ¢ocukluk ¢aginda bulunan bireyle-
rin %4,6’sinda ciddi diizeyde depresyon oldugu, kizlarin, kdyde yasayan, diigiik ekonomik
seviyeye sahip, tist siniflarda okuyan ¢ocuklarin daha fazla depresif belirtilere sahip oldugu

bulunmustur.
Anahtar Sézciikler: Cocukluk, Depresyon, Depresyonla Basg Etme
ABSTRACT

Aim of this study is to find out the general depression levels of the children who
are in their late childhood (7-u) stage. In connection with this purpose, it also aims to
understand if the symptoms of depression vary depending on the gender, locality, living
together with the family, the number of siblings, perceived economical status, and class

level.

In the study were used survey method. For this purpose, Beck Depression Scale

* and 7" grades. After examining the

(C.D.S.) was applied on 1318 students from 5%, 6
results it was discovered that 4.6 % of the individuals in their late childhood were de-

pressed seriously. While those living in the rural areas, those having lower economic sta-

sk .
Yrd. Dog. Dr., Aksaray Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yitksek Okulu.
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tus, those in the upper grades, and girls have been found exhibiting more depressive
symptoms, no variance has been found in terms of the number of sibling factor, and in

terms of living together with or separate from the family.
Key Words: Child, Depression, Treatment Depression of Childhood.
1. GIRIS

Bir insanin biitiin enerjisini, duygu ve davraniglarini olumsuz yonde et-
kileyen depresyon, en yaygin psikolojik durum bozuklugu olarak goériilmek-
tedir. Genel olarak depresyon denince akla ilk gelen yetiskinlerin bu hastalig
deneyledigidir. Cok yakin zamana kadar cocuklarin depresyon yasamadig
distinilirdi ve bu durum bir problem olarak goriilmemekteydi. Son yillarda
yapilan galismalarda depresyonun ¢ocuklar i¢in de ciddi bir rahatsizlik oldugu
ve okul, aile, cevre ile iligkilerini olumsuz olarak etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Her
cocuk umutsuzlugu yasar ve bu stresli olaylara karsi normal bir tepki olabilir.
Her ne kadar depresyon yaygin olarak bilinen bir semptomsa da bir bozukluk
olarak degerlendirilebilmesi i¢in agir olmasi, siirekli olmasi, bir takim semptom-
larla birlikte gelmesi (zevk alma kaybi v.b.) ve ¢ocugun normal yagantisindaki
islevlerini bozmas: gerekmektedir. Depresif bozukluk, diisiik okul performansi,
arkadaslariyla iligkilerde zorluklar, bilingli olarak kendine zarar verme ve intihar
riskinin artmasiyla oldukga iligkilidir. Ne yazik ki bu hastaliklar aile ve hekimler
tarafindan fark edilmeden siirer. Cocuklar arasinda depresif bozukluklarin isa-
retleri genellikle gelisimin bir getirisi olarak goriiliirler ve fark edilmezler
(Sheffer; Craft: 2006:2).

1.1.Problem Durumu:

Cocuklugun ilk yillarinda anne-gocuk arasinda kurulan iliski hem ¢ocuk-
luk, hem de sonraki dénem gelisimleri iizerinde oldukga etkilidir. ilk dénemde
sicak, kabul edici ortamda ¢ocugun biitiin ihtiyaclart giderilir, anne ¢ocuk ara-
sinda ¢ok yogun bir duygusal bag olusur ve ¢ocuk bu iligki siirecinde anneye
baglanir. Bu donemde anneden ayrilma ¢ocuk i¢in 6nemli ruhsal olaydir.

Bebeklik doneminde anneden ayrilma durumlarinda gelisim geriligi, duy-
gu yoksunlugu (Miller 2002:64), iki aydan fazla ayrliklarda ¢ocuk otizmi, zeka
geriligi (Giile¢ 1999: 40) goriilebilmektedir. Ilk yillarda anneden ayrilip yetistir-
me yurtlarina verilen, ya da hastanelerde uzun siire kalan ¢ocuklarda ciddi
sendromlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sendromlar arasinda; uyaranlara gec ve giig
cevap verme, cevreye ilgisizlik, oturduklar yerde sallanma, bedensel haz bolge-
lerine sik¢a bas vurma, yalanci zeka geriligi, sikca hastalanma, yiirtime, konus-
ma ve tuvalet egitimlerinde gerilik belirtileri sik¢a goriilmektedir (Oztiirk 1998:

97).
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Cocukluk ¢ag1 depresyonlarini ortaya ¢ikaran diger bir etkende cesitli
stres kaynaklarindan ortaya ¢ikan depresyondur. Cocugun yasaminda meydana
gelen ani degisiklikler, yeni bir kardesin dogmasi, sevilen birinin kaybi, stirekli
tasinmalar, yer degistirmeler cocuklar1 olumsuz olarak etkilemektedir. Bu du-
rumla kargilasan ¢ocuklar sosyal etkinliklerden geri ¢ekilme, ilgi ve etkinliklerde
azalma, huzursuzluk gibi durumlar yasayabilir. Bilindigi gibi ¢ocukluktan er-
genlige gecis cocuklarda bircok bedensel ve ruhsal degisimleri de meydana ge-
tirmektedir. Yapilan arastirmalarda bu gegcislerde yasanan bir takim problemler
depresyona neden olmaktadir (Jersild 1992:67). Sayilan nedenlere ilave olarak;
aile ici kavgalar, cinsel taciz, fiziksek siddet, hakaret ve agagilanma, duygusal bir
iligkinin sona ermesi, okul basarisizligi, cezalandirlma korkusu, ebeveynden
birinin 6limi, ayriliklar, reddedilme, bosanmalar, evlatlik olarak verilme, ebe-
veynden birisinin benzer depresif 6zellikler tagimasi, ¢cocuk egitiminde gereksiz
ve kat1 tutumlarin yarattigi kati iist benlik gibi durumlar da depresyon i¢in
onemli nedenlerdir (Isik 1998: 52).

Cocukluk depresyonlarinin olusumunu ac¢iklamada psiko-sosyal teori,
cevredeki bir takim olaylarin depresyona neden oldugunu ileri siirmektedir.
Bunlar; Ebeveyn bosanmasi veya yakin akrabalardan ayrilma, sevilen bir yaki-
nin veya evcil hayvanin 6limi, bir sehirden bagka bir sehre veya mahalleye
tasinma, akademik veya sportif basarisizlik, hastaneye kaldirilmak ve faaliyet-
lerin sinirlandirilmasina sebep olan yaralanma veya fiziksel hastalik, alisila
gelmis g¢evrenin, ailenin veya yakinlarin kaybi, utang, sucluluk duygusu veya
insan i¢ine ¢ikamayacak duygulara sahip olma, kisisel beklentileri gergekles-
tirmede basarisizlik, tekrarlanan fiziksel, duygusal veya sozel taciz, destek
kayb1 veya azalmasi, sosyal yeteneklerden yoksun olmak, aile uyumunun ve
diizenin yoklugu, aile catismasi, kendini degerlendirme, gozleme ve destek-
lemek igin gerekli olan yeteneklerin olmamasi, kendine, diinyaya ve gelecege
olumsuz bakis, 6grenilmis caresizlik, problem ¢ézme yeteneklerinden yok-
sunluk gibi etkenlerdir(Conner, 2003: 1-3).

Psikanalitik kurama gore yetiskinlerde major depresyon olarak bilinen
sendromun ergenlik 6ncesi ¢ocuklarda var olamayacagini ¢iinkii bu ¢ag co-
cuklar1 gelisim acisindan iyi gelismis ve i¢sellegtirilmis bir siiper egodan yok-
sun olduklarini iddia etmektedirler. Freud’a gore id ve ego arasindaki gatis-
malar anksiyeteyi ortaya ¢ikartir. Egonun bu ¢atismay1 engelleyebilmesi i¢in
gelismis olmasi gerekir. Baslica enerji dagiticisi olan egonun yetersiz gelisme-
si anksiyete ile sonuclanan bozukluga neden olabilir. Anksiyete ile karsilagan
ego var olan diizeni korumak ya da dis diinyada gerekli iligkileri stirdiirebil-
mek icin yeni mantik bilesimleri yapmak zorundadir. Egonun isleyisindeki



4 SAU. EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008)

bozulma sonucu oraya ¢ikan anksiyetenin olusmasi i¢in egonun gelismis ol-
masi gerekir. Cocuklarda ego (0-6) hentiz gelismemis oldugundan béyle bir
anksiyeteyi deneylemez (Gegtan, 1994:86).

Cocuklarda goriilen depresyonlar eriskinlerden farkliliklar gosterir. Co-
cuklarin depresyonlarini tespit etmek kolay olmayabilir. Depresif ¢ocuklarda
depresyon fakli klinik gériintimler ve farkli semptomlar ile kendini gosterebi-
lir. Ozellikle kronik depresyonlu ¢ocuklarin bu durumu zor fark edilebilir.
Cocuklarin yasam deneyimleri yetigkinlere gore oldukc¢a az oldugundan ve
duygusal durumlarini s6zel olarak yetigkinler kadar iyi anlatamadiklarindan,
depresyonlarini s6zel olmaktan ziyade davranigsal olarak ortaya koymaktadir-
lar (Ercan, Turgay, 2004:61).

Cocuklar depresyon sirasinda genelde sakin, uyumlu ve normal go6riin-
diiklerinden teghis edilmeleri zorlasmakta ve nadiren yardim alabilmektedir-
ler. Okul ¢ag1 cocuklar: genellikle okuldan kagtiklarinda, sira dist bir hareket
yaptiklarinda, sinir krizleri gecirdiklerinde veya intihara tegebbiis ettiklerinde
teshis edilebilirler ve yardim alabilirler.

Cocuklardaki depresyon vakalari her ne kadar tam olarak bilinmiyorsa
da tahminen % 10’un altindadir. Kiz ¢ocuklarin depresyona diisme ihtimalleri
daha fazladir. Cocukluk depresyonunun taninmasi ve teshisi kolay bir is de-
gildir. Depresyonun baslangici ani veya yavas yavas olabilir. Kisa veya uzun
siirebilir ve birtakim bozukluklarla birlikte 6rnegin anksiyete ile iliskili olabi-
lir. Bir iki semptomun varlig1 depresyonu teshis etmek i¢in yeterli degildir. Bu
tir semptomlarin bir grup halinde, belli bir siire icinde meydana gelmesi
halinde bozukluk olarak degerlendirilmelidir (Janzen, Saklofske, 1991:1).

1.2.Problem

Yapilan ac¢iklamalara dayali olarak arastirmada, son ¢ocukluk doéne-
minde (7-11 yag) bulunan ¢ocuklarda depresyonun goriilme sikligi, cinsiyet,
yerlesim birimleri, algilanan ekonomik diizey ve sinif seviyesi degiskenlerine
gore depresyon diizeylerinin farklilagip farklilagmadigini ortaya koymaktir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranistir.

1.3.Alt Problemler

1-Genel olarak son ¢ocukluk déneminde depresyonun goriilme siklig:
ne kadardir?

2-Kiz ve erkek ¢ocuklarin depresyon diizeyleri birbirlerinden farklilas-
makta midir?
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3-Yerlesim birimlerine gore ¢ocuklarin depresyon diizeyleri farklilag-
makta midir?

4-Algilanan ekonomik diizeye gore ¢ocuklarin depresyon diizeyleri
farklilagsmakta midir?

5-Sinif seviyesine gore ¢ocuklarin depresyon diizeyleri farklilasmakta
midir?

2. YONTEM

Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Calismada, Beck’ in gelis-
tirdigi Cocuk Depresyon Olgegi (C.D.O.) uygulanarak son ¢ocukluk dénemi
(7-11 yas) i¢ginde bulunan ¢ocuklarin depresyon diizeyleri, cinsiyet, yerlesim
yeri, sinif diizeyi, algilanan ekonomik diizey, gore depresif belirtilerin farklila-
sip farklilasmadig: belirlenmistir.

2.1.Evren ve Orneklem

Aragtirmada, Aksaray Milli Egitim Mudirligtii'ne bagli, merkezde bu-
lunan ilkogretim okullarinda 5. 6. ve 7. siniflarda okuyan 1318 6grenciye
Beck'in gelistirdigi Cocuk Depresyon Olcegi uygulanmustir. Orneklemi olus-
turan bireylerin seciminde asagidaki stire¢ takip edilmistir.

1-ilk olarak evren kiimelere ayrilmistir. Bunun icin Ilkégretim okullar:
sahip olduklar fiziksel ve sosyal ¢evre olanaklari, 6grenci sayisi, agilarindan
iyi, orta ve zayif olmak {izere {ige ayrild1 ve her tabakay: temsil edecek kadar
okul tesadiifi olarak belirlenmistir.

2-Oranli 6rnekleme yontemi kullanilarak her bir okuldan alinacak 6g-
renci sayilart belirlenmisgtir. Clinkii 6rnekleme dahil edilen okullardaki 6gren-
ci sayilar birbirinden farklidir.

3-Her bir okuldan alinacak 6grencilerin belirlenmesi icin tesadiifi or-
nekleme yontemi kullanilmistir.

2.2.Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, 7-11 yas arasi ¢ocuklarin depresyon diizeylerini belir-
lemek igin de “Beck Cocukluk Depresyon Olgegi” kullanilmistir.

2.2.1.Beck Cocukluk Depresyon Olcegi (C.D.O.)

Cocuklar i¢in Depresyon Olgegi 6nce Oy (1990: 13-23) tarafindan Tiirk-
ceye cevrilmis, gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Olcegin,

Test-tekrar test giivenirligi: Olcek, 380 égrenciye ilk uygulamadan bir

hafta sonra ikinci kez uygulanmis ve test-tekrar test giivenirligi .80 olarak
bulunmustur.
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Gegerlik: Olciit bagimh gegerlik: Cocuklar icin Depresyon Olgegi puan-
larinin Cocukluk Depresyonu Derecelendirme Olcegi puanlan ile korelasyonu
.61 olarak bulunmustur.

Yapi gecerligi: 59 6grenciyle DSM-III tani dlgttleri kullanilarak, depres-
yona yonelik ruhsal gériisme yapilmistir. Klinik olarak depresyon tanisi alan,
ancak Olcege gore depresyon tanist almayanlarin orani, % 66.67, klinik olarak
depresyon tanisi almayan ancak dlgege gore depresyon tanisi alanlarin orani
% 12.50, Olgegin dogru tani1 koyma orani ise % 84.75 olarak bildirilmistir (Sa-
vasir; Sahin, 1997:134).

2.2.2. Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Bu formda 7-11 yas arasi ¢ocuklarin sahip oldugu ve depresyonda etkili
olabilecegi diisiintilen 6zellikleri belirleme amaglanmistir. Bu 6zellikler; cin-
siyet, sinif diizeyi, algilanan ekonomik diizey, yerlesim yeri durumlaridir.

2.3.Verilerin Analizi

7-11 yas arasi ¢ocuklarin depresyon diizeylerini belirlemeye yonelik be-
timsel istatistiksel teknikler kullanilmigtir. Aragtirmanin alt problemlerini
test etmek amaciyla t testi ve Anova analizi kullanilmistir. Istatistiksel analiz-
ler SPSS paket programi kullanilarak yapilmustur.

3-BULGULAR

Bu bolimde alt denencelerin testine iligkin istatistiksel sonuglar ve
bulgulara yer verilmistir.

1-Genel olarak son ¢ocukluk doneminde depresyonun goriilme siklig
ne kadardir?

Tablo 1

Orneklem Grubuna Ait Puan Ve Puan Yiizdelikleri

Puanlar Kisi Sayis1 | Yiizde (%) | Toplam Yiizde (%)
o 49 3.7 3.7
1 26 2.0 5.7
2 38 2.9 8.6
3 43 33 1.8
4 56 4.2 16.1
5 82 6.2 22.3
6 82 6.2 28.5
7 79 6.0 34.5
8 91 6.9 41.4
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9 107 8.1 49.5
10 104 79 57-4
1 83 6.3 63.7
12 90 6.8 70.6
13 79 53 759
14 54 4.1 80.0
15 58 4.4 84.4
16 42 3.2 87.6
17 24 1.8 89.4
18 36 2.7 92.1
19 24 1.8 93.9
20 14 1.1 95.0
21 6 .5 95.4
22 10 8 96.2
23 18 1.4 97.6
25 6 .5 98.0
28 2 2 98.2
37 4 3 98.5
38 5 4 98.9
39 2 2 99.0
40 4 3 99-3
41 3 -2 99-5
42 3 2 99.8
43 2 -2 99-9
44 1 1 100
Toplam 1318 100 100

Orneklem grubuna alian 7-11 yas cocuklara ait C.D.O. puanlarina ilis-
kin sonuglar tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, 6rnekleme alinan
ogrencilerin % 80’1 inin diisiik seviyede, % 15.4’ iinlin orta seviyede ve % 4.6’
sinin ciddi seviyede depresif belirtilere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Ornekleme Alinan Cocuklara Ait Genel Toplam Say1, Aritmetik Orta-

lama ve Standart sapma Degerleri

GRUPLAR N X Ss

Kiz-Erkek 1318 10.28 6.65

Bu sonuglar incelendiginde, son ¢ocukluk ¢aginda (7-u yas) bulunan
¢ocuklarin % 4.6’sinda ciddi depresif belirtiler oldugu goriilmektedir.
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2-Kiz ve erkek ¢ocuklarin depresyon diizeyleri birbirlerinden farklilas-
makta midir?

Tablo 3
Kiz ve Erkek Cocuklara Ait C.D.O. Puan Ortalama,

Standart sapma, t testi ve Onemlilik Diizeyleri

GRUPLAR N X Ss t

Kiz 668 10.81 6.32

Erkek 650 9.28 5.97 | 4.52%
*p<.05

Orneklem grubundaki ¢ocuklarin cinsiyete gére C.D.O. puan ortalama-
lar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki ortalama
arasindaki farkin t testi analiz sonucuna gore fark .o5 diizeyinde anlamlidir.
Bu sonuca gore kiz ¢ocuklarin depresyon diizeyi erkek ¢ocuklarin depresyon
diizeyinden daha yiiksektir.

3-Yerlesim birimlerine gore cocuklarin depresyon diizeyleri farklilas-
makta midir?
Tablo 4

Yerlesim Birimlerine Gére Cocuklarin C.D.O. Puan Ortalama,
Standart sapma, Varyans Analizi ve Onemlilik Diizeyleri

N X Ss
1l 930 10,0753  |6,44432
iice 74 11,7568 7,71906
Koy 32 13,5577 |6,83733
Toplam 1316 10,9954 6,77436
KT SD |KO F
IGruplar arast [|2878,658 |2 1439,329
[Grup ici 57469314 [33 43,769  [32.88"
Toplam 60347,973 1315

*p<.05
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Orneklem grubundaki ¢ocuklarin yerlesim birimlerine gére depresyon
puan ortalamalar: arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
ortalamalar arasindaki farkin Varyans analizi sonucunda, puan ortalamalar:
arasindaki fark .o5 diizeyinde anlamli olarak bulunmustur. Bu sonuca goére
kéyde yasayan ¢ocuklarin depresyon diizeyi ilge ve sehirde yasayan ¢ocukla-
rin depresyon diizeyine gore daha yiiksektir.

4-Algilanan ekonomik diizeye gore ¢ocuklarin depresyon diizeyleri
farklilagsmakta midir?

Tablo 5

Algilanan Ekonomik Diizeye Gore Cocuklarin C.D.O. Puan Orta-

lama, Standart sapma, Varyans Analizi Ve Onemlilik Diizeyleri

N X Ss

Disiik 680 10.78 6.73

Orta 313 7.73 5.88

Yiiksek 325 8.64 5.17

Toplam 1318 9.53 6.32

KT SD |KO F

Gruplar aras1  [2331.213 2 1165
Grup ici 50280.611  [1315 [38.236 30.484*
Toplam 52611.824 1317

*p<.05
Orneklem grubundaki ¢ocuklarin algilanan ekonomik diizeye gore
depresyon puan ortalamalari arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan ortalamalar arasindaki farkin Varyans analizi sonucuna gore fark .o5
diizeyinde anlamlidir. Bu sonuca gore algilanan ekonomik diizeye gore, dii-
siik seviyede olan g¢ocuklarin depresif diizeyleri diger guruptaki ¢ocuklarin
depresif diizeylerinden daha yiiksektir.

5-Sinif seviyesine gore ¢ocuklarin depresyon diizeyleri farklilasmakta

mudir?
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Tablo 6
Sinif Diizeyine Gore Cocuklarin C.D.O. Puan Ortalama, Standart
sapma, Varyans Analizi ve Onemlilik Diizeyi

N X Ss

5.S1mif 636 7.97 5.31

6.S1f 300 11.04 6.67

7.Smif 382 12.63 7.15

Toplam 1318 10.04 6.53

KT SD |KO F
Gruplar aras1  [5588.767 |2 2794.4384
Grup igi 50722.456 315 [38.572 74.446*
Toplam 56311.223 1317
*p<.05

Orneklem grubundaki égrencilerin sinif diizeyine gére depresyon puan
ortalamalar arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan ortala-
malar arasindaki farkin Varyans analizi sonucuna gore fark .o5 diizeyinde
anlamlidir. Bu sonuca gore sinif seviyesi arttik¢a depresif 6zelliklerde artmak-
tadur.

4-SONUC VE ONERILER

1-Genel olarak son ¢ocukluk déneminde depresyonun goriilme siklig:
ne kadardir?

Aragtirmada elde edilen bulgular incelendiginde son ¢ocukluk déne-
minde bulunan ¢ocuklarin %is,4’tinde orta, %4,6’sinda ise ciddi diizeyde
depresif belirtiler oldugu gortlmistiir. Konuyla ilgili literatiir ¢alismalarinda
da benzer bulgulara rastlanmaktadir. Senol (2005:11)" un yaptig1 ¢alismada
¢ocukluk doneminde depresyon siddetinin diisiik oldugu ve depresyonun bu
¢agda % 1,7 kadarken, ergenlige dogru bu oranin %s5’e ¢iktigini, ayn1 zamanda
cocuk klinigine yatan hastalarin %7’sinde, ¢ocuk psikiyatrisine basvuran ¢o-
cuk ve ergenlerin %20’sinde depresyon belirtilerine rastlandigini, Daniel
(2004:1) calismasinda her 33 ¢ocuktan birinde depresyon oldugu, Conner
(2001:1) ¢aligmasinda 9-12 yas ¢ocuklarda depresyon hastaliginin goriilme
sikliginin %12 oldugunu, daha kii¢iik yaslarda bu oranin diisiikk oldugunu,
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Garrison et al. (1998:344) 14 yastan onceki ¢ocuklarin %7-9’u ve okuldan ay-
rilmadan o6nce c¢ocuklarin %20’si Major depresyon gegirdigi, Birmaher
(1996:44) ¢alismasinda, gen¢ ¢ocuklarin %i15-20’sinin yagantilarinda Major
depresyon gegirdiklerini bulmuglardir.

Bunun nedeni olarak toplumun ruh saghigi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmamasi, ruh saghiginin bozulduguna iligkin semptomlarin takip edi-
lememesi ve bu semptomlarin ¢ocuklarin icinde bulundugu gelisimsel done-
me atfedilmesi gibi faktorler gosterilebilir. Bu donem ¢ocuklarinda dikkatlice
gozlenmeli, bu duygusal durum onun basarisina, sosyal iligkilerine, benlik
biitiinligiine, kisilik gelisimine kisacas islevselligine olumsuz etki etmekte-
dir.

2-Kiz ve erkek cocuklarin depresyon diizeyleri birbirlerinden farklilas-
makta midir?

Arastirmada kiz ve erkek ¢ocuklarin depresyon diizeyleri arasinda an-
lamli farklar oldugu, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha fazla depresif
belirtiler gosterdikleri bulunmustur. Literatiir ¢aligsmalarina bakildiginda bu
konuda farkli sonuglar oldugu gorilir. Janzen ve Saklofske (1991:23)" in ¢alig-
malarinda kiz ¢ocuklarin depresyona girme ihtimallerinin daha yiiksek oldu-
gunu, Yildirim (2004:248)'1n ¢alismasinda cinsiyet degiskenin de depresyonu
yordadigini, kiz 6grencilerin depresyon puan ortalamasinin erkeklerin dep-
resyon puan ortalamasindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu, Senol
(2005:2)’'in galismasinda depresyonu olan ¢ocuklarda kiz/erkek oraninin esit
yada erkeklerde daha fazla oldugunu, David ve Seligman (2002:56) Cinli ¢o-
cuklar tizerinde yaptig1 ¢alismada erkek ¢ocuklarin depresyon diizeyinin kiz
¢ocuklarin depresyon diizeyinden daha yiiksek oldugunu, Kistner, Corinne ve
White (2003:2)’in etnik kokenin depresyon tizerindeki etkisini arastiran ¢a-
lismalarinda A.B.D.'li siyah erkek ¢ocuklarin siyah kizlardan, beyaz A.B.D.’li
kiz ¢ocuklarin beyaz erkek cocuklardan daha yiiksek depresyon diizeyine
sahip olduklar1 Yildirim (2004:248)’in ¢alismasinda cinsiyet degiskeninin dep-
resyonu anlaml bir sekilde yordadigini, buna gore kiz 6grencilerin depresyon
puan ortalamasi erkeklerin depresyon puan ortalamasindan anlamli olarak
daha yiiksek oldugunu, Kog, Sar ve Tutkun (2002:45)'un ¢alismalarinda kiz ve
erkek 6grencilerin umutsuzluk ve depresif davraniglari arasinda 6nemli bir
fark olmadigini bulmuslardir.

Gelisim siirecinde kiz ve erkek cocuklar ilk yillarda benzer bir sosyal-
lesme siireci yasityor olmasina kargin, ilerleyen zamanda kiz ¢ocuklar1 daha
fazla bir toplumsal baskiya ve aile kontroliine maruz kaldigi, erkeklere oranla
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davraniglarinin daha fazla kisitlandigi, seceneklerin daha az oldugu goriil-
mektedir. Yine bu gelisim stirecinde kiz ¢ocuklar erkeklere oranla bir yil daha
erken erinlige girmektedir. Erinlige girmekle beraber hizli bir fiziksel gelis-
meye maruz kalmaktadirlar. Ancak bu hizli biiyiime orantisiz oldugundan kiz
¢ocuklar i¢in ¢ok biiylik kayg: ve depresyon kaynagi olmaktadir. Bu tiir et-
kenler kiz ¢ocuklarin erkeklere oranla daha fazla depresif belirtiler gosterme-
sine neden olmaktadir.

3-Yerlesim birimlerine gore cocuklarin depresyon diizeyleri farklilas-
makta midir?

Aragtirmada yerlesim yeri ve depresyon arasindaki iliski durumuna ait
bulgular incelendiginde, kdyde yasayan ¢ocuklarin il ve ilgede yasayan ¢ocuk-
lara oranla daha yiiksek depresyon diizeyine sahip oldugu bulunmustur. flgili
literatlir incelendiginde, Johnson ve arkadaglar1 (2000:4)'nin galigmalarinda
kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarda sehirde yasayan ¢ocuklara gore uyku bo-
zuklugu ve depresyon arasindaki iligskinin daha gii¢lii oldugunu bulmustur.
Bu sonug, olumsuz hayat sartlarinin ve segeneklerin kisitli olmasi depresyonu
artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun diger
bir nedeni de engellenmeler karsisinda kalan ¢ocugun engeli asma noktasin-
da kendini kaynak gérme diizeyinin diisiik olmasi olarak gosterilebilir. Orne-
gin niversiteye gitme diizeyi agisindan karsilandiginda kirsal kesimdeki ¢o-
cugun sansi olduk¢a azdir. Bu ve buna benzer durumlar agisindan kirsal ke-
simdeki ¢ocuk kendisini sehirde yasayanla iligkilendirdiginde degersizlik ve
umutsuzluk duygular yasayabilmektedir. Bu duygular depresyona eslik eden
temel duygular oldugu diistintildiiglinde arastirmanin ne kadar 6nemli oldu-
gu gortlebilir.

4-Algilanan ekonomik diizeye gore cocuklarin depresyon diizeyleri
farklilagsmakta midir?

Aragtirmada algilanan ekonomik diizey ac¢isindan gruplarin depresyon
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu, buna gore diisitk ekonomik diizeye
sahip ¢ocuklarin depresyon puan ortalamasi orta ve yiiksek seviyede bulunan
cocuklarin depresyon puan ortalamalarindan anlamli derecede daha ytiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Seligman (2002:1)" in ¢alismasinda 6zellikle fakir
ailede yasayan ¢ocuklarin depresyon diizeylerinin diger ¢ocuklarin depresyon
diizeylerinden daha yiiksek oldugu, Kraaij ve Wilde (2001:84)’in ¢aligmalarin-
da ileri yaslardaki bireylerde goriilen depresyon i¢in en 6nemli nedenin ¢o-
cukluk déneminde yasanan olumsuz sosyo ekonomik sartlarin oldugunu
bulmuslardir. Buna gore ekonomik sartlar depresyon olusumunda 6nemli bir
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etkendir. Kendisinin bagka bir iliskilendirmesini yogun olarak yasadigi bu
donemde ¢ocugun ihtiyaglarini karsilama diizeyinin niteligi, niceligi 6nem
kazanmakta benlik imgesinin olusmasinda 6nemli bir faktor olarak yasan-
maktadir.

5-Sinif seviyesine gore c¢ocuklarin depresyon diizeyleri farklilasmakta
midir?

Aragtirmada smnif seviyesine gore cocuklarin depresyon diizeylerinin
onemli derecede farklilagtigi, buna gore 7. sinif 6grencilerinin depresyon dii-
zeyi 6. ve 5. sinif 6grencilerinden, 6. siif 6grencilerini depresyon diizeyi 5.
siif 6grencilerinin depresyon diizeyinden anlamli diizeyde daha yiiksek ol-
dugu bulunmustur. ilgili literatiir incelendiginde yasla birlikte depresyon
diizeyinin de arttigin1 gosteren bulgulara rastlanilmaktadir. Garrison et al.
(1998:1) 14 yastan once ¢ocuklarda depresyonun goriilme oraninin % 7-9 iken,
yasin artigina bagli olarak bu oranin %20’ye ¢iktigini, Conner (2001:2)’in ¢a-
lismasinda 1-6 yas arasinda depresyonun goriilme sikliginin % 1 iken, bunun
yasla birlikte arttig1 ve 9-12 yas arasinda % 12’ ye ¢iktig1, Senol (2005.11) ¢ocuk-
luk déneminde depresyonun goriilme sikliginin %.7 iken, bu bozuklugun
ergenlige dogru % 5’e ¢iktigini, Rosenbaum ve arkadaslar1 (2002:221)" nin ¢a-
lismalarinda depresyonun goriilme sikliginin ¢ocuklugun ilk yillarinda %:2
iken, bunun ergenlige dogru % 4-8 oraninda oldugu,.Ball et al (2000:260)’in
calismalarinda ergenlik 6ncesi depresyonun goriilme sikliginin %o0.4-2.7 ara-
sinda iken, ergenlige dogru bu oranin arttigini1 ve %z2-8 arasinda oldugunu
bulmuslardir. Bunun nedeni bu diizeyde 6grencinin ergenlige girmis olmasi,
bu dénemin kendisine has zorluklarinin bulunmasi bir neden olarak gosteri-
lebilir. Bir baska neden 8 yil boyunca ayni akran grubu ve 6gretmenlerden
dolay1 yagsadig: ayrilik anksiyetesi ve baglamis olan sinav kaygisi olabilir.

Elde edilen bulgu literatiir ¢calismalarina bakildiginda yas ve depresyon
arasinda anlaml bir iligki oldugu, yasla birlikte depresyonunda arttig1 goril-
mektedir. Bu durum yasin artmasina bagh olarak 6grenme durumlar: ve kar-
silasilan sorunlarin karmasikligi ve giicliigli artmas: depresyon i¢in 6nemli
faktorler oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonuclara dayali olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1-Son cocukluk depresyonlarinda ortaya ¢ikan belirtiler cogunlukla ge-
lisimsel bir problem olarak algilanmakta ve g6z ardi edilmektedir. Depresif
davraniglarin dikkate alinmasi ve bu davranislar1 gosteren ¢ocuklara uzman
yardimi saglanmasi bu ¢ag depresyonlariyla bas etmede etkili olabilir.
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2-Okul ve okul etkinlikleri bu ¢ag ¢ocuklari i¢in 6nemli depresyon kay-
nagidir. Okul etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin ruh sagligini korumalar: ve
sosyallesmelerini saglayacak etkinliklere yer vermeleri bu ¢ag depresyonlarry-
la bag etmede etkili olabilir.

3-Cocuklarla birlikte zaman gecirmek, onlar1 dinlemek, iyi ve anlayisla
davranmak depresyonu yenmede etkili olabilir.

4-Cocuklarin kendilerine giivenlerini gelistirecek, problem ¢6zme bece-
rilerini artiracak etkinliklere yonlendirilmeleri onlarin depresyonla bas etme
becerilerini artirabilir.

5-Cocuklarin zamanlarinin en ¢ok gectigi yer ailedir. Ailenin
farkindaligini artirmak i¢in depresyon konusunda bilinglendirilmeleri depres-
yonla bas etmede etkili olabilir.
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OGRENCILERIN LISANS EGITiMI SURECINDE VAR
OLAN BAZI FAKTORLERE ILISKiN ATIFLARI

Celal GORGULUER’
Mehmet BALCIN™

OZET

Bu arasgtirmanin temel amaci 6grencilerin lisans egitimi stirecinde var olan baz1
faktorlere iligkin atiflarini belirlemektir. Aragtirma zaman derinligine gelisim izleme yakla-
sim1 modeli ile gerceklestirilmistir. Bu yaklasimda ayni bireylerin degisen zamanda ayni
konu/konulara iligkin goriglerinin degisip degismedigini ortaya koymayi amaglamaktadir.
Aragtirma 2003-2004 Ogretim yilinda Nigde Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksek
Okuluna kayit yaptiran ve aragtirmaya goniilli katilimi kabul eden 15 kiz 15 erkek toplam
30 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu 6grenciler lisans egitim siiresince arasgtirmaya katil-
mustir. Veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile
toplanmugtir. Veriler SPSS istatistik paket programu ile analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda agagidaki bulgulara ulagilmistir.

1. Lisans egitimi siirecinde 6grenciler 6gretim elemanlarinin 6grencilere olan
yaklagimlarini 1. 2. ve 3. Siniflarda ayrimci olarak goriirken 4.smifta ise ada-
letli olarak degerlendirilmektedir.

2. Ogrenciler lisans egitimi siirecinde dgretim elemanlariin davranislarmni de-
gerlendirme sekilleri sinif diizeyine gore farklilasmaktadir.

3. Ogrenciler 6gretim elemanlarinin formasyon bilgi ve beceri diizeylerini her
sinif diizeyinde yeterli bulmustur.

4. Lisans egitimi siirecinde alinan derslere iligkin olumlu atiflar sinif diizeyine
paralel olarak artmaktadir.

5. Algilanan 6gretim elemani tutumlar: biitiin sinif diizeyleri dikkate alindigin-
da ilgisiz oldugu goriilmektedir.

6. Ogrencilerin korkular1 sinif diizeyine gore faklilasmaktadir.

ABSTRACT

The basic aim of this research is to determine the students’ attributions related to
some factors in the period of undergraduate education. The research was carried out
through observation of the development into time depth. In this approach, the aim was to
find out whether the same individuals’ opinions on the same subject/subjects changed in
time. The research was carried out with the help of 30 volunteer students -15 male, 15 fe-
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male- who registered at The Physical Education and Sport College at the University of
Nigde in the academic year of 2003-2004 . These students attended the research during
their undergraduate education. Data was collected through a constructed interview form
prepared by the researchers and analysed with the SPSS statistical package program. The
analyses made, revealed the following findings.

1. The students in the period of undergraduate education regard their lecturers” at-
titudes as discriminating in the 1%, 2™ and 3™ year , and as fair in the 4" year.

2. The students’ ways of evaluation of their lecturer’ attitudes differ according to
their level of classes in the period of undergraduate education.

3. The students found their lecturers’ level of formation, knowledge and skill levels
adequate at all levels of classes.

4. Attributes to the subjects taken increase in parallel with the class level in the pe-
riod of undergraduate education

5. Students’ perception of their lecturers’ attitudes is irrelevant when all levels of
classes are taken into consideration.

6. Students’ fears differ according to the level of their classes.

GiRis

Diinyadaki her insanin bir digerinden farkli oldugu gergegi, bu farkli-
liklarin nasil ve ni¢in oldugu sorusunu ve kisilik ile ilgili aragtirmalarin 6nem-
li bir boyutunu olusturmustur. Kisinin atfetme tarzlar1 onun basari ve basari-
sizliginda hangi faktorlerin etkili oldugunu belirler. Ger¢ekte hem atfetme
tarzlart hem de denetim odagi, kisinin motivasyonunda, beklentilerinde, 6z
saygisinda, risk almasinda ve eylemlerimizin sonuglarina katlanmasi gibi du-
rumlarda biytik etkiye sahiptir. Zimbardo (www.queendom, 2004), denetim
odagini, “davraniglarimizin i¢sel kontrollii mii yoksa kontroliimiiz digindaki
olaylara dayanarak yapip yapmadigimiza iliskin inancimizdir” seklinde acik-
lamaktadir.

Diger baz1 goriislere gore, denetim odagi bireylerin olaylar1 kontrol
edebileceklerine ve onlar etkileyebileceklerine iligkin inaniglarimin bir boyu-
tudur. Denetim odag1 yonii i¢sel olan bireyler olaylarin sonuclarinin 6ncelikle
kendi davranis ve eylemelerinden kaynaklandigina; denetim odag: yonii dis-
sal olanlar ise olaylarda 6ncelikle kader ya da sansin etken olduguna inanirlar.
Yiiksek i¢sel denetim odakli bireyler digsal denetim odakli bireylere gore dav-
raniglarini daha iyi kontrol ederler, daha beceriklidirler ve insanlar: etkileye-
bilirler. Bu tiir yonii olan bireyler, bireysel ¢abalarinin onlar1 bagariya gotiire-
cegine inanirlar ve karsilastiklar1 durumlarla ile ilgili konularda danigsma ve
bilgi toplamada aktiftirler. Bu nedenle olaylar, durumlar karsisinda becerikli
ve gli¢lit davranma egilimindedirler.

Denetim odag ile ilgili bir diger goriise gore, denetim odag: olaylarin
nedenini bireyin i¢sel olarak kendi davraniglarina ya da dis nedenlere bagla-
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yarak algilamasina yonelik bir kisilik yapilanmasidir. Bir baska ifade ile di-
siincelerimiz davraniglarimizi kontrol edebilir. Diisiincelerimizin davranigla-
rimiz1 kontrol edebilecegimiz bilmekle, inang¢larimizi, motivasyonumuzu ve
akademik basarimizi olumlu yo6nde etkileyebiliriz (www.ncrel, 2004;
www.queendom, 2004, www.dushkin, 2004; www.jkdunlimited, 2004;
WWW.UNCC, 2004).

Nedensellik algilamalarinin ¢ogunda, temel sorun, belli bir davranis,
eylem ya da olayin i¢sel durumlara, yani kisisel 6zelliklere ya da dis giiglere
yiiklenmesi sorunudur. Temel sorun “i¢sel bir yiiklemenin mi; yoksa dissal bir
yiklemenin mi?” yapilacagidir. Digsal yiiklemeler, nedensel sorumlulugu,
bireyin disinda, onu saran genel gevre, etkilesmekte oldugu 6zgil kisi, tize-
rinde bulunan rol kisitlamalari, davraniglar: icin o6diil teklifleri ya da ceza
tehditleri, sans, tizerinde ¢alistig1 isin 6zgiil dogas: gibi her seye yiikleyecek-
tir. Icsel nedenler arasinda kisilik dzellikleri, gidiler, heyecanlar, tutumlar,
huylar, yetenekler, ¢abalar ya da kisinin kendisiyle birlikte tagidig: diger hu-
suslar olabilir.

Nedensellik algilamasinda ikinci derecede 6nemli, fakat yardimci bir
sorun nedenin kararli mi, yoksa kararsiz mi1 oldugudur. Diger bir deyisle, ne-
den, o dis nesnenin ya da aktoriin i¢ 6zelliklerinin goreli olarak kalic1 bir nite-
ligi olup olmadiginin bilinmesi gereklidir. Kurallar ve yasalar, mesleksel rol-
ler, ya da belli iglerin giigliik diizeyleri gibi baz1 digsal nedenler oldukea karar-
lidir. Eger, bir sonug kararli bir nedene yiiklenirse, gelecek i¢in yapilacak kes-
tirmeleri belirlemede ona daha fazla agirlik verilecektir (D6nmez, 1985, 1986,
1987).

Belli bir etkiye yol agmada belli bir nedenin roli, eger, ortada inanilabi-
lir bagka nedenler de varsa, bunlar arasinda paylastirilir. Diger bir deyisle,
eger ortada birden fazla neden olasilig1 varsa, daha az giivenle yiiklemeler
yapilir ve etkiyi belli bir nedene yiiklemeye daha az egilim gosterilir. Donmez
(1986)’e gore, yiiklemeyi etkileyen faktorler ti¢ boyutta ele alinabilir:

a- Belirginlik bilgisi, davranis ve uyaran kosullar ile ilgilidir. Bir kisi
belli bir uyaran karsisinda gosterdigi davranisi bagka uyaranlara géstermiyor-
sa uyarana yikleme yapilir. Kisi pek cok uyarana karsi ayn1 davranigi gosteri-
yorsa kisiye yiikleme yapilir.

b- Yayginlik bilgisi, digerlerinin ayn1 davranisi yapip yapmadiklar ile
ilgilidir. Ayn1 uyarana karst bagka bireyler de ayn1 davranisi gosteriyorsa yay-
ginlik ytiksektir. Tersi durumda yayginlik distiktiir. Yaygin ve belirgin davra-
nislarda uyariciya, yaygin ve belirginligi diisiitk davranislarda kisiye yiikleme
yapilir.
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c- Tutarlilik bilgisi, kisinin ayni davranigi degisik zamanlarda yapip
yapmadigi ile ilgilidir. Degisik zamanlarda ayni sekilde gosterilen davraniglar
tutarhdir. Degisik zamanlarda farkli olan davraniglarin ise tutarhiligi disiik-
tir. Yiksek tutarlilik, yapilan yiiklemelere duyulan giiveni artirir. Degisik
zamanlarda degisme gosteren davraniglarin tutarliligy disiiktiir ve bu durum-
da zamana veya ortamin 6zel kosullarina ytikleme yapilir.

Algilanan kapasite belirli bir iste ge¢mis basar1 derecesine dayanmak-
tadir ve bagaridaki siireklilik, kapasiteye yiiklemeye gétiirmektedir. Isin zor-
lugu, ayni isin digerleri tarafindan basarilip basarilamamasiyla ilgilidir. Eger
pek ¢ok diger kisi iste basarili olmussa, is kolay olarak gortilecek, fakat ¢ok az
kisi basarili olmussa zor olarak nitelenecektir. Eger 6nceki basar ve basarisiz-
liklar degiskense, sonuc¢ sansa baglanacaktir. Fakat bir kas giictinii gerektiri-
yorsa, sonug cabaya yliklenecektir. Sosyal psikolojik ¢alismalar genel olarak
dort farkli diizeyde incelenir: kisisel diizey, kisiler arasi diizey, gruplar arasi
diizey ve toplumsal diizey.

Kisisel diizey, sosyal yasamda kisilerin algilarini, degerlendirmelerini ve
davraniglarini nasil organize ettikleri ile ilgilenen psikolojik ve kisisel siirec-
lerle sinirhidir. Bu diizeyin ilgi alani insanlarin bilgiyi nasil isledikleridir. Kisi-
ler arasi diizey, verilen bir durumdaki kisiler arasi siireclerin dinamikleri tize-
rinde yogunlagmustir. Bireyler temel olarak, esit konumdadirlar ve birbirleri-
nin yerine gecebilen aktorler olarak ele alinirlar.

Saglikli benlik algisina sahip ve kendini gergeklestirmekte olan bireyin
ozelliklerinden biride, Maslow'unda belirttigi gibi icten geldigi gibi davrana-
bilme, destegi i¢cten alma, davraniglarinda 6zgiir olmadir. Destegi i¢ten alma,
kendini gerceklestirmenin temel islevlerinden biri olup, kisinin bir dis
oteriteye degil, kendi gelistirdigi i¢sel deger sistemine gore davranabilmesi
anlamina gelir. Kendilerini etkileyen olaylarin kendi denetimleri sonucu ol-
dugu inancini tasityan bireyler icten denetimli, karsilastiklar1 engellerin daha
¢ok kendileri disindaki gii¢lerin-sans, kader- bir sonucu oldugu inancini tagi-
yanlar ise digtan denetimli bireylerdir. Destegi icten alan kimse, dis ¢evreye
daha az bagimli, kendi kendine yetebilen, kendi duygularinin farkinda olan
ve kabul edilebilen benligine saygi duyan ve uzlastirici bir goriis sahibi olan
kendini gerceklestirmeye yonelik kimse olarak nitelendirilmektedir (Kuz-
gun,1972).

Insanlarda iyi ya da kétii, olumlu ya da olumsuz kendilerine olanlarin
kendisi tarafindan ya da dis gliclerce belirlendigi yolundaki iki genel egilim-
den biri agirlik kazandig1 gortilmektedir (Rotter,1954). Eger kisinin yasadig
olumlu olaylar 6diiller, olumsuzlarn da cezalar olarak adlandirirsak, bu iki
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egilimlerden biri, 6dil ve cezalarin bireyin kendi disindaki baska giiclerce
yonetildigi, denetlendigi ya da uygulandigi, o6diillere ulasip, cezalardan ka-
¢inma konusunda kisisel ¢abalarin etkili olmadig1 dogrultusunda genel bir
beklenti, 6tekisi ise 6diil ve cezalarin biiyiik 6l¢iide kendi eseri oldugu, bunla-
rin ortaya ¢ikisinda daha ¢ok kendi davraniglarinin etkili olacagi dogrultu-
sunda diger bir beklentidir. Arastirma sonuglar1 genel olarak, i¢cten denetimli-
lerin sorunlarini daha ¢abuk kabul ettiklerini, bunlarin ¢6ziimiinde daha etki-
li ve segtikleri ¢6ziim yollarinda daha israrli olduklarini gostermektedir
(D6nmez,1983). Bu tiir bulgulara dayanilarak i¢ten denetimli olmanin insan-
larin basarili, mutlu ve saglikli bir yasam stirmelerinde etkili olacag soylene-
bilir.

Donmez (1994)’e gore, denetim odaginin kalitsal olmayip, bu 6zellikle-
rin daha sonraki yasamlarinda kazanilmis oldugu kesindir. Bireylerin kendile-
rini gergeklestirme siirecinde daha basarili bir benlik gelistirebilmeleri i¢in
igsellik yoniinde gelistirilmelidirler. Bu gergeklesirse bireyler hayatlarinda
daha basarili olacaktirlar. Bireylerin basarilarini artirmak i¢in, denetim odag:
inancin1  distan ice dogru degistirmek gerekir. Denetim odaginin i¢sel olma-
sin1 belirleyen faktorlerden biri de yasanilan olaylara yonelik yapilan atiflar-
dir. Denetim odaginin istenen yonde olmasini saglamak i¢in her seyden 6nce
atiflarin neler oldugunu belirlemek gerekmektedir. Akademik basar1 ve basa-
risizlik da bu atiflarin niteligi ve niceligine gore belirlenmektedir. Lisans egi-
timi siiresince 6grencilerin 6gretim elemanlarina yonelik atiflarin nasil degis-
tigini ortaya koymak olan bu calismada agagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin 6grencilere yaklasi-

mina yliklenen anlamlardaki degismeler nasildir?

2. Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin davranislarina yiik-

lenen anlamlardaki degisim nasildir?

3. Lisans egitimi stirecinde 6gretim elemanlarinin formasyon bilgi ve

becerisine atfedilen anlamlardaki degismeler nasildir?

4. Lisans egitimi siirecinde alinan derslere yapilan atiflar nasildir?

5. Lisans egitimi stirecinde 6gretim elemanlarinin tutumlarina atfedi-

len anlamlar nasil degismektedir?

6. Lisan egitimi siirecinde 6grenci korkular:

YONTEM

Zaman derinligine gelisim izleme yaklasimi modeli ile gerceklestiril-
mistir. Bu yaklasimda ayni bireylerin degisen zamanda ayni konu/konulara
iliskin goriglerinin degisip degismedigini ortaya koymayr amac¢lamaktadir.
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CALISMA GRUBU

Arastirmaya 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Nigde Universitesi Be-
den Egitimi ve Spor Yiiksek Okuluna kayit yaptiran 6grencilerden gondlli
katilima dayali 6grencilerden olugsmaktadir. Bu siirece katilmay1 gonillii ola-
rak katilmayi1 kabul eden 6grencilere 2003-2004, 2004-2005, 2005-2006 ve
2006-2007 egitim 6gretim yilinda ayn sorular sorulmustur.

VERILERIN TOPLANMASI

Veriler arasgtirmacilar tarafinda 6grencilerle yapilan gortismeler sonu-
cunda toplanmuistir. Veriler “Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmuis-
tir. Bu formda 6grencilere 6gretim elemanlarinin 6grencilere yaklasim tarzla-
r1, tutumlari, formasyon ve alan yeterlilikleri ile derslere atfettikleri anlamlar1
belirlemeye iliskin sorular yer almaktadir. Veriler gériismeden sonra kayitlara
alinmig ve goriismede ortaya ¢ikan sonuglara iligskin davranigsal gézlemler de
yapilarak bir anlamda goriisme sonucundaki bulgularin objektifligi saglanma-
ya calisilmistir. Goriigsme formlarina verilen yanitlar konu basliklarina gore
siiflandirilarak verilmistir. Buna gore 6gretim elemanlarinin davranislar:
adaletli ve adaletsiz, Ogretim elemanlarinin tutumlari: tutarli ve tutarsiz,
Ogretim elemanlarinin formasyon bilgi ve becerisi: yeterli ve yetersiz, alinan
dersler: gerekli ve gereksiz, algilanan 6gretim elemani tutumlart: ilgili, ilgisiz,
demokratik ve otoriter, korkular: yalnizlik, barinma, iletisim ve atanma sek-
linde belirlenmistir. Bu belirlemede verilen yanitlarin icerikleri dikkate alina-
rak yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gériisme formuna verdikleri
yanitlarda uygun olan igerik yukarida belirtilen basliklar altinda en uygun
olan kavramla iliskilendirilmis ve analizler bunlar {izerinde yapilmistir.

VERILERIN ANALIZI

Veriler SPSS for Windows istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Lisans egitimi siirecinde var olan faktorlere ilisin atiflarin nasil
degistiginin daha net goriilebilmesi i¢in analiz sonuclar grafiklerle verilmis-

tir.

BULGULAR

1.Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin 6grencilere
yaklasimlari.

Grafik 1. Lisans Egitimi Siirecinde Ogretim Elemanlarinin Ogrencilere
Yaklagimina Yiiklenen Anlamlardaki Degismeler
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Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin 6grencilere yaklasimina
yiikklenen anlamlardaki degismelerin olup olmadigina iliskin sonuglar grafik 1’
de incelenmistir. Yapilan incelenmede; lisans egitimi siirecinde 6grenciler
ogretim elemanlarimin 6grencilere olan yaklagimlarini 1. 2. ve 3. Smiflarda
ayrimci olarak goriirken 4.sinifta ise adaletli olarak degerlendirilmektedir. 2.
Sinifta 6grencilerin 6gretim elemanlarinin 6grenciye olan yaklasimlarini de-
gerlendirmede ayrimcilik diizeyinde azalma gorillmis fakat bu durum 3. Si-
nifta tekrar ylikselmistir.

2.Lisans egitimi siirecinde 6gretim eleman1 davranislari.

Grafik 2. Lisans Egitimi Siirecinde Ogretim elemanlarinin Davranisla-
rina yiiklenen Anlamlardaki Degisim.
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Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin davranislarina yikle-
nen anlamlardaki degisim grafik 2’de incelenmistir. Ogrenciler 1. Siifta 6gre-
tim elemanlarinin davraniglarini tutarsiz olarak degerlendirirken 2. Siifta
tutarh olarak degerlendirmislerdir. Ogrenciler 6gretim elemanlarinin davra-
niglarini 3. Sinifta tutarsiz 4. Sinifta ise tutarh olarak degerlendirmiglerdir.

3.Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin formasyon bil-
gi ve becerisine atfedilen anlamlardaki degismelere ait bulgular.

Grafik 3. Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin formasyon
bilgi ve becerisine atfedilen anlamlardaki degismeler
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Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin formasyon bilgi ve be-
cerisine atfedilen anlamlardaki degismeler grafik 3’de verilmistir. Buna gore
ogrenciler 6gretim elemanlarinin formasyon bilgi ve beceri diizeylerini her
sinif diizeyinde yeterli bulmustur. Sinif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin 6gre-
tim elemanlarini formasyon bilgi ve becerilerine yonelik olumlu atiflar1 da
ylikselmektedir.

4. Lisans egitimi siirecinde alinan derslere yapilan atiflara iliskin
bulgular.

Grafik 4. Lisans Egitimi Stirecinde Alinan Derslere Yapilan Atiflar.
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Lisans egitimi stirecinde alinan derslere yapilan atiflar grafik 4'de ince-
lenmigtir. Yapilan inceleme sonucunda lisans egitimi siirecinde alinan dersle-
re iligkin atiflarin olumlu oldugu goriilmustiir. Lisans egitimi siirecinin bagin-
da alinan derslere yonelik daha diisiik olan bu olumlu atiflar simif diizeyi ile
birlikte artmugtir. Paralel bir sekilde alinan derslere yonelik olumsuz atiflar
birinci siniftan baglayarak 4. Sinifa dogru bir diistis gostermistir. 1. Ve 2. S1-
niflarda alinan derslere iligkin ilk algilamanin ¢ok degismedigi goriinse bile
yine ikinci sinifta alinan derslere iligkin atiflarin olumlu olma egiliminde ol-
dugu goriilmektedir.

5. Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin tutumlarina
atfedilen anlamlardaki degismelere ait bulgular.

Grafik 5. Lisans Egitimi Siirecinde Ogretim Elemanlarinin Tutumlarina
Atfedilen Anlamlar
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Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin tutumlarina atfedilen
anlamlar grafik 5’de incelenmistir. Yapilan incelemede algilanan 6gretim ele-
mani tutumlart biitin siif diizeyleri dikkate alindiginda ilgisiz oldugu go-
riilmektedir. Ogretim elemanlarinin ilgisiz olarak algillanma diizeyleri sinif
diizeyi ile paralellik gostermektedir. Yani sinif diizeyi arttik¢a 6gretim ele-
manlarinin ilgisiz olarak algilanma diizeyleri de yiikselmektedir. 1. Ve 2. Sinif-
ta 6gretim elemanlarinin tutumlari otoriter olarak algilanirken 3.ve 4. Sinifta
bu algilama bi¢giminde 6nemli diizeyde bir diisme goriilmektedir. Lisans egi-
timi siirecinde 6gretim elemanlarinin tutumlarinin ilgili olarak algilanmasin-
da 2.smifta bir artis gorilmiis olmasina ragmen benzer diizeyde kaldig1 go-
rilmistir. Benzer durum oOgretim elemanlarinin tutumlarina atfedilen de-
mokratik tutum i¢inde gecerlidir. Fakat burada 6grencilerin 2. Sinifta 6gretim
elemanlarinin tutumlarini demokratik olarak algilama diizeylerinde bir diis-
me goriilmektedir.

6. Lisans egitimi siirecinde 6grenci korkularina ait bulgular.

Grafik 6. Lisans Egitimi Siirecinde Ogrenci Korkular
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Lisans egitimi siirecinde 6grenci korkular1 grafik 6'da incelenmistir.
Ogrenciler 1. Simifta agirhkli olarak yalniz kalmaktan korkmaktadir. Fakat
sinif diizeyi yiikseldik¢e yalmz kalma korkusu da azalmaktadir. Ogrenciler 1.
Sinifta iletisim ile ilgili sorunlar yagsamaktan korkmakta bu korku diizeyi de
sinif diizeyi yiikseldikce azalmaktadir. Ogrencilerin 1. Sinifta yasadiklar1 fakat
iist diizeyde olmayan bir diger korkular1 da barinma korkusudur. Bu korku
diizeyide grafikte gortldiigi gibi simif diizeyi yiikseldik¢e azalmaktadir. 1.
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Siif 6grencilerin hi¢ korkmadig: fakat sinif diizeyi yiikseldik¢e artan en
6nemli korkular atanma ( is bulma) korkusudur.
SONUC VE TARTISMA

1. Lisans egitimi siirecinde 6grenciler, 6gretim elemanlarinin kendile-
rine yonelik yaklasimlarini birinci, ikinci ve Gi¢lincii siniflarda ayrimer olarak
goriirken, dordiincii sinifta ise adaletli olarak degerlendirmektedir. Ikinci
sinifta 6grencilerin 6gretim elemanlarinin 6grenciye olan yaklasimlarini de-
gerlendirmede ayrimcilik diizeyinde azalma goriilmis, fakat bu durum tg¢iin-
cti sinifta tekrar yiikselmistir. Bu durum 6grencilerin tiniversiteye gelmeden
once Ogretim elemanlariin 6grencilerle olabilecek yaklasimlarina iligski bek-
lentileri ile kargilastiklar1 beklentiler arasindaki tutarsizligin bir sonucu ola-
rak yasanabilmektedir. Son sinifta elde edilen veriler okullara gidilerek yapi-
lan 6gretmenlik uygulamalar: sonucu kazanilan deneyimlerden sonra 6gren-
ciler 6gretim elemanlarinin 6grenciye yonelik yaklasimlarimi adaletli olarak
degerlendirmesine neden olmaktadir.

2. Ogrenciler 1. Smifta 6gretim elemanlarimin davranislarini tutarsiz
olarak degerlendirirken 2. Sinifta tutarl olarak degerlendirmislerdir. Ogren-
ciler 6gretim elemanlarinin davraniglarini 3. Sinifta tutarsiz 4. Sinifta ise tu-
tarli olarak degerlendirmislerdir. Lisans egitimi stirecinde 6gretim elemanla-
rinin davraniglarina atfedilen bu durum 6gretim elemanlarindan daha ¢ok
ogrencilerin degerlendirme kriterlerindeki degisimden kaynaklaniyor denile-
bilir.

3. Siuf diizeyi yiikseldikge 6grencilerin 6gretim elemanlarini formas-
yon bilgi ve becerilerine yonelik olumlu atiflar1 da yiikselmektedir. Ogrencile-
rin biligsel stireclere iligkin yeterlilik diizeyleri artmakta ve 6gretim elemanla-
rinin da bu yeterlilikleri karsilayabilecek diizeyde bilgi ve beceriye sahip ol-
duklar1 anlagilmaktadir. Sorgulama, iligkilendirme, yaratici diistinme gibi
ozeliklerin sinif diizeyine paralel bir sekilde artmasi lisans egitiminin olumlu
yanlari olarak degerlendirilebilir.

4. Lisans egitimi siirecinde alinan derslere iliskin atiflarin olumlu ol-
dugu gorilmistir. Lisans egitimi siirecinin basinda alinan derslere yonelik
daha diisiik olan bu olumlu atiflar simif diizeyi ile birlikte artmistir. Paralel
bir sekilde alinan derslere yonelik olumsuz atiflar birinci siniftan baglayarak
4. Smifa dogru bir diislis gostermistir. 1. Ve 2. Siniflarda alinan derslere iligkin
ilk algilamanin ¢ok degismedigi goriinse bile yine ikinci sinifta alinan derslere
iligkin atiflarin olumlu olma egiliminde oldugu goériilmektedir. Bunun nedeni
ogrencilerin mesleki kimliklerinde meydana gelen olumlu degisim olarak
gosterilebilir. Clinkii her ders mesleki kimligine katk: saglayan bir kaynak
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olarak goriilmektedir. Alinan derslerin mesleki kimlikle iligkilendirilmesi bu
derslerde kazanilan bilgi ve becerilerin mutlaka bir giin ise yarayacag: ve bi-
reyin kisisel gelisimine katki saglayacaginin diisiintilmesi bu sonucu ortaya
¢ikarabilmektedir.

5. Algilanan 6gretim eleman: tutumlar: biitiin sinif diizeyleri dikkate
alindiginda ilgisiz oldugu goériilmektedir. Ogretim elemanlarinin ilgisiz olarak
algilanma diizeyleri sinif diizeyi ile paralellik gostermektedir. Yani sinif di-
zeyi arttikca 0gretim elemanlarinin ilgisiz olarak algilanma diizeyleri de yiik-
selmektedir. 1. Ve 2. Smifta 6gretim elemanlarinin tutumlar: otoriter olarak
algilanirken 3.ve 4. Sinifta bu algilama bigiminde 6nemli diizeyde bir diigme
gortilmektedir. Lisans egitimi siirecinde 6gretim elemanlarinin tutumlarinin
ilgili olarak algilanmasinda 2.sinifta bir artis goriilmiis olmasina ragmen ben-
zer diizeyde kaldig1 goriilmistiir. Benzer durum 6gretim elemanlarinin tu-
tumlarina atfedilen demokratik tutum i¢inde gecerlidir. Fakat burada 6gren-
cilerin 2. Smifta 6gretim elemanlarinin tutumlarini demokratik olarak algila-
ma diizeylerinde bir diigme goriilmektedir. Bu durum aileden ilk kez ayril-
manin verdigi yalnizlik duygusunun bir sonucu olabilir. Lisans egitiminin ilk
yilinda beklenen ilgiyi goremeyen 6grencilerin 6gretim elemanlarina yonelik
ilk algilamalari ¢ok zor degismektedir.

6. Ogrenciler 1. Sinifta agirlikli olarak yalniz kalmaktan korkmaktadir.
Fakat sinif diizeyi yiikseldikge yalmz kalma korkusu da azalmaktadir. Ogren-
ciler 1. Sinifta iletisim ile ilgili sorunlar yasamaktan korkmakta bu korku dii-
zeyi de sinif diizeyi yiikseldik¢e azalmaktadir. Ogrencilerin 1. Sinifta yasadik-
lar1 fakat tist diizeyde olmayan bir diger korkular1 da barinma korkusudur. Bu
korku diizeyi de sinif diizeyi yiikseldikce azalmaktadir. 1. Sif 6grencilerin
hi¢ korkmadig: fakat sinif diizeyi yiikseldik¢e artan en 6nemli korkular atan-
ma ( ig bulma) korkusudur. Alisila gelmis ve kontrol edilebilen bir ¢evreden
aligilmayan ve en 6nemlisi kontrol diizeyinin dusiik oldugu yeni bir ¢cevrede
yasamak bireyi yalnizlik duygusuna sev etmektedir. Son smnif 6grencilerinin
yasadig1 atanma(is bulma) korkusu ise yapilan sinavlari bagarmaktan daha
¢ok sinirli olarak alinan 6gretmen sayilarindan kaynaklanmaktadir. Ciinki bir
¢ok 6grenci bu siavlardan basarili sayilacak yiiksek not alabildikleri halde
atanamamaktadirlar.

Oneriler:
1. Lisans egitimine yeni baglayan ve daha sonra ihtiya¢ duyan 6grenci-
lere mutlaka oryantasyon hizmetleri sunulmalidir.
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2. Ozellikle mesleki kimligin temellerinin atildig lisans egitiminin bi-
rinci sinifinda 6gretim elemanlarinin davraniglarinda daha duyarl ve dikkatli
davranmalar1 gerekmektedir.

3. Ogrencilerin yasadig1 korkularla ilgili yardim alabilecekleri uygun
birimlerin olusturulmasi saglanmalidir.

4. Mezuniyet sonrasi fakli alanlarda istihdam edilme ile ilgili bilgi ve
becerilerin kazandirildig: sertifika programlar: diizenlenmelidir.
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“VIRE” HIKAYESI UZERINE METINDILBILIMSEL BIR
INCELEME’

Engin Yilmaz "~
Nadira Jahi¢

OZET
Bu calismada; Omer Seyfettin’in yazmis oldugu “Vire” adli hikaye; “Metin Dilbi-

” o«

lim”, “Gostergebilim”, “Sosyal Psikoloji” ve “Iletisim”in yontem, ilke ve verilerinden yarar-

lanllarak incelenmistir. Calismada; Metinde gecen “anlat1 birimler” belirlenerek bu anlati
birimler arasindaki bigimsel, anlamsal/mantiksal iliskiler analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlati birim; Metin Dilbilim; Gostergebilim

ABSTRACT
In this research; “Vire” who writed Omer Seyfettin examinated methods and
principes of “Texte linguistic”, “Semiotic”, “Social Physicology” and “Communication”. In
this research; “narrative units” are determined and analysed in between formal,
semantic/logical relations.

Key words: Narrative unit; Texte linguistic; Semiotic

GIRIS

Bilindigi gibi geleneksel dilbilim, 6zellikle yapisal dilbilimi, ciimleyi en
st diizeydeki dil birimi olarak kabul etmektedir. Oysa, 1960’11 yillarin sonun-
da gelismeye baglayan Metin Dilbilimi (texte linguistice), yazili metinlerin
kurulusunda ciimle 6tesi dilsel yapilardaki iligkilerin incelenmesine yénelmis-
tir'. Bigimsel bir dilbilim ¢6ziimlemesini cimlenin otesine tasiyan ilk arastir-
macilardan biri olan Roland Harveg, metin diizeyinin “s6ziin agsama asama

* Bu inceleme, Marmara Universitesi'nin diizenledigi “V. Uluslar arasi Dil, Yazin,
Deyisbilim Sempozyumu”nda (Istanbul, 24-25 Haziran 2005) sunulan ayni adli bildirinin
yenlden gbzden geqmlerek makale hdline dontstirilmis seklidir.
Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Bolimii
" Aras. Gér., Tuzla Universitesi, Felsefe Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
! Aksit Goktiirk, Okuma Ugrasi, Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1988, s. 24
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ulagabilecegi en st diizey” oldugunu ve metnin kurulusunda baslica islevin
“zamirler” tarafindan yurittildigini ileri sirmektedir®.

Metin, soldan saga birbirine eklenen ardisik ciimlelerden olugmaktadir.
Ancak, burada cevaplanmasi gereken soru sudur? Nasil oluyor da metni
alimlayan, metni ¢6zen (¢6zmesi istenen) okur bu ciimleler dizisinden met-
nin konusunu kavrayabiliyor, metni olusturan 6geleri tespit edebiliyor ve
daha da 6nemlisi metinden bir mesaj c¢ikarabiliyor? En gelismis bildirisim
dizgesi olan insan dilinin en st diizeydeki birimi metin, ciimlele-
rin/s6zcelerin basit, rastgele, ardigik olarak siralanmasi ile olug(turul)mus bir
yapt degildir. Metin, ctimleler/s6zceler arasi gesitli diizeylerdeki iliskilerle
olusturulmus bagdasik, tutarl bir dilsel birimdir. Metin, “biitiinlik” ve “bir-
lik” arz eden, anlasilabilen, yorumlanabilen ve metinsel/sosyal/kiilttirel bag-
lam icerisinde belli ¢ikarimlar yapilabilen, belli mesajlar iceren dilsel bir bi-
tunliktir.

Yazinsal bir anlati1 metninin yorumlanmasinda sorumluluk yazar-okur
ikilisi tarafindan birlikte paylasiimaktadir. Esasen yazinsal anlati metinleri,
estetik degeri olan kurmaca metinlerdir.Yazinsal anlati metinleri, yazarla
metin ¢Oziici arasinda bir iletisim olusturan, birlikte paylasilan “ortak s6ylem
alanlart” olarak da degerlendirilebilir. Modern yazinsal anlati metinlerinde;
yazar salt metin iretici, okur ise salt metin tiiketici konumunda degildir. Ya-
zar, bilingli olarak okuru metnin okunmasi/anlasilmasi/yorumlanmasi agama-
larinda etkin kilmay1 amaglamakta, okurun dikkatini cesitli dilsel imkanlarla
(dil kullanimlar ile) harekete gecirmek istemekte, okura bir nevi yardimci
yazarlik misyonu/rolii yiikklemektedir. Bu cergevede yazar, okuru anlati bo-
yunca -metinsel baglam ve genel baglam iginde- siirekli olarak diisiinmeye,
anlamaya, yorumlamaya, ¢ikarimda bulunmaya, hatirlamaya, onaylamaya
veya reddetmeye, karsilagtirma yapmaya ve akil yiiriitmeye tesvik etmekte-
dir’. Yazar ve okur arasindaki iligki/iletisim/etkilesim suna benzetilebilir:
Yazar, ddeta bir bulmacanin sorularini hazirlar. Sorularin cevabini ise hem
yazar, hem okur birlikte arar. Metni yazar hazirlar ve diizenler. Okur-yazar

ikilisi el ele vererek metni anlamlandirir, metni yorumlar. Bu, bir stirectir.

* Aksit Goktiirk, a.g.e., s. 24

3 YILMAZ, Engin, TURANOVIC, Mirsad, “Tiirk Yazininda Metinsel Odaklama Ornekleri:
Bir Motif, Uc¢ Eser”, Kongre Bildirileri, c. 1, s. 189-208 (SAU Fen Edebiyat Fakiiltesi, Alman
Dili ve Edebiyat1 Bol. II. Uluslar arasi1 Karsilagtirmali Edebiyatbilim Kongresi, Adapazari,
07-08 Eyliil 2006), s. 208
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Bu incelemede; Omer Seyfettin'in yazdig1 ve konusunu tarihten alan
“Vire” adli hikaye, bagdasiklik gértintimlerini yansitan kigtik yapis
(microstructure) ve tutarlhilik gortintiimlerini  yansitan biytk yapisi
(macrostructure) Metin Dilbiliminin ilkeleri ve yaklagimlar: 1s1ginda ele alina-
rak ortaya konulmas: amaclanmustir. incelemede; ciimleler arasindaki bigim-
sel ve anlamsal bagintilar tespit edilerek hikayenin metinsellik olgtitlerinin
(metnin bagdasiklik ve tutarhlik goriiniimlerinin) somut olarak ortaya konul-
mas1 amaglanmis ve es zamanl (synchronic) bir yontem izlenmistir.

1. METNIN TEMATIK YAPISI

“Vire” adli hikdyede toplam 383 climle ve 2516 kelime vardir. “Vire” hi-
kdyesinin tematik yapisi 3 ana boliimde incelenebilir:

1.1. Baslangig:

. 1. ~ 1. ciimleler: Bu boliimde; ‘Goga’ taraflarinda adeta ‘yadigar’ gibi

150 askeri ve ancak 3-4 aylik erzaki kalmis olan bir kalenin savunulmasindaki
biiyiik problem (zorluk) anlatilmaktadir.
1.2. Anlatz:

. 12. cimle: Anlatiya gegcis; 12.~23. climleler: Baslangi¢ boliimiinde

ortaya konan problemin nasil ¢6ziilecegi, hikayenin iki 6nemli kahramam
‘Barhan Bey’ ve ‘Mahmut Aga'nin karsilikli konusmalari ile anlatilmaktadir;
24.~38. climleler: Barhan Bey'in tanitilmasi; 39.~48. ciimleler: Bu boliimde;

“Baslangi¢c bolimii’nde ortaya konan “i50 askeri ve ancak 3-4 aylik erzaki

kalmis olan kalenin nasil savunulmasi gerektigi’; ‘Barhan Bey’ ve ‘Mahmut
Aga’nin karsilikli konugmalari ile anlatilmaktadir; 49.~56. ciimleler: Anlatici-

nin ‘problem’in ¢6ztimii ile ilgili gortisleri anlatilmaktadir; 57.~64. cimleler:

Bu bolimde; “Baslangi¢ boliimii’nde ortaya konan “150 askeri ve ancak 3-4

aylik erzaki kalmis olan kalenin nasil savunulmasi gerektigi’; ‘Barhan Bey’ ve
‘Mahmut Aga’nin karsilikli konugmalari ile anlatilmaktadir; 65.~73. ctimleler:

Cavusun bir kervanin geldigini haber vermesi; 74.~89. ctimleler: Barhan Bey

ile Mahmut Aga’nin gelen kervanin mahiyetini tartigmasi; 9o. ctimle: Sovalye-

lerin kaleyi sarmasi; 91.~105. ciimleler: Sovalyelerin kaleyi sarmasi iizerine

Barhan Bey’in birtakim tedbirler almasi; 106.~122. climleler: Barhan Bey’in
aldig1 tedbirler ile ilgili olarak, Mahmut Aga ile tartismasi; 122.~131. ciimleler:

Barhan Ney'in ‘Vire’ kararini almasi ve Mahmut Aga ile tartismasi; 133.~140.

4 “Vire”, Yeni Mecmua, c. I, nr. 14, 1 Ekim 1917, s. 275-278
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cimleler: Barhan Bey'in Tiirk askeri hakkindaki goriiglerinin anlatilmasi ve
‘Vire’ kararini acgiklamak icin askerin toplanmasi emrini vermesi; 145.~150.

ciimleler: Barhan Bey'in sovalyeleri g6zlemlemesi; 150.~181. cimleler: Barhan

Bey’in kaledeki askerlere konusma yapmasi ve ‘Vire’ karari almasimin gergek
sebebini agiklamasi; 182.~204. climleler: Barhan Bey’in s6valyelerle konugmasi

ve ‘Vire’ teklifini iletmesi; 205.~210. climleler: Sovalyelerin ‘Vire’ teklifini ka-

bul etmesi ve anlagsma geregi bir diisman askerinin kaleyi gezmesi; 215.~228.
ctimleler: Diigsman askerinin digar1 birakilmasi ve ‘Vire’ sartlarinin goriisiilme-

si; 225.~230. climleler: Sovalyelerin Vire’ sartlarin1 kabul etmesi; 230.~248.

cimleler: Barhan Bey'in sovalyelerden teminat istemesi; 249- 251. ciimleler:

Sovalyelerin Barhan Bey'in isteklerini kabul etmesi; 252.~255. ciimleler:

Barhan Beyin Onde yaya olarak askerleriyle birlikte kaleden c¢ikmasi;
256.~259. climleler: Sovalyelerin kaleye girmesi; 260-263. ctimleler: Barhan

Bey'in emri ile Tiirk askerlerinin kaleyi kusatmasi; 264.~269. ctimleler: Kale-

nin igine giren s6valyelerin bu duruma sasirmasi; 270.~272. ciimleler: Barhan

Bey’in kaleye giren sovalyelerden teslim olmalarini istemesi; 273-279. climle-
ler: Sovalyelerin icine dustiikleri durumu anlamalari; 280.~288. ciimleler:

Barhan Bey’in sovalyelerden tekrar teslim olmalarini istemesi; 289.~299. clim-
leler: Barhan Bey'in gs6valyelere icine distiikleri durumu agiklamasi; 300.~308.
ctimleler: $ovalyelerin Barhan Bey’in soylediklerini kontrol etmesi; 309-312.
cimleler: Sovalyelerin pes etmeleri ve kaleyi teslim etmeyi kabul etmeleri;
313.~314. climleler: Sovalyelerin ‘Vire’ karsiliginda ‘silahlarr’ ile birlikte

‘cenub’a gitmek istemeleri; 315.~323. ciimleler: Barhan Bey'in en 6nemli sarti
hari¢ sartlarini séylemesi; 324.~338. ciimleler: Sovalyelerin ‘inat’la ti¢ giin

dayanmalar1. Ancak sonunda silahlarini da teslim etmeyi kabul etmeleri;
339.~356. ciimleler: Barhan Bey'in askerleriyle kaleye girmesi, diisman ku-

mandaniyla konugmasi, ona kurdugu tuzag anlatmasi; 357.~359. cimleler:
Barhan Bey’in en 6nemli sartin1 soylemesi; 360.~379. ciimleler: Barhan Bey’in

Prens Petonleg’e gercek durumu agiklamasi; 380. climle: Sovalyelerin kaleyi
terketmesi; 381.~382. climleler: 1 ay gegmeden sovalyelerin Barhan Bey'in

isteklerini yerine getirmeleri.
1.3. Bitis:

) 383. ciimle: ‘Kizilelma’ iilkiistiniin canli tutulmasinin bagarilmas.

2. METNIN BAGDASIKLIK GORUNUMLERI
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2.1. Génderimsel iliski: Her metinde baska dgelere gore yorumlanabilecek
art gonderimsel (Fr. anaphorique) ve 6n gonderimsel (Fr. cataphorique) bi-
rimler bulunur. Bu tiir yapilar, sirali cimlelerde dil ekonomisi adina yapilir,
daha uzun araliklarla yapilanlarda ise, metnin tutarliligi bagintisi i¢inde de-
gerlendirilir’.

2.1.1. Art Génderimsel Iliski (Anaphorique): Genel metin icinde bir sey
once sdylenir, sonra ayni seye gonderimde bulunulur. Bir kisi, durum ya da
nesne anlatinin basinda kisaca gecer ve sonra ayni sey ayrintili olarak agikla-
nir. Hikayede belirlenen art gonderimsel iliski 6rnekleri sunlardir:

. 25. ciimle—26., 27., 28. ve 31, 32., 33. ciimleler arasinda “ART GON-
DERIMSEL ILISKI” kurulmustur:

(25) BARHAN BEY ¢ok diistinen, hi¢ faka basmayan, akilli cesurlardandi. (26)
Kiictik siyah gozleri daima karanlik inin derinliklerinden bakar gibi parlardi.
(27) Ne asildi, ne de kul...(28) Sehzade Beyazid'in biitiin Anadolu’yu hayrette
birakan meghur pehlivani karaman Kudus Ferhad'mn tvey kardesiydi. (31)
Barhan Bey’in kisa viicudu, yuvarlak omuzlar tstiinde, hatta biraz sakil go-
riinen kocaman bir bagi vardi. (32) Agirhigindan daima bir tarafa egilmis du-
ran bu bagin iginde sénmez bir ates, sonmez bir zeka alevi tutusuyordu. (33)
Iste bu mukaddes alev, onu pek geng iken en namli kumandalarin sirasina
ylikseltti

. 50. ciimle—s1. ciimle ile “ART GONDERIMSEL ILISKI” kurulmustur:
(50) BURASI ummanin ortasinda kaybolmus 6ksiiz ada gibiydi. (51) En yakin
kasabaya ancak iki {i¢ ginde gidilebilirdi.

. 134. climle—135., 136,. 137. ciimleler arasinda “ART GONDERIMSEL
ILISKI” kurulmustur:

(134) TURK ASKERI ¢ok itaatlidir. (135) Kumandanlar1 ne soylerse hemen
yaparlar. (136) Fakat yalniz bir emre karsi itaat gostermezler. (137) O da “tes-
lim emri”dir. (138) TURK 6lmeyi teslim olmaya tercih eder...

2.1.2. On Génderimsel Iliski (Cataphorique): On gonderimsel iliski hemen
her metinde az ya da ¢ok bulunur. Genel metin iginde, daha sonra ayrintili
anlatilacak bir kigi, durum ya da nesne anlatinin baglarinda kisaca gecer. Za-
mirler, bir baska seyin yerine kullanilan kelimeler art gonderimsel ve 6n gon-

> Dogan Giinay, Metin Bilgisi, Multilingual Yay., istanbul, 2001, s. 61.



SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008) 35

derimsel anlatimlar igin kullanilabilir®. Metinde belirlenen 6n gonderimsel
iligki 6rnekleri sunlardir:
) 65. ciimlede “ ON GONDERIMSEL iLISKi” kurulmustur:
(65) Tam bu esnada acik kapidan, kisa boylu, palabiyikli, tiknaz—BIR CAVUS
girdi.
) 352. ciimle, 353. ciimle—354. ciimle arasinda “ ON GONDERIM-
SEL ILISKI” kurulmustur:
(352) Iclerinden iri, kirmiz1 sakalli bir adam ilerledi. (353) Yiizii sapsariydi.
(354) Bu meshur muhariplerden— PETONLEC idi.
2.2. Bagint1 Ogesi (Connecteur): Metinde bagint1 dgesi olarak daha ¢ok
karsithk iligkisi kurmaya yarayan “lakin”, “ancak”, ‘ama’, ‘halbuki’, ‘hayir’ kul-
lanilmisgtir:
o 10. cimle+AMA 11. ctimle:
(10) Etrafta her nevi kuslar ugusuyor+AMA, hi¢bir kervan gegmiyordu.
. 28. climle+LAKIN 29. ciimle
(28) Kuduz Ferhad'in iivey kardesiydi+LAKIN ona hic benzemezdi.
) 35. ciimle+HALBUKI 36. ciimle
(35) Ordu gelinceye kadar ne yapip yapip, bu ticra kaleyi birakmamak vazife-
siydi+HALBUKI akin i¢in askerinden bir kismini ayirsa, diisman hemen haber
alacak, fazla kuvvetle kaleye yiiklenecekti.
) 134. cimle/135. cimle+FAKAT 136/137. cimleler
(134) Tirk askeri ¢ok itaatlidir. (135) Kumandanlar: ne séylerse hemen yapar-
lar. (136) FAKAT vyalniz bir emre karg: itaat gostermezler. (137) O da “teslim
emri’dir.
2.3. Ayn1 Kelimenin Yinelenmesi: Metinde gecen kisi, durum ya da nesne-
nin metinde yeri geldikce yinelenmesi, climleler arasindaki bagintiy1 sagla-
maktadir. Bu 6geler her zaman ayni adla anilmayabilir. Her dilde ayni kisiyi,
esyayl, durumu, nesneyi belirtmek i¢in degisik kullanim imkéanlar1 vardir. Bu
zamir kullanimidir, es anlamli bir kelimedir ya da ¢agrisimsal bir adlandir-
madur’.

Hikayenin bas kahramani olan “Barhan Bey”, metinde toplam 36 defa
gecmektedir. Barhan Bey ile karsit bir tip olan “Mahmut Aga” ise metinde

o Dogan Giinay, a.g.e., s. 61-62
7 Dogan Giinay, a.g.e., s. 60
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toplam 16 defa gegmektedir. ‘Pek cok diistinen, hi¢ faka basmayan, akilli ce-
sur’ olan Barhan Bey’in en 6nemli 6zelligi ise; baska bir ‘yineleme’ ile metin
¢oziicliye (okura) aktarilmaktadir. Bu da, Barhan Bey’in en ¢ok kullandig1 s6z
olan ‘Allah kerim...’dir. Metinde toplam olarak 7 defa ‘Allah kerim’ ge¢cmekte-
dir. Barhan Bey, Mahmut Aga'nin diisiindiigii gibi ‘toy’ bir gen¢ kumandan
degildir. Barhan Bey, disiinen, sartlar1 ¢ok iyi stiziip kararlarini biiytik bir
ihtiyatla ve isabetle verebilen, 6n goriileri gergeklesen, sabirli, temkinli bir
liderdir: “Allah kerim...Acele yok. Distinecegiz” (87. climle). Denilebilir ki,
“Barhan Bey” “akl’; “Mahmut Aga” ise “heyecani/duyguyu” sembolize eden
tiplemelerdir.

3. METNIN TUTARLILIK GORUNUMLERI

3.1. Ozellestirme: Metindeki tutarhilik yapisinin olusturulmasinda en sik bas
vurulan bagintilardan biri, ctimleler arasinda kurulan 6zellestirme iliskisidir.
Dizideki bitiinliigi bozmadan durumla ilgili ayrintilarin aktarilmasinda,
climleler arasindaki 6zellestirme baglantisindan yararlanilmaktadir®. Ozelles-
tirme baglantis1 metnin biiylik yapisina yonelik olarak, metnin s6ze dokiil-
memis asil degerlendirilmesi gereken boliimiiniin, metin ¢éziictiniin zihninde
olusturulmasinda belirgin degerler tasgimaktadir®. Metinde gegen kisiler, nes-
neler, olaylar ve durumlar ile ilgili ayrintilarin aktarilmasinda ctimleler ara-
sindaki “6zellestirme” baglantisindan yararlanilmaktadir.

. 49. cimle—50 ciimle, s51. climle, 52. cimle ve 55. ciimleler arasinda
“OZELLESTIRME BAGLANTISI” kurulmustur. Bu baglant1 kurulurken, anlati-
c1 tarafsiz kalmamus, hikayenin kahramanlarindan ‘Mahmut Aga’ya hak ver-
migtir. Mahmut Aga’nin nigin hakli oldugu da ayrintili olarak agiklanmuistir: 1)
Kalenin jeopolitik konumu (50., 51,. Ciimleler) 2) Olumsuz iklim (kis) sartlar
(52. cimle) 3) Padisahin Rumeli'ye gegmemis olmasi ve beklenen biiyiik or-
dunun bu yaz gelmeyecek olmasi (55. 56. cimleler).

(49) MAHMUT AGA'NIN HAKKI VARDI: (50) Burasi ummanin ortasinda
kaybolmus 6kstiz ada gibiydi. (51) En yakin kasabaya ancak iki ti¢ giinde gidi-

lebilirdi. (52) Kis bastirirsa erzak tedariki imkansizdi. (55) Madem ki padisah
hentiz Rumeli’ye gegmemisti. (56) Artik bu yaz biiyiikk ordu gelmeyecek de-
mekti.

® Leyla Subasi-Uzun, Orhon Yazitlarinin Metindilbilimsel Yapis, Simurg Yay., Ankara, 1995,
S. 113-114
° Leyla Subasi-Uzun, a.g.e., s. 18
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3.2. Genellestirme: Metindeki tutarlilik yapisinin olusturulmasinda ciimleler
arasinda kurulan genellestirme iliskisinden de yararlanilmaktadir. ‘Genelles-
tirme’ ile, yazar bu metin aracilig1 ile vermek istedigi etik mesajin daha somut
bir sekilde algilanmasini hedeflemistir.

) 134. cimle—135. climle, 136. climle ve 137. ciimle:

(134) TURK ASKERI cok itaatlidir. (135) Kumandanlar1 ne sdylerse hemen
yaparlar. (136) Fakat yalniz bir emre karg itaat gostermezler. (137) O da “tes-
lim emri”dir.

3.3. Sebep-Sonug iliskisi: Sebep-sonuc iliskilendirmesi de bir icerik baglan-
tisidir. Daha ¢ok birlesik ctimle yapilar icinde karsilagilmaktadir. Metinde,
sebep-sonug iligkilerinin kurulmasi genel olarak “hatirlatma amaci”na hizmet
etmekte ve metni somutlagtirmaktadir.

) 158./159. cimle—160. climle. 161. climle. 162. ciimle. 163. climle ve
164. cimleler arasinda “Sebep-sonug iligkisi” kurulmustur:

(158) HURUC DA EDEMEYIZ. (159) -Nicin? -Nicin? diye mirildandilar. (160)
Bakiniz ni¢in. (161) Bu kaleyi biz yapmadik. (162) Vaktiyle diismandan “Vire”

ile aldik. (163) Diisman galiba burasini yalniz midafaa i¢in yapmus, ¢iinki
hem kapisi ¢ok dar, hem de bir meydana dogru agilmiyor. (164) Kapinin kar-
sisindaki, su gordiginiz tiimsekte, elli kisi yaylim atesi agsa, disariya kimse
¢ikamaz.

3.4. Karsilagtirma: Metinde kargilagtirma baglantisinin kurulmas: ile; metin
¢oOziicinlin metindeki bazi sezdirimleri, ¢ikarimlari ve verilmek istenen mesa-
j1 daha kolay ve daha somut bir sekilde algilayabilmesi amag¢lanmaktadir.
Metinde kargilagtirma iligkilerinin kurulmasi ile; metin ¢6ziictiniin diinya
bilgisine (world knowledge) bas vurup, etkin olarak metni yorumlamasi he-
deflenmektedir. Hikayede belirlenen karsilastirma iligkileri ile ilgili 6rnekler
sunlardir:

) 1. clmlede ‘Tirk ordusunun’ sayisi karsilagtirilmaktadir:
16.000—150

(1) Iki senedir Goca taraflarini alan talan eden on alt1 bin kisilik Tiirk ordu-
sundan simdi, bu kalede yadigar gibi yiiz elli asker kalmigt.

o 30. — 31, 32. ve 33. cimlelerde ‘Barhan Bey’ ile ivey kardesi ‘Ku-
duz Ferhad’ karsilastirilmaktadir:

(30) KUDUZ'un gelik zirhlar1 kagit gibi yirtan pengeleri, kalin demir kalkanla-
r1 bir dokunusta delen yumrugu, ceki tasim1 pamuk torbasi gibi zahmetsizce
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kaldirip, yirmi adim Gteye ativeren pazist BARHAN BEY’de yoktu. (31) Barhan
Bey'in kisa viicudu, yuvarlak omuzlar tstiinde, hatta biraz sakil goriinen
kocaman bir bagi vardi. (32) Agirhgindan daima bir tarafa egilmis duran bu
basin icinde sonmez bir ates, sonmez bir zeka alevi tutusuyordu. (33) iste bu
mukaddes alev, onu pek geng iken en namli kumandalarin sirasina yiikseltti.

o 57. cimlede ‘Mahmut Aga’ ile ‘gen¢ kumandan’ ‘Barhan Bey’ kar-
silagtirilmaktadir. Mahmut Aga tanitilirken kullanilan ‘kirk sene’, ‘sag¢ sakal
agartma’ ifadeleri ile ‘Mahmut Aga’'nin tecriibeli oldugu ¢agrisimi; ‘geng’, ‘toy’
ifadeleri ile de ‘Barhan Bey’in tecriibesiz oldugu ¢agrisimi yaratilmak isten-
mektedir:

(57) Kirk senedir diisman karsisinda sa¢ sakal agartan MAHMUT AGA, ¢ok
itimat ettigi GENC KUMANDANIn1 yine biraz toy buluyordu.

. 153./154. cimlelerde ve 238./239. ciimlelerde ‘Tirk’ ve ‘diisman’

askerlerinin sayis1 ‘Barhan Bey’'in agzindan sdyle karsilastirilmaktadir:
(153) Goriiyorsunuz kaleyi saranlar bizden ¢ok. (154) Belki bizim iki mislimiz;
(238) Biz yiiz elli kisiyiz (239) Siz ti¢ ylizden fazlasiniz.
3.5. Karsithik fliskisi: Metinde karsitlik iliskisi kurmak suretiyle, ncelikle
nesnel bir anlatim saglanmak istenmekte, ayrica metinde verilmek istenen
etik mesajin okur tarafindan onaylanmas: hedeflenmektedir.

Hikayede belirlenen karsitlik iligkisi ile ilgili 6rnekler sunlardir:
. (27) (Barhan Bey) Ne asildi ne kul.
o 57. cimlede ‘Mahmut Aga’ ile ‘Barhan Bey’ kargilagtirilirken: cag-
nisimsal olarak (kirk sene, sa¢ sakal agartma) TECRUBELILIK ve (geng, toy)
TECRUBESIZLIK kavramlart ile ‘karsitlik iliskisi’ kurulmustur:
(57) Kirk senedir diisman karsisinda sa¢ sakal agartan MAHMUT AGA, ¢ok
itimat ettigi GENC KUMANDANIn1 yine biraz toy buluyordu.

. 264. cimlede ‘galip’ ve ‘maglup’ kelimeleri kullanilmak sureti ile

‘kargitlik iligkisi’ kurulmustur:
(264) Kaleyi alan galipler, aman verdikleri magluplarinin bu garip hareketle-
rinden evvela bir gsey anlamadilar.

SONUC
Sonug olarak, “Vire” adli hikdyenin Omer Seyfettin'in hikaye teknigi,
dili ve iisluba acisindan son derece ilging bir hikdye oldugu ve Omer Seyfet-
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tin'in hikdyeciligini karakterize eden en 6nemli metinlerden birisi oldugu
sOylenebilir.

i) Omer Seyfettin, bu hikayesinde sifir odaklama teknigini (hakim bakis
agist) kullanmigtir. Klasik hikdye teknigine uygun olarak, hikdyenin “Baglan-
gi¢c bolimii’nde (bk. 1.1. Baslangi¢: 1.-11. ciimleler) stratejik 6nemi olan bir
kalede “150” kisi kalan Tiirk askerinin, kaleyi savunmada yasadiklar1 “biiytik
problem” anlatilmaktadir. Hikayenin tematik yapis: incelendiginde; “Kizilel-
ma ideali”ne ulagsmak icin stratejik 6nemi olan kalenin nasil savunulmasi ge-
rektigi konusu, metnin yaklagik %7.8'ini tegkil etmektedir: Hikayede (1./11.,
12./23., 39./48., 49./56., 57./64.) cimlelerde, dogrudan dogruya bu problem ve
¢oztim olasiliklar1 yer almaktadir. Bu yogunluk, metin ¢6ziicliye -genellikle-
karsit iki karakter olan “Barhan Bey” ve “Mahmut Aga” arasinda gegen tartis-
malarla aktarilarak hikayenin siirtikleyiciligi iist diizeyde tutulmustur. Ayrica,
metin ¢Ozlicinin problemi daha somut olarak algilamasi amaglanmis ve
metnin derin yapisindan ¢ikarsama yapilabilecek “Kizilelma ideali’ne 6rtiik
olarak vurgu yapilarak, metin ¢6ziiciiniin bu idealin gergeklesmesi i¢in veri-
len miicadeleyi, yapilan 6z veriyi daha iyi anlamasi/hak vermesi istenmistir.
ii) Omer Seyfettin, bu hikayesinde anlati birimler arasinda -6zellikle-
“karsitlik baglantisi’ni ¢ok basarili bir sekilde kurmustur. 264. cimlede “ga-
lip” olarak nitelenen diisman askerleri, Barhan Bey'in dahiyane manevrasi
kargisinda (278. ciimlede) bir anda “sagkin galipler’e donigmistiir. (264.
cimlede) “Aman verilen maglup”, (302. ciimlede) “miithis maglup” olarak
nitelenen Tiirk askeri ise tam tersine galip konumuna yiikselmistir. Bu sonug;
“akil (sabir)” ile “duygu (hirs)” arasindaki ¢atismada aklin/sabrin kazandigim
gostermektedir. Metinde “akil (sabir)” “Barhan Bey”; “duygu” “Mahmut Aga”;
“hurs (ihtiras)” ise “Prens Petonleg” tiplemeleri ile somutlagtirilmak istenmis-
tir.

iii) Hikayede, 39./48. climlelerde “Barhan Bey” ve “Mahmut Aga” kalenin
nasil savunulmasi gerektigi konusunda tartisirlarken, Omer Seyfettin -
tarafsizligini/objektifligini yitirme riskine goze alarak- kahramanlarindan
birisi olan “Mahmut Aga"nin goriislerine hak vermektedir: “Mahmut Aga’'nin
hakki vardi” (49. ctimle). Bu tercih, Sifir odaklama teknigindeki tarafsiz-
lik/objektiflik yaklasimina uymamaktadir.

iv) Bu hikayede bazi dil yanhsgliklar1 ve mantiksal celiskiler de goriilmek-
tedir. Bu yanhsliklardan bazilar soyle siralanabilir:
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o 10. cimlenin “Etrafta her nev’i kuslar ugusuyor...” 6znesinin, 6zne-
yiklem uyumu bakimindan “her nev’i kuslar” degil “her nev’i kus” olmasi
gerekmektedir.

o 225. cimlede “Sovalyeler bu teklifi kisa bir miizakereden sonra kabul
ettiler” den sonra; ayn1 sayfada gecen 248. ciimlede yapilan ikinci teklif i¢in
“Bu teklifin mtizakeresi de epeyce stirdii” denilerek -de baglacinin kuvvetlen-
dirme/pekistirme islevinden de yararlanilarak- birinci olarak dile getirilen
yargidaki “kisa”’lik pekistirilmistir. Halbuki, birinci yargida miizakerenin “ki-
sa” oldugu ifade edilirken; ikinci yargida gecen “epeyce” siireq zarfi “kisa” ile
anlam bakimindan karsitlik teskil etmektedir. Bu itibarla, bu ctimlede “de”
kuvvetlendirme/pekistirme islevli baglacin yerine anlamca karsit yapiya gecisi
belirten bir zarf (oysa, halbuki, ama, fakat vb.) kullanilmas: gerekmektedir.

. 184.-188.ctimlelerden; “Barhan Bey terciimana: -Sor bunlara, ne isti-
yorlar bizden? dedi. Terciiman bagirdi. $6valyelerin saflarindan gayet diizgiin
bir Tiirkge ile cevap verdiler: - Bu kaleyi istiyoruz, teslim etmezseniz zorla
alacagiz. Artik terciimana liizum kalmadigini géren Barhan Bey bagirarak
kendi konusmaga basladi” artik iki taraf arasinda “terciimeye ve terciimana”
gerek olmadig1 acik¢a anlasilmaktayken, yazar 205. ciimlede mantiksal bir
yanlislikla “Aralarinda bu teklifin terctimesi biraz uzun siirdi” demektedir.
Burada herhalde “bu teklifin miizakeresi biraz uzun siirdii” denmek istenmis,

ancak yanlis kelime se¢ciminden dolay1 anlam ve mantik bakimindan tutarsiz
bir ifade ortaya konmustur.

Bu dil yanlisliklar1 ve mantiksal celiskiler Omer Seyfettin’in yazdiklarini son-
radan kendisinin tekrar kontrol etmedigi (veya kontrol ettirmedigi), aceleyle
yazdig izlenimini uyandirmaktadir.
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TURK ORTAOGRETIM SISTEMINDE
MESLEKI VE GENEL EGIiTIM iKiLEMi

Hasan Basri GUNDUZ’
Senol BESOLUK'

OZET

Aragtirmanin amaci, Tirk ortadgretim okul kurulus sistemini firsat esitligi acgisin-
dan degerlendirmektir. Hemen tiim kalkinma planlarinda ara insan giicii gereksiniminin
vurgulanmasina ragmen, tlkenin egitim sistemi genel egitimi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu du-
rum tilkenin insan giict ihtiyaci ile bireylerin yonelimleri arasinda bir ikilem yaratmakta-
dir. Bu ikilem alt sosyo-ekonomik diizeyli ailelerin ¢ocuklar1 aleyhine iglemektedir.
Arastrma tarama modelindedir. flgili litaratiir taranarak buna dayali degerlendirme yapil-
mustir. Tirk ortadgretim sistemi “catal sistem” 6zelligine sahiptir. Catalda egitim sistemi
Ucli bir tabakalagsma gostermektedir. Ancak aragtirmada gatal ikiye indirgenerek Tirk
ortaggretim sistemi genel ve mesleki olarak iki katmanda ele alinmigtir. Genel ve mesleki
egitim karsilastirildiginda, mesleki egitim aleyhine egitsel firsat esitsizligi yaratildig: yargi-
sia ulagilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the establishment of Turkish secondary
schools structure in terms of equality of opportunity. Athough the need for the semi-
qualified manpower is emphasized almost in all development plans, the country’s current
educational system leads to general education. This condition causes a dilemma between
individual preferences and the country’s manpower need. The inequality in this dilemma
creates disadvantages for the children of the low class. The research is a literature survey.
The evaluation has been done through reviewing related literature. Turkish education
system is a tracked system. Tracked education system shows three layers but the tracks
take shapes as two layers in this research and Turkish education system is analysed into
two categories such as general and vocational. When general and vocational educations
are compared, we have findings that the system causes inequality of opportunity in educa-
tion against vocational education.
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Endistri devrimi ile birlikte O6ncelikle endistrilesmis tilkelerden ba-
slayarak biitiin diinyada bir egitim talebi patlamasi1 yaganmistir. Endiistrinin
egitilmis isgliciine ihtiya¢ duymasi bu talebin temel etkenidir. Boylece
onceleri st toplumsal tabakalarin ilgi ve giindeminde olan ve aydin elit
yetistirmeye hizmet eden egitim, toplumun daha genis katmanlarin1 da biin-
yesine alarak islevsellik kazanmis ve sanayiye hizmet eder duruma gelmistir.
Egitim ve kalkinma arasindaki bag, donemin yoneticilerini sanayinin ihtiyag
duydugu egitilmis insan giiciinii arz etmek {izere, yeni okullar agmaya zor-
lamustir.

Endiistri devrimi, tiretim etkinligini evden fabrikaya aktarirken ailenin
hem tiretim birimi olma 6zelligine son vermis, hem de toplumsal giivenlik
islevini zayiflatmigtir. Boylece, cocuklarin ¢aligma alanlar aile disina kaymus,
ise hazirlanmalari, ¢alisamayacak duruma dustiiklerinde bakim ve gozetil-
meleri toplumsal sorumluluk konusu olmustur (Tan 1987:246). Ulkelerdeki
sosyal devlet anlayisindaki gelismeye paralel olarak, egitim sosyal devlet ol-
manin bir geregi ve kamusal bir yatirim olarak goriilmeye baslanmustur.

Toplumsal yapida egitimin 6zel bir yeri vardir. “Egitim orgtitleri, icinden
ciktiklar toplumsal dtistince ve bu diistincenin yarattigi toplumsal diizenin bir
urtinti veya bir érnegidirler”(Akyliz 1992:246). Egitim goreli olarak toplumsal
orgiit 6zelligini her zaman korur. Zira onun i¢inde; degerleri, sembolleri, sis-
tematik yapisi, modelleri bulunur. Toplumsal yapinin temel 6gelerinden olan
roller, iligkiler ve yaptirimlarla egitim arasinda yakin bir iligki ve etkilesimin
olmasi, bireylerin toplumda kendi roliind, statiisiinii, yetki ve islevini biiyiik
olclide egitimle 6grendigini gosterir. Bu ozelligiyle egitim, bir yandan to-
plumsal yapinin 6zelliklerine gore sekillenir, diger yandan da toplumun sekil-
lenmesine ve dinamizmine katkida bulunur (Akyiiz 1992:246; Celkan
1989:72).

Bu nedenle her toplum egitim sistemlerini kendi tarihsel, toplumsal,
kilttirel ve ekonomik kosullarina gére olusturmaktadir. Bir toplumda egitim
orgiiti, icinde bulundugu toplumdan ayr olarak distiniilemez. Okullar to-
plumun drini olduklarindan iyi ve kot yonleriyle iginde yer aldiklarm to-
plumun ozelliklerini yansitirlar. Her toplum, yaratmak istedigi toplumsal
varligin farkli olusuyla digerlerinden ayrilir. Ayni sekilde bireysel ve toplum-
sal gelisimde esas aldiklar 6l¢ii de farkhidir (Akyiiz 1992:246; Biilbiil 1974:110).
Bu farliliklarina ragmen ortakliklar da azimsanamiyacak diizeydedir. Bu or-
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takliklardan vyararlanilarak tlkelerin egitim sistemleri cesitli bigimlerde
siniflandirilarak incelenebilir.
2. OKUL SISTEM MODELLERI

Ulkelerin okul sistemleri ele alinan olciitlere gére cesitli bicimlerde
siniflanabilmektedir. Ornegin, Celkan (1989) Tiirk egitim sistemini; tarihi,
orgiitlenme ve reform esaslarina dayandirarak modellestirmistir. Buna gore
tarihsel modeller; “asiret egitimi modeli, islami model, devsirmeci egitim mod-
eli, askeri egitim modeli, okullarin ¢ogaltilmast modeli, milli terbiye hareketleri
ve cumhuriyet dénemidir”. Celkan (1989) Orgiitlenme esprisine dayali model-
ler bashig: altinda; bir model vermekten ¢ok Tiirk egitim tarihinde egitim
siirecini, ana hatlariyla yasal dayanaklar a¢isindan incelemistir. Reform te-
meline dayali modeller baglig1 altinda da; egitim stirecine, demokratlagma,
endistrilesme, eski-yeni sentezi, verimlilik, elitizm, 6zel girisim, yasam boyu
egitim ve biitlincii egitim acilarindan Tirk egitim tarihini ana hatlariyla de-
gerlendirmistir. Bilgiseven (1992) ise egitim sistemlerini; “elit yetistirme -
yasama hazirlama, 6rgiin - yaygin, dinsel - laik ve ¢ok amagli olma” olciitler-
ine dayali olarak modellestirmistir. Burada okul sistemi modelleri esas olarak
Tiirk egitim sistemini de icerecek bicimde Schelsky'nin ve Turner’'in yaptigi
siniflamaya dayali olarak a¢iklanacaktir (Aytag 1985).

Schelsky toplum tiplerini “ztimre toplumlar1” ve “demokratik toplum-
lar” olarak ikiye ayirmis ve toplumlara gore okul kurulus sistemlerini; paralel
hatlar, gatal sistem ve merdiven sistemi olarak siniflandirmistir (Aytag 1985).
2.1. Paralel Hatlar Sistemi

Zumre toplumlari, birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmig sinif ve ziimrel-
erden meydana gelmistir. Her ztimre, belirli ve degismez toplumsal statiiye
sahiptir. Bireylerin toplumsal statiileri, ait olduklar1 toplumsal tabakanin
statiileri yoluyla daha dogustan belirlenmis olmaktadir. Kapali bir toplum
ozelligi gosterirler. Tabakalarin kendilerine 6zgii yasal statii, moral ve felsefi
sistemleri vardir (Celkan 1989:71). Bu tip toplumlarda hemen hi¢ toplumsal
hareketlilik bulunmamaktadir. Ziimreler arasindaki ayirim, yasam stillerin-
den tiiketim kaliplarina kadar toplumsal hayatin her alaninda goriilebilir (Ay-
tag 1985:12; Ergiin 1987:203-204).

Zumre toplumlarinin okul kurulus sistemleri de buna uygun olarak to-
plumsal tabakalagsma sistemini yansitir. Okullar birbirleriyle baglantisi olma-
yan paralel hatlar siteminde kurulmustur. Toplumsal yasamda tabakalar aras-
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mda gecisler nasil engelleniyorsa, egitim sisteminde de okullar arasindaki
gecisler kat1 sekilde engellenmektedir. Her okul tipi belirli bir ztimre igindir;
herkes ancak ait olduklari ziimrenin okullarinda okuyabilir. Ornegin Avru-
pada okullar yakin bir ge¢mise kadar, ziimreleri su sekilde temsil etmislerdir
(Aytag 1985:12; Ergiin 1987: 204):

Yiiksek tabakalar icin : “Latince okullart ve liseler”.

Orta tabakalar igin : “Ortaokullar’.

Asadi tabakalar icin : “Halk okullar” - “llkokullar

Bu sistemde okullar birbirinden kopuk hatlar iizerinde kurulmustur.
Ust sosyo - ekonomik diizeyli ailelerin cocuklar1 birinci hat iizerindeki liselere
devam edip buradan yiiksekogretime gecme olanagindan yararlanirlar. Alt
sosyo - ekonomik diizeyli ailelerin ¢ocuklar: ise ikinci hat tizerindeki halk
okuluna devam edip sonra belirli bir ¢iraklik 6grenimine ge¢mektedirler.
Okullar arasinda gegis olanagi yoktur. Bu 6rgtit modeli kat1 sinif toplumlarina
da uygun diser. Ciunki sinif toplumunda siniflar belirli ve degismez stattilere
sahip bulundugundan ve smiflar arasinda toplumsal yiikselislere izin veril-
mediginden, belirli siniflara ait okullar arasinda da gegis olanag: yoktur (Ay-
ta¢ 1985:15; Ergiin 1987: 206-207).

Zimre toplumu diizenine karsilik, cagdas toplumlarin en tipik
ozelligini toplumsal hareketliligin cok giliclenmis olmasi olusturur. Bunun
sonucunda toplumsal statiilerin eski diizeninde koklii degisimler meydana
gelmigtir. Endiistrilesmenin degisik diizeylerde bir ¢ok teknik ve isletmeci
emege gereksinimi, diger yandan endustri orglitleri arasindaki rekabet, iist
toplumsal smniflari, alt toplumsal simiflardaki yetenekleri segerek sisteme
katmaya zorlamistir (Ergiin 1987: 206). Bir yandan endiistri is¢ilerinin, diger
yandan da teknik ve yonetici meslek elemanlarinin sayisindaki artis sonunda,
yeni bir smif dogup giiglenmeye baslamistir. Eski yiliksek tabakalarin
daralmasiyla birlikte, ziimre toplumu yapist da ¢6ziilmeye baslamustir.(Aytag
1985:13). Boylece Avrupa toplumlarinda soyluluk esasina dayanan ziimre top-
lum yapisi, yerini ¢ok katmanl bir toplum yapisina birakmistir. Bu toplumsal
yapidaki egitim sistemi c¢atal sistem olarak modellestirilmektedir.

2.2. Catal Sistem

Bu yeni toplumsal yapmin en belirgin o6zelligi, tabakalasma ve
siiflagsmadir. Smif toplumunda yasal ve siyasal esitsizlik yoktur. Fertler
arasinda giderilemeyen esitsizlik ekonomik ve kiiltiirel egitsizliktir. Bu neden-
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le toplumsal yapi ile egitim arasindaki etkilesimi toplumsal smiflar ve
tabakalagsma ile egitim arasindaki iligki olusturur. Toplumsal tabakalagma,
toplumun karmagsik yapisi iginde, bireylerin ve onlarin olusturduklar
gruplarin nufuz, servet, iktidar ve yasama bigimleri bakimindan
farklilasmalar (Celkan 1989:74) olarak tanimlanabilir.

Toplumsal tabakalarin degerleri, iligkileri, normlar1 ve Orgiitleriyle
egitim arasinda bir iligki gozlenir. Egitim ait oldugu tabakanin degerlerini,
ozelliklerini tasir, diger yandan da tabakalagsmayi da etkiler. Toplumsal
tabakalagmanin goriildiigii toplumlarda egitim tabakalagmaya uygun bicimde
gerceklesir. Bireylerin alacag: egitimin niteligi ve niceligi bireyin ait oldugu
toplumsal sinif tarafindan belirlenir (Celkan 1983:74).

Alt toplumsal siniflardaki yetenekleri se¢me ve ekonomik sistem igine
yerlestirme rolii, okullar1 ekonomik ve dolayisiyla toplumsal sistemin stratejik
bir 6gesi yapmustir. Okullar modern toplum icinde giderek daha giigli bir
bicimde toplumsal olanaklarin dagitimini diizenleyen merkezler halini
almuglardir (Ayta¢ 1985:13; Ergiin 1987: 206). Ancak okullarin bu gorevlerini
yansiz olarak yerine getirip getiremedikleri, sorunun en ¢ok tartisilan yontini
olusturmustur. Sanayi devrimi sonrasi sarsilan ziimre toplumu yerini sinifli
topluma birakirken, okul sistemleri de buna paralel bir yapiya biirinmdstiir.

Buna gore okul kurulus sistemleri, “catal sistem” ve “merdiven sistemi”
ana tipleri i¢cinde toplanabilir. Avrupa’daki sanayilesme hareketlerine paralel
olarak gelisen siyasal bilin¢ ve nitelikli eleman arayan endiistrinin gereksi-
nimleri, okul sistemlerini herkese belirli bir diizeyde egitim sunmaya zorlad1.
Ancak toplumdaki tiim katmanlara ortak egitim veren bir okul diizeyinden
sonra yine paralel hatlar sistemi varligim1 korudu. Bu sekilde orgiitlenen
egitim sistemi, temel egitim sonrasinda gosterdigi ikilik nedeniyle “catal sis-
tem” olarak adlandirlmistir. Bu sistemde biitlin 6grenciler icin 4-8 yil
arasinda degisen ortak bir temel egitim bulunmaktadir. Ortadgretim okullar
bu okullar tizerinde paralel hatlar seklinde yapilandirilmistir ve bunlar
arasinda ge¢is hemen hi¢ yok denecek kadar azdir (Ayta¢ 1985:16; Ergilin
1987:208-209).

Ortadgretim uzun streli teorik dal ve kisa siireli pratik dallar olarak iki
parelel hat iizerinde toplanmustir. Uzun stireli ortadgretim okullar1 daha st
O6grenimlere gotiirmekte, kisa siireli ortadgretim ise "orta olgunluga”
eristirmekte ve dogrudan yiiksek 6gretime giris olanagi vermemektedir, An-
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cak belirli yiiksek okullara giris olanag1 vermektedir. Ortadgretim sinavlarina
katilmayan ya da basaramayan ogrenciler ise, sadece zorunlu 6gretimlerini
tamamlayabilirler (Aytag 1985:16; Ergiin 1987:208).

Catal sistemin genel 6zelligi; ortak olan temel egitim sonrasinda egitim
sisteminin biri pratik, digeri teorik olarak nitelenen iki kola ayrilmis
olmasidir. Pratik dalin mesleksel egitimi, teorik dalin da akademik egitimi
temsil ettigi sOylenebilir. Bu giin ortaggretimde var olan okul tiirlerinin
uyguladiklar1 programlar ile esasen bu iki nokta arasinda bir yerde
modellestirildikleri goriilmektedir.

Avrupada ve Avrupaya benzemeye calisan tilkelerde okul yapilar catal
ya da parelel sistemi yaratan toplumsal, ekonomik ve tarihsel giicler
tarafindan bigimlendirilmistir. Avrupa tilkelerinin ¢ogunda ve onlarin sémtir-
gelerinde okul yapisi belirli bir doneme kadar, duragan bir toplumun meslek-
sel statii yapisini yansitmistir. Bu iilkelerde formal egitim sistemi 19. ylizyila
kadar bir meslege yonelik olmaktan ¢ok akademik egitim vermis ve
ogrencilerini tst katmanlarin ¢ocuklar1 olugturmustur (Bilbiil 1974:120). Bu
sistem Ozel girisimcilerin kurdugu okullarla daha da giiglendirilmistir.

Avrupa’da ilk 6zel okul kurma girisiminde bulunanlardan biri Thomas
Arnold’dir. Arnold'un kurdugu 6zel okulun amaci, siif sistemini stirekli
kilmaktir. Arnold kurdugu 6zel okulun amacini “Bu beyefendileri egitecek bir
okuldur. Ogrenimle beyefendi olunamaz, beyefendi olarak dogulur.” bi¢imin-
de ifade etmistir. Arnold bu diislincesini okullarinda uygulamistir. Onun
okullar1 Ingiliz toplumsal yapisinda, hareketliligin baslica engellerinden birini
olusturmustur (Drucker 1993:246).

2.3. Merdiven Sistemi

Merdiven sisteminde okullar  her kademede birbirleriyle
baglantilidir. Dig yapilart kadar i¢ yapilar: da birlik gosterir. Okullar toplum-
sal smniflar1 temsil etmezler. ilk defa 19. yiizyllin sonlarinda Amerika'da
gerceklestirilen bu sistem buradan Avrupa tilkelerine yayillmistir. Bu sistem-
de 6 ya da 8 yillik ilkogretimi bitiren 6grenci 6 veya 5 yillik cok amach olarak
kurulmus olan ortadgretime gecer. Giriste herhangi bir secim s6z konusu
degildir. Ortadgretim okullar1 kat1 sinif sistemi yerine, zengin bir kurs siste-
mine sahiptir. Bu kurslarin se¢imi tamamen G6grencinin ilgi ve istegine
birakilmigtir. Sistemde sinifta kalma yoktur. Bir dersi gegemeyen 6grenci, o
dersi ya yaz kursunda, ya da gelecek yil i¢inde tekrarlamakta veya daha hafif
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bir basar1 grubuna yonlendirilmekte, ¢abalar sonu¢ vermezse dersi tamamen
birakmaktadir.

Bati1 diinyasinda ilk defa ABD tarafindan gerceklestirilen bu sistem,
Ikinci diinya Savasindan sonra Bati Avrupa iilkelerinde ve ozellikle de
Ingiltere ve Isve¢’te uygulanmaya ¢alisilmistir. Biraz farkli da olsa, Ekim Dev-
riminden sonra Sovyetler Birliginde temelde merdiven sistemi sayilabilecek
bir sistem kurulmus ve bu sistem 1945 yilindan sonra buradan yakin iliskide
bulundugu diger tilkelere yayilmigtir (Ergtin 1987:210).

3. TURNER MODELI

Hopper (1977), Turner'in “her toplum kendi toplumsal sistemine baglilii
koruma probleminin listesinden gelmeli ve bunu kismen, sadece sinif konu-
muyla degisen normlar ve degerler yoluyla yapmaldir’dedigini belirtirler. Bu
konuda en go6ze garpan problem, alt siniflarin baglilik sorunudur. Turner
modeli; endistri toplumlarinda egitim sisteminin esas iglevinin bireylerin
dikey hareketliliklerini saglamak oldugunu varsayar. Turner hareketlilik
tarzlarimi  halk normlarma dayandirir. Ulkelerin  egitim sistemlerini
sekillendiren bu nomlara “6rgiitleyici halk normlar1” adin1 vermistir. Her tilke
farklt halk normlarina sahiptir. Bu nedenle tilkeler egitim sorunlarini da farkl
sekillerde ¢ézmelidir. Toplumda bu normlar iki sekilde goriiliir. ilki “destekli
(korunan) norm”, ikincisi “yarigma normu’dur. Egitim sistemi degerler tize-
rindeki etkisi araciligi ile toplumsal kontrolii yerine getirir. Bireylerin top-
lumda dikey hareketliligi de bu iki norma gore ayirt edilir. Destekli hareketli-
lik yontemine dayali secim yapan sistem egitimde “korumali sistem”, rekabeti
esas alarak hareketlilige dayanarak secim yapan egitim sistemi “yarismali
sistem” olarak adlandirihir (Hopper 1977:153). Turner temelde iki ana eksen
etrafinda topladig hareketlilik normlarinin gesitli stratejileri bulunmaktadir.
Blackledge ve Hunt (1989) Turner'in normlarina gore uygulanacak stratejileri
tablolagtirmislardir:

Halk Normlar1

Yarisma Normu Destekli (Sponsored) Norm

Elit statiiyli kazanma yoéntemi herke- | Gelecegin elitleri konumlarina var olan elitler ya
sin esit basladig bir yaris gibidir. da onlarin vekilleri tarfindan atanir.

Yarisin kurallar: herkes tarafindan iyi | Yalnizca elitler, zeka yada vizyonun gizli yetenek-

bilinir. lerinin 6nemini farkedebilirler

Elit statii servet sahibi olmayla a¢ik- | Elit stati i¢in se¢cim erken olmali ve
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lanir.

elit statii icin Ozel egitilmeli. Gelecegin elitlerine

en iyi egitim verilmelidir.

Egitim sisteminde eleme, erken
olmamalidir. Yeteneklere 6zel bir
yardim verilmemlidir

Destekli norm ¢ogunlukla kurumlasmis elit
gruplarin oldugu toplumda goralir.

Yarigma normu ¢ogunlukla bir ¢ok
elit grubun rekabet icinde oldugu
toplumda goriilir

Kitleler kendilerini yetersiz, elitleri gizemli bir
duygu ile gormeleri icin egitilir.

Topluma sadakat kuruluncaya kadar
elit statiilere ulagma timidi canl tutu-
lur.

Elitler yardimsever babacanlik duygusu iginde ve
elitlerin fikirlerine duyarl olarak sosyallegtirilir.

Elitler diger gruplarla yer
degistirebilecegi varsayimiyla control
edilir.

Hopper (1977), Turner'in korumali ve yarigmali egitim sistemle-

rinde secim siirecini, 6rneklerle sdyle aciklamisgtir:

Yeni elit tiyeler elit 6rgiitler veya onlarin temsilcilerince segilir.

Elit statii yararl oldugu diisiintilen ve hig bir ¢aba ya da stratejiy-

le alinamayan bir takim élglitlere dayandinlarak verilir. Dikey

hareketlilik, her adayin bir ya da daha fazla tiye tarafindan des-

teklenmesi zorunlu 6zel bir kliip tiyeligine giris gibidir. Sonunda

onlar tiyelerinde gérmeyi arzuladiklari niteliklere sahip olup

olmadigina iligkin verdikleri karara dayanarak; adaylarin dikey

hareketliligini kabul ya da reddederler.

Icinde elit statii bulunduran bir sistemde, adaylarin yarismada kul-

lanabilecekleri stratejilerde genis bir toleransa sahip oldugu, yansiz

kurallar ile yapilan seffaf bir yarigsmada, elit statii yarigmanin 6dii-

liidiir. Basarinin 6diilii olan dikey toplumsal hareketlilik elitlerin

elinde olmadii igin, elitler odiile ulasacak olanlar, ya da

olmayanlar belirleyecek bir konumda degildir.

Hopper (1977)’a gore egitim sistemleri bireysel farkliliklar1 6nemseye-

rek uzmanlarini gelistirdiklerinde o toplumlar sanayilegirler. Bu tip toplum-

larda egitim sistemi li¢ oncelikli agik igleve sahiptir. Bunlar:

1. Yetenek diizeyleri ve katagorileri farkli ¢ocuklarin se¢imi,
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2. Se¢im siireciyle olusturulmus degisik katagorilerde cocuklar icin
uygun O6grenim tiplerini belirleme,

3. Egitilmis bireyi, ya dogrudan meslege, ya da daha ileri diizey bir
uzmanlasma icin bir list 6grenime hazirlama iglevleridir.

Hopper (1977)’'a gére egitimin esas islevi secmedir. Ozellikle cagdas
toplumlarda egitim sistemlerinin yapisinin, onlarin se¢im ydntemlerinin
yapisiyla anlagilabilir. Bir egitim sistemlerini tanimak ve degerlendirebilmek
icin dort soru sorulmasi gerekir. Bunlar;

1. Se¢me nasil meydana gelmektedir?
2. Se¢me ne zaman yapilmaktadir?

3. Kim se¢ilmektedir?

4. Nigin secilmektedir?

Se¢im siireci; merkezi veya yerel olarak gruplanabilir. Merkezden
se¢im, tiim ulusa uygulanan standart bir egitim programi ve tek tip merkezi
se¢im sistemini gerektirir. Digeri toplumun hi¢ bir yerinde ortak ogeleri ve
merkezi Orgiitlenmeyi gerektirmeyen, yerinden ydnetilen ve tek tipe indiri-
lemeyen bir se¢cme sistemidir. Ulkelerin egitim sistemlerinde benimsedikleri
secim politikalari, ister yerel, isterse merkezi olsun, “korunan norm” ve
“yarigma normu” adi verilen secim politikalari ile gerceklesmektedir.

Hopper (l977) destekli segim siirecini bir yetenek yarigsmasina benzete-
rek anlatir. “Adaylar, dogru karar verecekleri umuduyla merkezi olarak
orglitlenmis jiiriye, yeteneklerini sunarak yarigirlar.” Yarigmali secim siirecini
de asker alma sinavina benzeterek aciklar. Bu sinavda “ adaylarin sinav
bagladiktan sonra ele gecirebildikleri araclar1 kullanarak belirli bir zaman
diliminde, belirli bir mesafeyi ge¢mesi beklenir.” diyerek adaylarin yarisma
tird sinavlarda yeteneklerinin yaninda ¢evresel kosullardan da en iyi bicimde
yaralanabilmesinin beklendigini ima eder.

Ik se¢imin yapilma zamani da, bir egitim sisteminin firsat esitligi
politikalarinin gostergelerinden biridir. Se¢imin erken ya da gec¢ yapilmasi,
bireylerin erken yada ge¢ yetenek gruplarina ayrilmasini, elenmesini ifade
eder . Hopper (lg77), oldukca erken bir dénemde formal farklilasma ve
uzmanlagsma uygulanan bir se¢im siirecinde aranan niteliklere sahip bireyle-
rin elenebilecegini, ge¢ sayilabilecek bir donemde yapilan se¢imde ise, uygun
nitelikleri tagimayan kisilerin de secilebilecegini belirtir.
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Secimin ge¢ yapilmasi, bir tilkenin vatandaslarina olabildigince uzunca
bir siire egitim arzini gerektirir. Bu politika, bireylerin kalitimla getirdikleri
nitelikleri gelistirme yaninda, egitim sistemlerinin firsat esitligini engelleyen
zihinsel olmayan faktorlerin etkisini azaltmada etkili oldugu sayiltisina
dayanir. Okul 6ncesi donemde olusan gelisim farkliliklari, 4-6 yillik bir egitim
stireciyle dengeye ulagtirllamamaktadir (Ayta¢ 1985:22; Gordon 1988:33).
Ayrica Gordon (1988), sinifin segim siireci tizerindeki etkisini vurgulamak igin
“isci sinifi gengleri eger 18. yaslarindan sonra egitimlerini stirdtirtirlerse, onlarin
ABD’de vyiiksek oOgretime girme ganslarinin  orta sinif arkadaslarina esit
olabilecegini.” belirtir. Buradan, bireyler ne kadar egitim siirecinde kalirlarsa,
cevresel faktorlerin etkisinin o siire kadar en aza indirilebilecegi sdylenebilir.

Tirk egitim sisteminde ilk se¢im formal olarak ilkogretim sonunda
yapilmaktadir. Bu durum dogru ve yansiz se¢im yapabilmek i¢in alanyazina
gore cok erken bir donem olmaktadir. Bu devrede yapilan bir se¢imin alt top-
lumsal siniflar aleyhine yanlilik tasiyabilecegi diistiniilmektedir.

Hopper (1977), kim segilmeli? ve ni¢in segilmeli? sorularini birlikte ele
alir ve bu sorularin yanitlarini, smifli toplumlarin karsi karsiya oldugu
sorunlar1 ortaya koyarak vermeye calisir. Hopper’a gore sinifli toplumlar, bir-
biriyle iligkili ti¢ sorunla yiiz ytize gelirler. Bunlar:

a. Farkl gii¢ hiyerarsisinde bulunan tiim statiilerdeki insanlarin, hem
kendilerini tatmin, hem de digerlerine kars: stattilerini hakli ¢ikarmak,

b. Elitlerin, etkili ve yeterli bir bicimde yonetmek icin, elit olmayan
gruplarin en azindan sadakat ve igbirligini saglamak,

c. Elitlerin egemenliklerini korumak i¢in, kendileriyle rekabet edebi-
lecek potansiyel liderleri emecek kadar esnek olmalaridir.

Hopper (1977), bu sorunlar “¢iinkii yarigsma, sinifli toplumlarin yapisini,
gerilim ve ¢ekisme yarigmanin dogasini olusturur.” cimlesiyle gerekgelendirir.

Hopper (1977)a gore bdyle ikilemlerle ugragmaya kalkisan simifli
toplumlar, tek yonli olarak digerlerine oranla, daha iist 6grenim diizeylerine
kabul edilenlere ni¢in daha ¢ok gii¢ verildigini hakli ¢ikartan ve toplumun
¢ok fazla oOnem verdigi insan tiplerini belirleyen politikalarini
gelistirmelidirler. Bunlar megrulastirma ideolojileri olarak adlandirilabilir.
Sinifli toplumlarda egitim sistemleri, yer belirleme ve mesrulastirma diizenegi
oldugu icin, mesrulastirma ideolojilerini gelistirmeleri gerekir. Bu politikalar,

giciin paylasimina iliskin sorunlari, egitsel uygunlugun diizenlenmesine
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iliskin sorunlara dontstiriir. Bu politikalar daha iist diizey egitimlere kimin
secilmesi gerektigini belirler ve digerlerinin ni¢in kabul edilmemesi
gerektigini agiklar.

Hopper (1977), bu politikalar1 “universalist” ve “particularist” olarak
gruplandirir. Universalist politikalar1 da kendi icinde; “seckinci” ve “babacan”
ideolojiler olarak ayirir. Aymi sekilde partikularist ideolojileri de “meritokra-
tik” ve “toplumcu” (communustic) olarak siniflandirir. Hopper, bu ideolojileri
agiklarken insanlar1 sahip oldugu becerilere gére ayirir. Insanlarin sahip
oldugu becerileri de “Daginik beceriler” (Diffuse skills) ve teknik beceriler
olarak adlandirir. Eger toplum daginik becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesine 6nem veriyorsa partikularist ideolojiye, alternatif olarak tek-
nik becerili insan tipine 6nem veriyorsa evrenselci ideolojiye ulasilir. Eger
elitlerin se¢imi, toplum daginik becerili insanlara gereksinim duyar diyerek
hakli gosterilirse “babacan” (paternalist) ideoloji etkisini gosterir. Eger
daginik becerili insanlarin se¢imi, elit statliye ulagsmanin bu becerilere sahip
olan bireylerin hakki oldugu 6ne stiriilerek gerekcelendirilirse, segkinci ideo-
loji ortaya ¢ikar. Eger elit tabaka teknik becerilere sahipse ve onlarin statiisii
toplumun gereksinimlerine gore gerekcelendiriliyorsa “toplumcu” ideoloji,
fakat bu bireyin haklarinin elit statiiye gore hakli gosterilmesi ise, “meritokra-
tik” ideoloji isler. (Blackledge ve Hunt 1989:82 ).

4. MESLEKI EGITIM VE FIRSAT ESITLIGI

Mesleki egitim ve firsat esitligi tarihsel olarak enddistriyel gelismenin
uriind olarak tin yapmig iki kavramdir. Egitsel firsat esitligi, endtistrilesmenin
daha ¢ok insanin egitilmesini zorunlu kilmasindan sonra, kitlelerin 6grenim
diizeylerini giderek yiikseltme arzulart sonucu, simnirl kapasiteye sahip st
O6grenim diizeylerine o6grenci secilmesinde adalet Olglitii olarak ortaya
cikmugtir. Egitsel firsat esitligi, yetenek aragtirmasinda adeta degismez bir
kural olarak gordliir ki o, bilgi ¢agr icin gerekli egitimli insan giliciiniin ulusa
saglanmasi i¢in bir yol olarak goriiliir.

Bilgi caginda hemen her tilke sermaye, toprak, gibi sahip oldugu tiretim
faktorleri i¢inde en degerlisinin insan oldugunun bilincindedir. Her tilke igin
sahip oldugu yetenek havuzunun etkin bicimde degerlendirilmesi
kalkinmasinin temelini olusturacaktir. Bu baglamda egitimde firsat esitligi ile
yetenek havuzunun degerlendirilmesi arasinda direk bir baglanti
bulunmaktadir. Eger yetenek havuzunda yer alan her bireyin sahip oldugu
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potansiyelin tamamindan yararlanacak bir bicimde egitimden yararlanmasi
saglanabilirse, potansiyel olan enerjinin harekete gecirilmesi saglanabilmis
olacaktir.

Her toplum iginde ¢esitli diizeyde yetenek ve yetismislik gerektiren bir
roller sistemine sahiptir. Her roliin toplumsal agidan tasidigi 6nem farklidir.
Toplumda tasidig1 6neme bagli olarak bir statiiye sahiptir. Bu nedenle en
yetenekli bireylerin en ¢ok yetenek gerektiren rolleri tistlenmesi toplumsal
bakimdan 6nemlidir. Toplumsal rollerle bireylerin eslestirilmesinde egitim
sistemi eleme ve etiketleme islevini yerine getirmektedir.

Feinberg ve Horwitz (1989), mesleksel egitimin adalet felsefesi
tartismalarinin konusu olmasini bu baglama yerlestirirler. Bu anlamda mes-
leksel egitim, ulusal yetenek yarisinda se¢ilememis olanlara ayrilmis bir teselli
oduludiir. Belirli bir statt ve kimlik ifade ettigi icin kavram belirli bir gelecege
emreder ve bunu yaparken de, dogustan gelen yetenek ve arzularin
basarildig1 ve tatmin edildigi miicadele alani olarak piyasaya ait temel
sayiltilara engel olur. Statiisii mesleksel egitim 6grencisi olan birinin tam
olarak istedigini piyasaya getirmesi mesrudur. Fakat piyasanin kendisi onun
ideallerine engel olur. Serbest piyasanin firsat esitligine gore calisabilmesi i¢in
isteklerin ussal, 6zgiirce bicimlenmis bulunmasi ve piyasanin hilesiz olmasi
gerekir.

Feinberg ve Horwitz (1989), ayrica “mesleksel egitim belirli arzu ve ye-
teneklere uygun olmamay: ifade ettigi icin, mesleksel programa yerlestirilme
asagi sinifi isgal edecek olan bir kisiyi belirlemenin sembolik bir iglevine hiz-
met eder” diyerek mesleksel egitimin gizli islevini belirtir.

Akademik egitim, temelde seckinligi simgeler. Seckinlik kavramina biri
genel, digeri dar iki anlam yiiklenebilir. Genel anlamda segkin; toplumsal
eylemlerinde basar1 kazanarak her meslekteki hiyerarsinin en yiiksek
basamaklarima varmis isadamlarini, politikacilar;, bilim adamlarimn,
sanatgilari, sporculari ...vb kapsar. Dar anlamda ise, iktidar ve siyasal yetkiyi
elinde bulundurarak toplumsal diizeni kontrol eden kii¢iik bir azinlig: ifade
eder (Tolan 1993:33). Ancak akademik egitime teorik olarak birinci sinif bir
egitimin belirli bir ziimreye ayrildig1 anlami verilemez. O gercekte toplumun
belirli bir kesimini digerlerinden ayiran bir kavramdir. Amaglanan bireylerin
toplumsal-ekonomik ge¢mislerine dayali olarak onlar1 hari¢ tutmak degil,
daha ¢ok var olan elitlerce belirlenmis Glgiitlere gore en iyiyi se¢medir. Bun-
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dan dolay1 okul, ilkdgretimden baslayan ve gelecegin elitini segmeyi g6zo6-
niinde tutarak birbirini izleyen siizme asamalar olarak isleyen bir elek roli
oynar. Eger toplumsal siire¢ kaginilmaz olarak segkin toplumsal ve kiiltiirel
gecmise sahip olanlarin isini kolaylastirtyorsa, bu sistemin bir amaci olarak
degil bir sonucu olarak goriilmelidir. Ayrica elit kelimesi kii¢iik bir sayyr ifa-
de eder, fakat sistem sayisal olarak ¢ikt1 verdigi icin elit yanlisi olmaya devam
eder (Bilbil 1974:1m12-113).

Belirleyici neden se¢imin kuralidir. Elitlerin yerlerini korumak ve
digerlerini disarda birakmak igin stirekli zorlagtiric1 kural getirmeleri 6l¢iitiin
temelini olusturur (Bilbil 1974:112-113). Ayrica okula gitmek ya da egitimli
olmak, elitlerin bir tiyesi olmanin garantisi degildir. Bilbiil (1974), bu durumu
Afrika tlkelerinden verdigi 6rnekle agiklamistir:

Elitlerin tiyesi olmak igin bir ¢ok Afrika iilkesinde on yil 6nce li-

se 6grenimi yeterliydi, bes yil 6nce liniversite mezunu olmak ge-

rekli oldu, bugiin yalmizca lisans isti Ogrenimliler nufuzlu

sayiliyor. Egitime girig firsatlari, egitimin demokratiklegtirilmesi

icin yeterli degildir. Clinkti ¢ita daima halkin ulagsamryacagi yerde

olsun diye bagart igin 6l¢titiin diizeyi stirekli olarak daha yiiksege

cekilmektedir. Bu nedenle eitime giris firsatlarimin artitirilmast,

mutlaka firsat esitligini artirmaz.

Pareto, “seckinlerin dolagimi1 kurami” ile seckinler ve seckin olmayanlar
arasinda iktidar: ele gegirmek icin stirekli bir miicadele oldugunu belirterek
seckinlerin gii¢lerini devam ettirmek icin bir strateji izlediklerini belirtir.
Buna gore; azinlik, ¢ogunlugu ya zorla, ya da hileye basvurarak yonetir.
Mesru bir yonetim, yonetilenleri iktidara itaatlerinin, kendi ¢ikar ve
onurlartyla uyumlu olacagina inandirabilen yonetimdir. Bu sekilde iktidara
gelen seckinler, bir siire sonra, kendilerini seckin statiisiine yiikselten nitelik-
leri yitirirler. Seckinler alt siniflardan kendileriyle rekabet edebilecek olanlar-
dan bir kismini aralarina alarak hem gliclerine taze kan katar hem de,
iktidarlarinin devamini saglarlar (Tolan 1993:33-34).

Kurumlasmis elitler, bir nesilden digerine yerlerine gececek olanlari
secerken giiya adil ve elverisli bir yonteme sahiptir. Yerlerine gegecek olanlar
kendi ¢ocuklar arasindan alirlar. Bunu yapabilmek i¢in ayn1 zamanda orta
siniftan da segilmis bir grubu aralarina alirlar. Bu strateji onlara bir ¢ok avan-
taj kazandirir. Bu durum her seyden 6nce topluma bir giivenlik subabi olur.
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Egemen sinifa biling¢ ve elitlere taze kan saglar. Ayrica bu yarigmaya dayan-
mayan fakat, irksal, etnik ve ideolojik ayrima dayanan diger secim sistemle-
rinden daha az skandallidir. Kapali toplumlarda uygulandig: sekliyle egitsel
demokratiklesme ve saglikli bir elitizmin birbiriyle c¢elismesinin elitizmin
ginahlarindan sayillmamasi ise kazanilan diger avantajlarin da tizerindedir
(Bilbiil 1974:115).

Sistemin icine gli¢lii bir sinifi yerlestirmeye calisan tiirden bir elitizm,
otantik bir elitin ortaya ¢ikmasini onler. Fakat tiim bireysel yeteneklerin
basartya ulagmasini sagliyacak egitimin temellerini demokratik olarak
genisletmek dogal bir elitin ortaya ¢ikmasini sagliyabilir (Bilbil 1974:115).

Tanilli (1988), egitim sistemindeki ikiligin kapitalist tilkelerin dogal bir
ozelligi oldugunu belirtir ve bu tilkelerdeki egitimi soyle tanimlar:

Kapitalist iilkelerde egitim, dogal olarak olarak egemen sinif
yapist olan burjuvazinin gereksinimlerine ve isteklerine uygun
olarak orgiitlenmistir. Burjuvazi igcin amag, sermaye diizeninin
yasamast ve sermaye sahibinin giiclenmesidir; egitim de aslinda
bu amaca yéneliktir. Burjuva rejiminde okulun su gérevleri vardir:
Gelecek isci kusaklarina kapitalist rejime baghlik ve sayg
asilamak, egemen sinifin genglerinden emekci simiflara kiilttirlii
bekgiler yetistirmek, sermaye karlarini artirmak tizere bilimin
teknik alana uygulanmasim ve kapitalist iiretimin artmasini
saglamak.

Béylece kapitalist tilkelerdeki egitim, diizendeki ¢eligkileri
yansitir. Bu iilkelerde her zaman iki tiir egitimden séz edilebilir;
biri igci, koylii, siradan ve dar gelirli aydin ve kiigiik memurlarin
cocuklar icin editim. Burjuvazi birinci tiir editimin sinirlarim
daraltmaya, bu egitimi yalmz ekonomik gereksinimlere ve kendi
isci gereksinimlerine yanit verebilcek sinirlarda tutmaya ¢alisir.

Ikinci tiir egitim icin ise biitiin kapilar acik tutulur.

Buna karsilik Bilgiseven (1992), farkli bir agidan yaklasarak hem
gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde, ne elit egitimden, ne de mesleksel
egitimden vaz gecilemiyecegini belirterek elit egitimin sistemdeki islevini
sOyle belirtir:

Elit olmak tizere segilecek 6grencilerin son derece zeki ve yetenekli

bir azinhk grup meydana getirmeleri gerekir. Bu tenha grubun
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okumasit gereken teknik kitaplarin hitap ettigi kitle ¢ok az
oldugundan yabanc dilde yazilmis eserlerden bu 6grencilerin ya-
rarlanabilmeleri i¢cin ¢ok iyi yabanct dil bilmeleri gerekir. Buna
karsihk mesleki teknik orta6grenim gordiikten sonra hayata
atilmalar: geren vasat yetenekli kalabalik 6grenci kitlesine ¢ok iyi
yabanct dil 6gretmek gereksiz bir yiiktiir. Bu oOgrenciler igin
yabanct dil segimlik yapilabilir. Ancak bunun igin teknik
kitaplarin iyi bir sekilde ve bol miktarda terciime ettirilmesi ve
kalabalik 6grenci kitlesinin yararina sunulmasi gerekir.

Tiirkiye'de ortadgretimin temel islevi ve ortadgretim diizeyindeki
okullarin amaglart  o6grencileri yliksekogretime, hayata ya da hem
yiksekogretime hem de hayata hazirlamak (METK Md.28) olarak ifade edil-
mektedir. Meslek okullar1 hem kurulus, hem program, hem de i¢ yap:
bakimindan diger akademik okullardan farklidir. Meslek okullarinin esas
amaci 6grencilerini belirli mesleklere hazirlayarak o alanda duyulan ara in-
sanglicii gereksinimini karsilamaktir. Akademik liselerin esas amaci ise
ogrencilerini bir list 6grenime hazirlamaktir. Akademik egitim bu bakimdan
Uriinlini uzun siirede, elit konumlara yonelik olarak veren bir egitim dalidir.

Tirk egitim sisteminin ortadgretim diizeyinde ¢atal sistem 6zelligi gos-
teriyor olmasi, ortadgretime geciste firsat esitliginin 6ntindeki en biiyiik eng-
ellerden biridir. ikili yapinin bir siitununu genel ortadgretim okullari, diger
sitununu mesleki ve teknik ortadgretim okullar1 olusturmaktadir.
Ortadgretim okullar1 ayrildiklart iki yapmin disinda kendi iglerinde de
farklilik gosteren karmasik bir yapiya sahiptir. Genel ortadégretim okullar lise,
anadolu lisesi, fen lisesi bigiminde tabakalasirken bu okul tiirlerinin 6zel gi-
risimciler tarafindan isletilenleri de devlet okullarindan farkl 6zellikler gos-
termesi bakimindan ayr1 bir tabaka olarak ele alinmalidir. Ayni sekilde mes-
leki ve mesleki teknik ortadgretim okullar1 da heterojen bir yapiya sahiptir.
Catalin meslek lisesi kolunda yer almasina ragmen imam hatip liseleri, ticaret
liseleri gibi meslek liseleri kendine 6zgii 6zellikler tasimaktadir. Cogunlukla
ayni binada hizmet verilmesine ragmen mesleki teknik okullar hatta bu
okullarin bazi programlar igindeki bulunduklart yapidan program ve 6grenci
profili gibi agilardan farklilagmaktadir. Bunun yaninda anadolu 6gretmen
liseleri meslek liseleri kategorisi i¢inde yer almasina ragmen 6grenci profili ve
kazandirdigr avantajlar bakimindan i¢inde yer aldigi gruptan ayrilmaktadir.
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Universiteye geciste ogrencilerine hem genel lise hem de meslek lisesi
avantajlarini kazandirmaktadir.

Tiirkiyede yetmisten fazla "lise tiirii" ve OSYS-2007 Kilavuzunda kod nu-
marasl bulunan 141 "lise programi" bulunmaktadir. Her lise veya programin tini-
versiteye giriste Ogrencilerine sagladigi kazamimlar okul ve program tiirlerine
gore farklilagsmaktadir. Ayrica her lise tiiri yada program tiiriiniin i¢inde yer
aldiklart bolge, sehir ve hatta sehrin icindeki semtin cografi ekonomik ve
sosyal faktorlerine gore de farkl nitelik kazanmaktadir. Ortadgretim diizeyin-
de var olan bu heterojen yapi ilkdgretimden ortadgretime gegiste okul segimi
stirecini iyice karmasiklagtirmaktadir. Bu durum en ¢ok okul sistemi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmayan dezavantajh ailelerin ¢ocuklarini olumsuz etkile-
mektedir. Dejavantajli ailelerin ¢ocuklar1 daha ¢ok meslek liselerinde yogunlagir-
ken digerleri genel ortadgretim programlarinda yogunlasmaktadir. (Giindiz
1996 Giimiis 2006). Buna ilave olarak Yiiksekogretim Kurulunun, OSS 2002'de
ortadgretim bagar1 puanlarmin carpildigi 0.2 ve o.5 katsayilarin1 (OSYM, 2002),
OSS 2003'de daha da arttirilarak 0.3 ve o0.8'e ¢ikarmasi (OSYM, 2003), okul ve
program tiirleri ve toplumsal katmanlar arasindaki var olan esitsizligi daha da
derinlestirdigi g6zlenmektedir.

5. SONUC VE TARTISMA

Modern toplumda okullar giderek daha giiglii bir bigimde toplumsal
olanaklarin dagitimini diizenleyen merkezler halini almislardir. Toplumsal
siiflardaki yetenekleri segme ve ekonomik sistem igine yerlegtirme rold,
okullar1 ekonomik ve dolayisiyla toplumsal sistemin stratejik bir 6gesi yap-
mugtir (Coleman et al, 1966; Pong & Ju, 2000). Okullarin bu rollerini yerine
getirmede oynadiklar1 rol, okulun iginde yer aldig1 okul kurulus sistemine
uygun bir bicimde gergeklesmektedir (Marks et al 2006) Bir toplumda egitim
orgiiti, icinde bulundugu toplumdan ayr olarak diistiniilemez. Her toplum
egitim sistemlerini kendi tarihsel, toplumsal, kiilttirel ve ekonomik kosullari-
na gore olusturmaktadir. Okullar toplumun iriini olduklarindan iyi ve koti
yonleriyle icinde yer aldiklari toplumun 6zelliklerini yansitirlar. Yukarda ele
alinan okul kurulus modeli agisindan Tiirk egitim sistemi catal sistem olarak
nitelendirilebilir. Catal sistemin genel 6zelligi; ortak olan temel egitim sonra-
sinda egitim sisteminin biri pratik, digeri teorik olarak nitelenen iki kola ay-
rilmis olmasidir. Pratik dalin mesleksel egitimi, teorik dalin da akademik
egitimi temsil ettigi sdylenebilir (Ayta¢ 1985; Marks et al 2006).
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Statiisii mesleksel egitim 6grencisi olan birinin tam olarak istedigini pi-
yasaya getirmesi mesrudur. Fakat piyasanin kendisi onun ideallerine engel
olur. Serbest piyasanin firsat esitligine gore calisabilmesi icin isteklerin ussal,
Ozglirce bigimlenmis bulunmasi ve piyasanin hilesiz olmasina baglidir. Bu
baglamda mesleksel egitim adalet felsefesi tartigmalarinin konusu olmaktadir.
Mesleksel egitim, ulusal yetenek yarisinda secilememis olanlara ayrilmis bir
teselli 6diilii olarak nitelendirilmektedir. Belirli bir statii ve kimlik ifade ettigi
icin kavram belirli bir gelecege emreder ve bunu yaparken de, dogustan gelen
yetenek ve arzularin bagarildigi ve tatmin edildigi miicadele alani olarak piya-
saya ait temel sayiltilara engel olur. “Mesleksel egitim belirli arzu ve yetenek-
lere uygun olmamay ifade ettigi icin, mesleksel programa yerlestirilme asag:
siifi isgal edecek olan bir kisiyi belirlemenin sembolik bir islevine hizmet
eder” (Feinberg ve Horwitz 1989;Grof8 2003)).

Genel egitim, temelde seckinligi simgeler. Ancak genel egitime teorik
olarak birinci sinif bir egitimin belirli bir ziimreye ayrildig1 anlami verilemez.
O gercekte toplumun belirli bir kesimini digerlerinden ayiran bir kavramdir.
Amaglanan bireylerin toplumsal-ekonomik gecmislerine dayali olarak onlar1
hari¢ tutmak degil, daha cok var olan elitlerce belirlenmis 6lciitlere gére en
iylyi se¢medir. Bundan dolay1 okul, ilkogretimden baslayan ve gelecegin eliti-
ni se¢meyi gozoniinde tutarak birbirini izleyen stizme asamalar1 olarak
isleyen bir elek rolii oynar. Eger toplumsal siire¢ kaginilmaz olarak seckin
toplumsal ve kiiltiirel ge¢cmise sahip olanlarin isini kolaylastirtyorsa, bu sis-
temin bir amaci olarak degil bir sonucu olarak gorilmelidir. (Bour-
dieu,1984;Biilbiil 1974:112-113).
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EGITIM BILIMINE GiRi$ DERSININ BILISSEL ALAN
HEDEFLERININ GERCEKLESME DUZEYi

flker KOSTERELIOGLU"

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Egitim Bilimine Girig dersinin belirlenen biligsel alan
hedeflerinin 68rencilerin erisi diizeyine bakarak gerceklesme diizeyini saptamak ve 6neri-
ler sunmaktir. Belirlenen alt problemlere iliskin veri elde edebilmek i¢in arastirmaci tara-
findan hazirlanan ve gelistirilen erisi testi Abant izzet Baysal Universitesi (AIBU) Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmeligi Béliimii 1. sinifta grenim goren 96 6grenciye uygulanmustir.
Gelistirilen erisi testi 2006-2007 6gretim yilinda 6ntest ve sontest olarak giiz doneminin
basinda ve giiz déneminin sonunda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Ontest ve sontest
uygulamalarindan elde edilen veriler SPSS 15.0 programinda ¢éz{imlenmis, aritmetik orta-
lama standart sapma, basar1 ylzdesi ve t testi kullanilarak yorumlanmigtir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda; Egitim Bilimine Giris dersinin belirlenen biligsel alana ait
hedeflerin 0.70 oraninda gergeklesmis oldugu saptanmustir. Biligsel alan hedeflerinin ger-
ceklesme diizeyini 6l¢meye yonelik hazirlanan erisi testinin dntest ve sontest uygulamalari
arasinda sontest lehine anlamli bir fark oldugu, 6grencilerin sontest puanlarinda 6grenci-
lerin 1. ve 2. d6gretimde 6grenimlerine devam etme durumuna gore 6grenciler arasindaki
farkin anlaml olmadigi, Egitim Bilimine Giris dersine devam eden kiz ve erkek 6grencile-
rin Egitim Bilimine Giris dersi erisi testinden aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet agisindan
anlamli bir iliski olmadig1 saptanmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayanarak;
Egitim Bilimine Girig dersi programimin ¢esitli Gnitelere ayrilarak her {inite sonunda bi-
cimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme yapilmak suretiyle 6grenme eksiklikleri
giderilebilir. Ayrica tiniversitede bu dersi okutan 6gretim elemanlarinin gorisleri alinarak
dersin hedeflerine ulasilabilmesi yoniindeki onerileri nitel olarak yapilacak bir ¢alisma ile
ortaya konulmasi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Program degerlendirme, Egitim Bilimine Giris Dersi

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the achievement level of the Introduction
the Educational Science Course which is lectured at Abant Izzet Baysal University at
Primary School Teaching Department first grade by examining students’ acquisition level
and to put forward some suggestions. The achievement test, which was prepared and
developed by the researcher to obtain the necessery data for the subproblems of the study
were answered by the first year students of Abant Izzet Baysal University Primary School
Teaching Department both at the beginning and at the end of Fall semester of 2006-2007.
The data obtained from pre and posttests applications were analyzed by means of SPSS
15.00 program and their mean and standart deviation scores, the percent of success, and t

" Yazilar fIkégretim Okulu, Mudurnu / Bolu
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test were used to interprent the data. Having analyzed the data collected, the followings
could be considered as the results the study: The results of this study in dicated that o.70
of cognative domain objectives of Introduction to Educational Science Courses were
achieved. Mean while a significant difference was found in favour of posttest achievement
scores of students when pretest and posttest applications of the achievement test is
concerned.When type of education is concerned, no significant difference was found and
when the gender is concerned, no significant difference was found between the pretest
and posttest achievement scores of the students from the Introduction to Educational
Sciences Course. According to findings from the research, learning gaps could be closed by
dividing the content of the course, Introduction to Education Science, into units and con-
ducting formative evaluations after all those units. In addition, it proposed that, a qualita-
tive research could be conducted to define teaching staffs’, who has been teaching this
course, proposal in order to reach goals of the course by defining their opinions
Keywords: Curriculum Evaluation, Introduction the Educational Science Course.

1. GIRI

irslsanlar, yasamlar1 boyunca i¢inde yasadiklar1 toplumlarin beklentileri
yoniinde topluma ait bireylerini belli amaglar dogrultusunda yetistirmeyi
hedeflemislerdir. Zamanla insanlarin yetistirilmesi isi bir meslek alani olarak
gelismig ve eski ¢aglardan giiniimiize kadar gegen siirede 6gretmenlik meslegi
ve 6gretmen egitimi 6nem kazanarak siiregelmistir.

Egitimin hedefleri ne kadar iyi saptanirsa saptansin, egitim-ogretim
programlari bireysel ve toplumsal gereksinimleri kargilamaya dontik olursa
olsun, fiziksel mekdnlar giiniin kosullarina uygun arag¢ gereclerle donatilsa
bile nitelikli insan glicii yetistirmek icin yeterli olamayacagini ifade eden
Donmezer (2000:667) “Bunlari en iyi bir bicimde kullanacak nitelikli 6gret-
mene gereksinim vardir.” soziiyle oOgretmen egitimi ve Ogretmenlik
mesleginin 6nemini vurgulamaktadir.

Gunumiizde 6zellikle de bilisim ve teknoloji ¢aginda, bilimsel ve kal-
kinma stireci igerisinde bulunan bir tilkenin ihtiyaci olan insan giictiniin sag-
lanmasinda egitim sisteminin etkin bir rolii oldugunu disiinen Coban
(1998:84)’a gore egitim sisteminde gerceklestirilmesi distinilen her tirli
ileriye dontiik diizenleme ve degisme, cocuk, ergen ve yetigkin kisilik gelisi-
minde 6nemli rolii olan 6gretmen faktoriine ve onun niteliklerine bagh bu-
lunmakla birlikte, iyi bir egitim sisteminin gostergelerini 6gretmen egitimi ve
ogretmenin mesleki formasyonuna baglh oldugunu diisiinmektedir.

Ulkemizde de 6gretmenin egitimine verilen énemin artmakta olup 6g-
retmen egitimi Yiksekogretim Kurumlarina bagh Egitim Fakdltelerinde ya-
pilmaktadir. Bu baglamda, Egitim Fakdilteleri kendilerini yapilandirarak ve
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egitim programlarini stirekli giincelleyerek istendik bilgi, beceri ve kiiltiire
sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi arzulanmaktadir.

Ogretmenligin meslek olarak kabul edilmesi ile birlikte bu meslegi 63-
reten, 6gretmenlik bilgisi dersleri de bu yénde degerini arttirmaktadir. Og-
retmenlik meslegini kazandiran zorunlu derslerden biri de “Egitim Bilimine
Girig” dersidir. Egitim Bilimine Giris dersinin icerigi ve ana konularinin ama-
c1; egitim hakkinda genel bir bilgi vermek, egitimin iskeletini tanitmak, diger
bilimlerle olan iligkisini agiklamak ve genel bir egitim goriisii kazandirmaktir
(Celikkaya,1999:5).

Egitim Bilimine Giris dersi 6gretmen yetistiren kurumlarin tamaminda
okutulan, Egitim Fakiiltesi anlayisina ve 6gretmenlik meslegine dair temel
bilgilerin verildigi bir derstir. Erginer (2006:50), “6grencilerin bu dersi kav-
ramalari ile, onlarin Gst siniflardaki meslek bilgisi derslerine daha kolay uyum
saglayabilecegini diistinmektedir.” Egitim fakiiltelerinde egitim goren 6gren-
ciler i¢in boyle bir dersin ilk yil ve ilk yartyila koyulmus olmasi, dersin temel
beceriler kazandirmasi agisindan 6nemli oldugunun bir gostergesidir.

Yiiksek Ogretim Kurumu Ogretmen Yetistirme Programlari incelendi-
ginde “kur tanimi” denilen gerceve programlarinin bulundugu goriilmekte-
dir. Bu gerceve programlarda, okutulmas: gereken derslerin ve bu derslerin
iceriginde yer alan konularin kisa bir 6zeti yer almaktadir (Arslan,1998:138).
Egitim Bilimine Giris dersinin Yiiksek Ogretim Kurumu kur tanimlamasi in-
celendiginde, dersin igeriginde egitim ile ilgili kavramlar, 6gretmenligi mes-
lek olarak se¢meyi diistinen 6grencilere meslekleri ile ilgili temel kavramlarin
kavratilmasi, 6gretmenlik mesleginin 6zellikleri, gelisimi, 6gretmenligin top-
lumdaki roli ile 6gretmenin rollerinin kavratilmasi, 6gretmen adaylarinin
Tirkiye’de 6gretmen yetistirme uygulamalar: ve 6gretmenlik mesleginin ge-
lisme kosullar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, egitim tarihinde belli bagh ol-
gular hakkinda bilgi kazanmalari, egitimin ilgili oldugu disiplin alanlarini
tanimak, egitim Orgiitiiniin toplumsal yapinin degismesindeki roliinii kav-
ratma ve egitimin toplumsal degisimdeki rolii konularinda bilgi sahibi olma-
sinin amaglandig1 goriilmektedir (YOK,2006).

Erginer’e (2006:50) gore, “Egitim Bilimine Giris dersi degisik isimler al-
tinda 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda siirekli yer almistir.”
Zaman zaman Egitime Giris, Ogretmenlik Meslegine Giris olarak anilsa da bu
derslerin igerikleri birbirleriyle benzerlik gosterdigini belirtmektedir.

Ogrencilerin Egitim Bilimine Giris dersine ait belirlenen hedeflere eri-
sip erismedigi onlarin 6gretmen olarak yetistirilmesinde genel kiiltiir, alan
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bilgisi ve pedagojik formasyon diizeyleriyle yakindan ilgilidir. Erden
(1998;15)’e gore egitim programlari; programin amaglarini ger¢eklestirmek
tzere diizenlenmis hedefler, kapsam, egitim durumlar1 ve degerlendirme
ogelerinden olusan bir sistemdir. Bu sistemin ¢alisip ¢alismadigina karar
vermenin en kolay yolunun erisiye bakarak yapilan degerlendirme ile anlagi-
lacagini belirtmektedir

Programi olusturan ilk 6ge olan hedefler; “genel anlamiyla varilmak is-
tenen nokta olarak tanimlanabilir” (S6nmez,2004:21). Ertiirk (1994:25) hedefi;
“bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar yoluyla kazanmas: ka-
rarlagtirilan ve davranis degisikligi ve davranis olarak ifade edilmeye elverisli
olan bir 6zellik” olarak tanimlamaktadir. Abella (1994:40) ise hedefi, program
ozellikleri dokiimaninin can damari olarak belirterek “programin gercekte
neyi basarmasi gerektigi olarak agiklamaktadir.”

Erisiye agirlik vererek bir program tasarisinin iirtiniinii degerlendirmek
icin, programin tiriind olan 6grenci davraniglarindaki degismelerin, biri prog-
rama girisinde, biri de programin c¢ikisinda olmak tizere iki kez Ol¢iilmesi
gerekmektedir. Erden (1998:21), erisiye bakarak degerlendirmede programin
siire¢ boyutunun genellikle kara kutu olarak diisiiniildiigiinti ifade eder ve
6grencilerin giris davraniglar ile ¢ikis davraniglari arasinda hedefler dogrultu-
sunda meydana gelen farka bakildigini1 belirtmektedir. Bu fark anlamli ve
istenilen nitelik ve nicelikte ise programin etkili olduguna karar verilebilece-
gini belirtmektedir.

Egitim programlarinin etkililigine dair literatiirde bir¢ok ¢alisma mev-
cuttur Celik ve Onal (1999), Oztiirk (2000), Giiler (1997), Bilen (1975), Ural
(1980). Yapilacak olan bu ¢alismalar 1siginda 6gretmen adaylarinin basari
durumlari ve eksik yonlerinin belirlenmesiyle alinacak 6nlemler ile daha do-
nanimli birer 6gretmen olarak yetismelerinde etkili olacag: diisiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6grenci erisisine bakarak Egitim Bilimine Giris
dersinin belirlenen biligsel alan hedeflerinin ger¢eklesme diizeyi hakkinda
karara varmaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in agagidaki sorulara cevap aranacak-
tir.

1-Egitim Bilimine Girig Dersinin biligsel alan hedeflerinin gerceklesme
diizeyi nedir?
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2-Egitim Bilimine Giris Dersi Biligsel alan hedeflerinin gerceklesme dii-
zeyini 6l¢gmeye yonelik hazirlanan erisi testinin 6n test puanlari ile son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3- Ogrencilerin sontest puanlari;

a) Cinsiyete gore,

b) Birinci ve ikinci 6gretime devam etmekte olma durumuna goére de-
gismekte midir?

1.2. Arastirma Modeli

Egitim Bilimine Giris dersinin bilissel alan hedeflerinin gergeklesme
diizeyini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma bir “program degerlendirme”
aragtirmasidir. Bu aragtirmada tek grup ontest -sontest modeli kullanilmisgtir.
Karasar (2005: 96)’a gore tek grup dntest-sontest modelinde gelisi giizel se-
¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Deneme 6ncesi ve sonrasinda
6lgmeler elde edilir.

2. YONTEM

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2006-2007 Ogretim yilinin birinci doneminde
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Boliimii 1.
sinifinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Caligmanin evreni 1.
ogretimde 6grenim goren 40 kiz, 25 erkek ve 2. 6gretimde 6grenim goren 50
kiz, 12 erkek olmak tizere n=127 6grenciden olugsmaktadir. Evrenin tiimiine
ulasilma imkani oldugundan ayrica bir 6rneklem alinmamustir. Ancak; 6ntest
sontest uygulamasi sirasinda devamsiz olan 6grencilerin ve basari testini bos
birakan 6grencilerin degerlendirme disinda birakilmasi nedeniyle arastirma
n=96 ogrenci ile yuratilmustiir.

2.2. Kullanilan Ol¢me Araci

Aragtirmada Egitim Bilimine Giris dersi programinin erisiye bakarak
yapilan degerlendirilmesinde, dersin belirlenen biligsel alan hedeflerinin ger-
ceklesme diizeyini belirlemeye yonelik “erisi testi” hazirlanmistir. Bu veri
toplama aracinin gelistirilme siireci asagida belirtilen sira ile gerceklestiril-
mistir.

Erisi testi hazirlanmadan 6nce arastirmaci tarafindan Yiiksek Ogretim
Kurumu'nun (YOK) ders ile ilgili kur tamimi incelenerek hangi konularin ders
icerigini olusturdugu belirlenmis ve Egitim Bilimine Giris, Ogretmenlik
Meslegine Giris ve Program Degerlendirme ile ilgili (literatiirde yapilan ¢a-
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lismalar, basar testi nasil hazirlanir vb.) yayin ve aragtirmalar incelenmistir.
YOK tarafindan verilen ilgili kur tanimlamasi ve dersin igerigi dikkatle ince-
lenmis ve bu inceleme sonucuna gore arastirmanin alt problemlerini test
edebilmek i¢in hazirlanacak veri toplama aracina esas olacak sekilde belirtke
tablosu olusturulmustur. Belirlenen hedefleri 6l¢gmeye yonelik 65 adet soru
maddesinden olusan ¢oktan se¢meli erigi testi hazirlanmigtir ve iki uzman
gortisi dogrultusunda diizeltmeler yapilarak son sekli elde edilmistir. Erisi
testi, Egitim Fakiiltesi'nde simif 6gretmenligi birinci sinifta 6grenim goren 36
ve sinif 6gretmenligi ikinci sinifta 6grenim géren ve birinci sinifta Ogretmen-
lik Meslegine Giris dersini almis 40 olmak tizere toplam 76 6grenciye uygu-
lanmistir. Bu deneme uygulamasinda elde edilen verilerden yararlanilarak
sorularin madde analizleri yapilmistir. Bu analiz sonucunda gerekli madde
diizeltme ¢aligmalar1 da yapilarak 45 madde segilmis ve arastirmada kullani-
lacak Egitim Bilimine Giris Erisi Testi elde edilmistir. Madde se¢imi yapilir-
ken arastirmaci tarafindan belirtke tablosu gz 6ntinde bulundurulmus, genis
yetenek sinirlari arasinda ayirici olmasini saglayabilmek icin, test maddeleri
cesitli gliclitkklerde ve ortalama gii¢liigii P=o0.50 civarinda olanlardan olustu-
rulmus ve madde ayiricilik gliclerinin o.30'dan yiiksek olmasina dikkat edil-
migtir. Testin ortalama giigligii 0.54 olarak ve ITEMANW istatistik progra-
minda hesaplanan giivenirlik katsayisinin a«=0.74 oldugu gozlenmistir. Egitim
Bilimine Giris dersi i¢in belirlenen 33 hedef icin erisi testinde 45 soru yer al-
maktadir. Erisi testinde yer alan sorular belirtke tablosuna gore hazirlanmis
olup bazi hedefler bir soru ile dl¢tiliirken, bazi hedeflerin dl¢tilmesinde iki ya
da ti¢ soruya yer verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Egitime Bilimine Giris dersinin biligsel alan hedeflerin gerceklesme dii-
zeyini belirlemek amaciyla belirlenen alt problemlere gore asagida belirtilen
istatistiksel islemler iki farkli istatiksel programa aktarilarak analizleri yapil-
migtir.

Egitim Bilimine Giris dersinin biligsel alan hedeflerin gerceklesme dii-
zeyini belirlemek amaciyla her hedefi 6l¢meye yarayan maddenin basar yiiz-
desi hesaplanmigtir. Basar1 ylizdesi maddeyi dogru cevaplayanlarin toplam
cevaplayici sayisina boliinerek bulunmusg (madde giigliik endeksi) ve bulunan
deger tam 6grenme igin temel alinan o.75 diizeyinde yorumlanmuistir.
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Erisi testinin Ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda farkin anlam-
It olup olmadigi, 6grencilerin sontest puanlarinin, cinsiyete gore degisip de-
gismedigi ve 6grencilerin sontest puanlarinin, 1. ve 2. 6gretime gore degisip
degismedigini belirlemek icin t-testinden yararlanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular

Tablo 1: Ogrencilerin Kisisel Degiskenlere iliskin Bulgular

Degiskenler f %
Kiz 69 0.72
Cinsiyet Erkek 27 0.28
Toplam 96 100
1.68retim 49 0.51
Ogretim Tiirii | 2. 6gretim 47 0.49
Toplam 96 100

Tablo 1 incelendiginde Egitim Bilimine Giris dersine devam eden 6g-
renciler cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde 6grencilerin n=69’unun
(%72) kiz, n=27sinin (%28) erkek oldugu goriilmektedir. Ayrica Egitim Bili-
mine Girig dersine devam eden 6grenciler 6gretim tiirii degiskeni agisindan
incelendiginde o6grencilerin n=49'unun (%s1) 1. 6gretime devam ettikleri,
n=47sinin (%49) ise 2. 6gretime devam ettikleri goriilmektedir.

3.2. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu arastirmanin birinci alt problemini “Egitim Bilimine Giris Dersinin
biligsel alan hedeflerinin ger¢eklesme diizeyi nedir?” olusturmaktadir.

Hedeflerin gergeklesip gerceklesmediginin anlasilabilmesi icin gelistiri-
len erisi testi Ogretimin baglangicinda (6ntest) ve Ogretimin bitiminde
(sontest) olarak uygulanarak aradaki farka bakilmis ve son testte alinan bagar1
derecesi tam 6grenme i¢in temel alinan basari ytizdesi 0.75 diizeyinde karsi-
lastirilarak yorumlanmustur.

Tablo 2: Egitim Bilimine Giris Dersi Biligsel Alan Hedeflerinin Gergek-

lesme Diizeyine iliskin Ontest ve Sontest Yiizdeleri
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Ontest | Sontest
“g Hedef Erisi Erisi
2 p Yiizde- | Yiizdesi
si
1 Egitimle ilgili temel kavramlar bilgisi .30 77
.58 .83
2 | Egitim cesitleri ile ilgili siniflamalar bilgisi 28 .80
.57 .91
3 | Egitim biliminin 6grenmeyi saglamada kullandig1 34 43
yontemler bilgisi
4 | Egitimin temel kavramlar ile ilgili belli bagh 6zellikle- 44 81
ri kestirebilme
5 | Egitimin tarihsel gelisimi ile ilgili olgular bilgisi .09 12
1 13
6 | Egitimin tarihsel gelisimi ile ilgili siniflamalar bilgisi 12 .78
7 | Egitimin temelleriyle ilgili kavramlar bilgisi 28 77
-35 -79
8 | Egitimin temelleriyle ilgili olgular bilgisi .55 .82
9 | Egitimin temelleriyle ilgili asamali diziler bilgisi .21 14
10 | Egitimin temelleriyle ilgili siniflamalar bilgisi 13 13
.23 .60
31 .91
u | Egitimin temelleriyle ilgili ilke ve genellemeler bilgisi .52 71
.50 77
.10 .78
12 | Egitimin temelleriyle ilgili kuram bilgisi 36 .52
13 | Egitimin temelleriyle ilgili belli bagl verileri istenilen 58 .90
anlatim bi¢imine ¢evirebilme
14 | Egitimin temelleriyle ilgili temel ilkeleri aciklayabilme .36 77
15 | Egitim biliminin kullandig1 yontemler bilgisi .66 .93
16 | Bilimsel yontemin basamaklar: bilgisi 13 79
41 .82
17 | Egitim biliminin veri toplamada kullandig1 ara¢ gereg- 13 .58
ler bilgisi
18 | Egitim biliminin kullandig1 yontemleri siniflama bilgi- .40 .56
si
19 | Egitim biliminin kullandig1 yontemlerle ilgili belli .55 .92

bagli ilkeler bilgisi

Tablo 2: Egitim Bilimine Giris Dersi Biligsel Alan Hedeflerinin Gergek-

lesme Diizeyine Iliskin Ontest ve Sontest Yiizdeleri (Devami)
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20 | Egitim biliminin kullandig1 yontemlerle ilgili temel 34 43
ilkeleri aciklayabilme
21 | Ogretmen yetistirme ile ilgili olgular bilgisi .19 .79
-52 -93
.27 .78
22 | Ogretmen yetistirme ile ilgili belli bagh tarihi olgula- .23 81
rin kronolojik sira bilgisi
23 | Ogretmen yetistirme alanindaki uygulamalarla ilgili .40 77
temel siniflama bilgisi
24 | Egitimin iglevlerini siniflama bilgisi .25 81
33 .78
25 | Egitim biliminin islevlerini yerine getirmesinin deger- .60 .93
lendirilmesinde kullanilan 6l¢iitler bilgisi
26 | Egitimin islevleriyle ilgili verilerin belli basli 6zellikle- 32 .67
rini kestirebilme
27 | Ogretmenlik meslegi ile ilgili kavramlar bilgisi .55 .90
28 | Ogretmenlik meslegi ile ilgili belli bash él¢iitleri ha- 34 .82
tirlayabilme
29 | Ogretmenlik meslegi ile ilgili belli bagli 6zellikleri .40 .61
kestirebilme
30 | Egitimin bakis acisiyla toplumsal degisme ve gelisme .56 .83
ile ilgili kavramlarin anlam bilgisi
31 | Egitimin bakis acisiyla toplumsal degisme ve gelisme .06 78
ile ilgili temel ilkeleri a¢iklayabilme
32 | Toplumsal degisme ve gelisme ile ilgili belli bagh ilke- .57 .90
ler bilgisi
33 | Toplumsal degisme ve gelisme ile ilgili belli bagh 6zel- 42 .79
likleri kestirebilme

Elde edilen bu verilerden hareketle Egitim Bilimine Giris Dersi icin be-
lirlenen 33 hedefin tam 68renme icin belirlenen 0.75'lik 6grenme orani temel
alindiginda 23’tine 6grenciler tarafindan ulasildig, 10 hedefe ise ulasilamadig:
goriilmektedir. Egitim Bilimine Giris Dersinin belirlenen bilissel hedeflerin
gerceklesme diizeyini gerceklesen hedef sayisin1 programin baglangicindaki
hedef sayisina oranlandiginda, Egitim Bilimine Giris Dersine ait belirlenen
biligsel alan hedeflerin gerceklesme diizeyinin o0.70 oldugu saptanmuistir.

3.3. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu ¢aligmanin ikinci alt problemini “Egitim Bilimine Girig Dersi biligsel
alan hedeflerinin gerceklesme derecesini 6lgmeye yonelik hazirlanan erisi
testinin 6ntest puanlar ile sontest puanlar arasinda anlaml farklilik var mi-
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dir?” olusturmaktadir. Ogrencilere uygulanan erisi testi 45 sorudan olusmak-
tadir. Testin verileri her dogru cevap icin 1 ve yanlig cevaplar icin o gseklinde
puanlanmistir. Ogrencilerin testen alabilecekleri en yiiksek puanin 45 puan
oldugu distniilerek bu alt probleme iliskin bulgular tablo 3'de sunulmakta-
dir.
Tablo 3: Egitim Bilimine Giris Dersi Ontest ve Sontest Ortalama Puan-
larmin t-testi Sonuglari

Erisi Testi N X S sd t P
Ontest 96 15,84 3,09 95 26,597 ,000
Sontest 96 31,96 4,70

Tablo 3 incelendiginde, bu ¢alismanin grubunu olusturan 6grencilere
Egitim Bilimine Giris dersinin baslangicinda uygulanan erisi testinden aldik-
lar1 puanlarin ortalamasinin X=15,84, Egitim Bilimine Giris dersini tamamla-
diktan sonra uygulanan erisi testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise
X= 31,96 oldugu goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan ontest ve sontest orta-
lama puanlarinin t-testi ile karsilastirilmasi sonucunda 6grencilerin Egitim
Bilimine Giris dersi erisi testinden aldiklar1 puanlarda sontest lehine anlamh
bir fark oldugu saptanmistir [ t=26,597, p<.o1].

3.4. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu aragtirmanin iiciincii alt probleminin a maddesini “Ogrencilerin
sontestten aldiklar1 puanlar, 6grencilerin cinsiyetlerine gore degismekte mi-
dir?” olusturmaktadir.

Tablo 4: Egitim Bilimine Giris Dersi Erisi Testi Puanlarinin Cinsiyete
Gore t-testi Sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 69 32,46 4,81 94 1,699 ,003
Erkek 27 30,67 4,23

Tablo 3 incelendiginde, arastirma grubun giren erkek 6grencilerin erisi
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin X=30.67, kiz 6grencilerin erisi
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise X=32,46 oldugu goriilmekte-
dir. Aragtirmaci tarafindan yapilan t-testi sonuglarina gore, cinsiyete gore
ogrenciler arasindaki bu farkin anlamli olmadigi saptanmustir [ t=1,699,

p>.05].
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Bu arastirmanin ticiincii alt probleminin b maddesini “Ogrencilerin
sontest puanlari, 1. ve 2. 6gretimde 6grenim gorme durumuna gore degismek-
te midir?” olugturmaktadir.

Tablo 5: Egitim Bilimine Giris Dersi Erisi Testi Sontest Puanlarinin 1. ve

2. Ogretimde Ogrenim Gérme Durumuna Gére t-testi Sonuglari

Ogrenim tiirii N X S sd t P
1. Ogretim 49 32,41 4,40 94 0,956 ,342
2. Ogretim 47 31,49 5,00

Tablo 5 incelendiginde, 1. 6gretimde 6grenimlerine devam eden 6gren-
cilerin erisi testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin X=32.41, 2. 6gretimde
ogrenimlerine devam eden O6grencilerin erisi testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin ise X=31.49 oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonuglarina
gore, 0grencilerin 1. ve 2. 6gretimde ogrenimlerine devam etme durumuna
gore Ogrenciler arasindaki bu farkin anlamli olmadig: saptanmugtir [ t=0,956,
p>.05].

4. Sonug ve Oneriler

Egitim Bilimine Giris Dersi i¢in belirlenen 33 hedefin tam 6grenme igin
belirlenen o.75lik 6grenme orani temel alindiginda gergeklesme diizeyinin
0.70 oldugu saptanmuistir. Biligsel alandaki bu basar1 tam 6grenme i¢in temel
alinan 0.75'in altinda kalmis oldugundan tam 6grenmenin gerceklesmedigi
soylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen bu bulgu ile Celik ve Onal (1999),
calismalarinda 6grencilerin dersin belirlenen hedeflerini 6nemli 6lciide ger-
ceklestiremediklerini gézlemlemeleri, Oztiirk (2000)’iin bilissel alandaki erisi
derecesini (%69), Giiler (1997)'nin (%56), Bilen (1975)nin (%60) ve Ural
(1980)'1n arastirmasinda 6grencilerin erisilerinin (%50)’lik bir 6grenme diize-
yini asmadigini ve bu diizeyinde yeterli olmadigini belirtmelerine iliskin elde
edilen aragtirma bulgularini destekler niteliktedir. Biligsel alandaki bu erisi
dtizeyine bakarak bu alandaki basarinin daha st seviyede gergeklesmesinin
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim Bilimine Giris Dersi biligsel alan hedeflerinin gerceklesme dere-
cesini Ol¢gmeye yonelik hazirlanan erisi testinin Ontest puanlar ile sontest
puanlarinin t-testi ile karsilastirilmasi sonucunda 6grencilerin Egitim Bilimi-
ne Girig dersi erisi testinden aldiklar1 puanlarda sontest lehine anlamli bir
fark oldugu saptanmustir. Elde edilen bu bulgu, genel olarak degerlendirildi-
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ginde donem boyunca izlenen programin ve kullanilan ders yontemlerinin
ogrencilerin program cercevesinde bilgi diizeylerini arttirmada etkili oldugu-
nu ancak ogrencilerin sontestteki erisi diizeylerinin yeterli bir 6grenmeyi
kanitlar 6lgiide olmadigim gostermektedir. Oztiirk (2000), Giiler (1997), Yil-
diz (2000) ve Kayabagi (1997) aragtirmalarinda 6grencilere programin biti-
minde uyguladiklar1 sontestte elde edilen erisi derecelerinin 6nteste nazaran
sontest lehine anlamli fark bulmalam ag¢isindan bu calismadan elde edilen
bulguyu destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin sontestten aldiklar1 puanlar, 6grencilerin cinsiyetlerine
gore incelendiginde cinsiyete gore 6grenciler arasindaki erisi diizeyindeki
farkin anlamli olmadig1 saptanmistir. Bu bulguyu cinsiyet agisindan 6grenci-
lerin ayni programa tabi tutulmalar1 ve erkek ve kiz 6grencilerin programa
iligkin alg1 diizeylerinin ayn1 oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda
konu alani ile ilgili literatiir incelendiginde Candan (1990) ve Giiven (2006)’in
aragtirmalarinin sonuglarinin elde edilen bu bulguyu destekler nitelikte oldu-
gu soylenebilir.

Ogrencilerin sontest puanlari, 1. ve 2. 6gretimde 6grenim gérme duru-
muna gore degismekte olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonuclarina
gore, ogrenciler arasindaki erisi diizeyindeki farkin anlamli olmadig: saptan-
mistir. Bu bulguyu 1. ve 2. 6gretimde 6grenim goren Ogrencilerin de ayni
programi almalari ve dolayisiyla ayni konularin islenmesi nedeniyle program-
dan etkilenme diizeyleri arasinda anlamli fark ¢ikmamasi sonucunu olustur-
dugu soylenebilir.

Egitim Bilimine Giris dersine yonelik 6grencilerin erisi diizeyine baka-
rak Egitim Bilimine Giris dersinin yapilan degerlendirilmesinden elde edilen
sonuclar 1s181nda asagidaki onerilerde bulunulabilir.

1. Ogrencilerin Egitim Bilimine Girig dersinin hedeflerine ulasmalari
ve basarilarinin daha st diizeylere ¢ikarilmasini saglayacak ¢aligmalar yapi-
labilir. Bu kapsamda; dersin tnitelerden olustugunu duistiniirsek her tinite
sonunda 6grencilerin basar1 durumlarini saptamaya ve siire¢ icerisinde 6g-
renme eksikliklerini belirlemelerine y6nelik bigimlendirme ve yetistirmeye
doniik degerlendirme etkinlikleri yapilabilir.

2. Bu aragtirma Abant Izzet Baysal Universitesi Sinif Ogretmenligi Bo-
limi ile sinirlandirlmigtir. Diger tiniversitelerin ayni boélimlerinde de buna
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benzer program degerlendirme arastirmalar1 yapilarak diger tiniversiteler ile
erisi dereceleri karsilagtirilabilir.

3. Evrenden segilecek 6grenci orneklemi ve bu dersi veren 6gretim
elemanlarinin gorisleri alinarak dersin hedeflerine ulagilamamasinin neden-
leri nitel bir calisma ile arastirilabilir.

4. Ogrencilere arastirma ya da proje ddevleri verilerek dersin hedefle-
rini kazanmalarina yonelik yonlendirmeler yapilabilir.

5. Dersin hedefleri dogrultusunda 6grenciler yonlendirilerek igbirlikli
6grenme gruplari olusturulabilir.
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ILKOGRETIM iKiNCi KADEME OGRENCILERININ
PROBLEM COZMEDEKI KAVRAM YANILGILARI

Kiirsat YENILMEZ’
Senem YILMAZ ™~

OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin problem ¢6zmede-
ki kavram yanilgilari ile bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler arasindaki ilig-
kileri belirlemektir. Bu aragtirma; ilk6gretimde problem ¢6zmede 6grencilerin karsilagtik-
lar1 kavram yanilgilarini tespit etmek, problem ¢6zmedeki kavram yanilgilari ile ilgili gele-
cekte yapilacak ¢aligmalara 6rnek tegkil etmek ve problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarini
en aza indirgeyebilmek a¢isindan 6nemli goriilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Sakarya
ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda okumakta olan ikinci kademe o6grencilerinden
tabakalama yontemi ile rastlantisal olarak secilen 960 6grenci olusturmaktadir. Ilkdgreti-
min ikinci kademesindeki 6grenciler 3 ay siireyle gézlemlenmis, problem ¢ézerken kargi-
lastiklar1 kavram yanilgilar not edilmistir. Uygulama yapilan okullardaki 6gretmenlerle
nitel goriismeler yapilarak; ilkogretimde ogrencilerin problem ¢6zerken karsilastiklar:
kavram yanilgilar1 belirlenmistir. Veri toplama asamasinda; arastirmacilar tarafindan ha-
zirlanmis [lkdgretim Matematik Ogretimi programinda belirtilen amag¢ ve davramislari
kapsayan her bir sinif diizeyi i¢in 12 sorudan olusan testler uygulanmistir. Aragtirma sonu-
cunda; 6grencilerin en fazla yanilgiya problemde birimlerin degismesi durumunda dustiik-
leri goriilmustir.

Anahtar s6zciikler: Matematik egitimi, Problem ¢6zme, Kavram yanilgisi.

ABSTRACT

The purpose of this research was to determine second-degree primary education
students’ misconceptions about problem solving and relations between these misconcep-
tions and the demographical variables which can be related to this. This research is
seemed important about determining misconceptions which students come upon problem
solving in primary education, illustrating to studies made in future with misconceptions
about problem solving and minimizing misconceptions in problem solving. The sample of
the study consists of 960 students, chosen with cluster method randomly from second-
degree students in primary education schools in center of Sakarya. Primary education’s
students in second-degree have observed for three months. Misconceptions confronted
with when they solve a problem are noted down. The misconceptions were determined by
meeting with mathematics teachers about students’ misconceptions in problem solving.
Data were collected by the tests in twelve questions is applied to each class-degrees which
contain objectives and behaviors that are made clear in mathematics curriculum of prima-

" Yard. Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretmen, Dr. Nuri Bayar [OO Adapazar1 / SAKARYA
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ry education which prepared by the researchers. According to the results of the research, it
is found that students are mistaken at most changing units in problem.
Key Words: mathematics education, problem solving, misconceptions.

1. GIRIS

Problem ve problem ¢6zmenin yapisi hakkinda yapilan agiklamalar,
problem ¢6zme ile matematikteki kavramlarin kazanilmasi arasinda bir ya-
kinligin bulundugunu gostermektedir. Matematikteki kavramlarin kazanil-
mast nasil kavramlarin ve iglemlerin arasinda bir bag kurma ise, bir proble-
min ¢6ziilmesi de verilenler ve istenenler arasinda bir bag kurmadir. Eger
verilenler ve istenenler kavranmamis ise problemin ¢6ziilmesi miimkiin ol-
maz. Siphesiz verilenler ve istenenlerin anlagilabilmesi i¢cin bunlarla ilgili
kavramlarin bilgisi de gereklidir. Bu kavramlar problemi ¢6zmeye baslama-
dan 6nce kazandirilmamigsa, problemin ¢6ziimii zorlasir, hatta ¢ogu durum-
da imkansizlagir. Bu bakimdan problemin o zamana kadar 6gretimi yapilan
davranislarla ¢oziilebilir olmasi gerekir. Buradaki kavramlar bilgisine islemler
ve islemlerin yapilistyla ilgili bilgiler de dahildir. C6ztim i¢in bir diger 6ge de
verilenler ile istenen ya da istenenler arasindaki bagin kurulmasidir. Bu bag;
verilenleri, istenenleri ve bu ikisi arasinda yapilan iglemleri iceren matematik-
sel bir ifadedir (Baykul’dan aktaran Ozsoy, 2002, s.9).

[Ikdgretim 6grencileri 6grendikleri konuyu ne kadar iyi bilirlerse bil-
sinler konu ile ilgili problemleri ¢c6zememektedirler. Bunun sebebi, 6grencile-
rin daha 6nceki 6n 6grenmelerindeki eksiklikler ve problem ¢6zerken karsi-
lastiklar1 kavram yanilgilaridir.

Sahip olduklar1 6n birikimler bazen yeni kavramlarin 6grenilmesinde
yanlis 6grenmelere neden olurlar. Bir problemin ¢6ziimii veya bir iglemin
yiritiilmesi 6grencinin mantigina; 6nceki birikimlerine uygun diisebilir ve
yaptiklarinin matematiksel gegerliliginin olmadigin1 da bilmeyebilir. Iste bu
durumda kavram veya iglem yanilgilarinin gelismesi s6z konusudur (Baki &
Bell, 1997). Ornek olarak, “kii¢iik sayidan biiyiik sayinin ¢ikmadig1” diisiincesi
verilebilir. Dogal sayilarda dogru olan bu diisiince, tam sayilar ve rasyonel
sayilar 6grenildiginde kolaylikla kavram yanilgisina dontsebilir.

Calismalar kavram yanilgilarinin kalic1 ve stiregen olmasindan dolay1
geleneksel 6gretim yontemleri ile giderilmesinin gii¢ oldugunu ayni zamanda
ogrencilerin dogru kavramlar1 gelistirmesinde de yeterli olmadigini goster-
mistir (Lawson & Thompson, 1988).

Literatiirde konu ile ilgili bazi arastirmalara rastlanmaktadir. Erden,
“llkokullarin Birinci Devresinde Devam Eden Ogrencilerin Dért isleme Dayali
Problemleri C6zerken Gosterdikleri Davraniglar1” adli doktora tezinde, sonug
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olarak 1., 2. ve 3. sinif 6grencilerinin, problemin ¢6ztimiinde kullanilacak veri-
leri yazma, problemde istenenleri yazma, problemi kendi ifadesiyle kisaltarak
yazma, problemin ¢6ziimiinde kullanilacak islem ya da kurallar1 yazma ve
problemin ¢oztimiinde kullanilan islemleri dogru olarak yapma davranislarini
kazanmalar halinde, problemi kavrama yoluyla ¢6zebileceklerini ve problem
¢6zme davraniglarinin 6gretiminin bagarty1 arttirdigini tespit etmistir (Erden,
1984, 5.67).

Saygi, matematik yetenegi, okudugunu anlama ve matematige karsi tu-
tum degiskenlerinin matematikte problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkile-
rini aragtirmigtir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin problem ¢6-
zerken sonucun dogrulugunu, okudugunu anlama yeteneginin varyansa an-
lamli katkida bulundugunu ve matematik dersine karsi tutumun varyansa
katkisinin anlamli olmadigini tespit etmistir (Saygi, 1990, s.29).

Dickson ve digerleri (1984)nin belirttigine gére Newman, problem
¢ozmede yapilan hatalarin tespiti ile ilgili aragtirmasinda, 31 farkl siniftan 917
ogrenciye yazili stnav uygulamis ve her sinifta en diisitk basariyr gosteren 4
ogrenci ile gorigmistiir (12 yasindaki 124 6grenci). Sonucta, 124 disik diizey-
deki 6grenci uygulanan sinavda 3002 hata yapmis ve bu dgrencilerin  %70’i
gorigsme sirasinda da (her tirli dikkate ragmen) aymi hatalar: tekrarlamiglar-
dir. Ayrica bu hatalarin %50’sinin uygulama asamasindan 6nce yapildigy,
ozellikle de sembolleri okuma ve anlama hatalar1 oldugu gozlenmistir.

Kennedy (1980, s.93) ilkdgretim 6grencilerinin problem ¢ézmede kar-
silastiklar1 temel giicliikleri; problemi okuma, problemde yer alan islemleri
tanima, problemin ¢éziimiinti hayalinde canlandirma, uygun iglemleri karar-
lagtirma olarak belirtmistir.

Silver, problem ¢6zmede basarili ve basarisiz olan 6grenciler tizerinde
yaptig1 incelemede basarili olanlarin basarisizlara gore problemdeki benzer-
likleri daha kolay fark ettiklerini, benzer problemlerin ¢6ziimleriyle ilgili ge-
nellemeleri daha ¢abuk elde ettiklerini belirtmistir (aktaran Saygi, 1990, s.29).

Kilig (2003), “ilkégretim ikinci Kademe Son Sinif Ogrencilerinin Ma-
tematik Derslerinde Gosterdigi Problem (6zme Yaklasimi ve Becerilerinin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci kademe son simif
ogrencilerinin yeni bir problemle karsilastiklarinda 6nceden ¢6zdiikleri prob-
lemlerle ilgi kurmaya c¢alistiklarini ve 6grencilerin biiyiik bir kisminda prob-
lemi ¢6zdiikten sonra geriye doniip, sonucu kontrol etme aligkanlig1 olmadi-
gin1 belirtmistir.

Ozsoy (2002), “Ilkégretim 5. Smif Matematik Basarisi ile Problem
(ozme Becerisi Arasindaki iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkégretim ma-
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tematik basgarisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlaml ve pozitif yonde
bir iliski oldugunu belirtmistir.

Sertséz (2003), “llkdgretim Okullarinin 6. Siniflarinda Okudugunu
Anlama Davranisinin Kazandirilmasinin Matematik Basarisina Etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde elde edilen sonuglara gore ilkogretim okullarinin 6.
siniflarinda, okudugunu anlama davranisi ile kitap okuma aligkanlig1 kazan-
mis olan ogrencilerin problem ¢6zme yetenekleri, bu aligkanlig1 yeterince
edinememis olan 6grencilere gore daha fazla gelismekte, Tiirkce dersinde
metin okuma c¢alismasi yapan Ogrencilerin, matematik dersinde problem
¢6zme bagarilar1 artmakta, okudugu bir hikaye kitabinin 6zetini ¢ikaran 6g-
rencilerin, matematik dersinde problem ¢6zme basarilar1 artmakta, okudugu
bir metnin ana fikrini, metne bagh kalmadan kendi climleleriyle ifade edebi-
len 6grenciler, matematik dersinde yeni problemler olusturmakta gii¢liik
¢ekmemekte ve Tiirkce dersinde iglenen konuyu anlayan ve kavrayan bir 6g-
renci, matematik dersinde islenen konuyu da anlamada ve kavramada her-
hangi bir gii¢liik cekmemektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, ilkégretim ogrencilerinin problem
¢ozmede kavram yanilgilar ile bununla iligkili olabilecek demografik degis-
kenler arasindaki iligkileri belirlemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama mo-
deli, ge¢miste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimle-
meyen, tanimlamay!r amagclayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu
olan her neyse onlar1 degistirme ve etkileme ¢abasi yoktur, bu modelde bi-
linmek istenen sey meydandadir. Amag o seyi dogru bir sekilde g6zlemleyip
belirleyebilmektir. Asil ama¢ degistirmeye kalkmadan gozlemektir (Karasar,
1984, s.79). Tarama modelinde bilimin g6zleme, kaydetme, olaylar arasindaki
iligkileri tespit etme, kontrol edilen degismez iligkiler tizerinde genellemelere
varma vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir (Yildirim, 1966,
$.67).

2.2. Evren ve Orneklem

Tablo-1 Evren ve Orneklemdeki Ogrenci Sayilar

6. SINIF 7. SINIF 8.SINIF  Genel Toplam
EVREN 7234 7401 6041 20676
ORNEKLEM 323 31 326 960
% 4,5 4,2 5.4 4,6

Aragtirmanin evrenini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilin-
deki ilk6gretim okullarinda 6., 7. ve 8. sinifta okumakta olan 6grenciler olus-
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turmaktadir. Orneklemde ise; Sakarya ili merkezindeki ilkégretim okullarin-
da ikinci kademede 6grenim goren 6grenciler arasindan tabakalama yontemi
ile rastlantisal olarak secilen 960 6grenci bulunmaktadir. Tablo-1'de goriildi-
gii gibi 6. siniflarda 6rneklem evrenin %4,5', 7. siniflarda %4,2’si, 8. siniflarda
%5,4'tt kadardir. Genel toplama bakildiginda ise 6rneklem evrenin %4,6’s1
kadardur.

Orneklemin %s50,1'i kiz, %49,9'u erkek 6grencidir. Siif diizeyine gore
bakildiginda %33,6’s1 6. siif, %32,4'1 7. sinif, %341 8. sinif 6grencisidir. Ma-
tematige olan ilgiye gore %s5,4'4 az, %29,4’ti orta, %65,2’si ¢ok seklindedir.
Matematik basarisina gore ogrencilerin %34,51 gecer, %25,2’si orta, %23,41
iyl ve %16,9'u pekiyi almistir. Tiirkce basarisina gore bakildiginda %37,6’s1
geger, %29,2’si orta, %15,5'i iyi, %17,7'si pekiyi seklindedir. Ogrencilerin genel
akademik basarilarina bakildiginda %39’u orta, %28,9'u iyi, %32,2’si pekiyidir.
2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilacak veri toplama aracini olusturmak icin; ilk6g-
retimin ikinci kademesindeki 6grenciler 3 ay siireyle gozlemlenmistir. Prob-
lem ¢6zerken karsilastiklar: kavram yanilgilar: not edilmistir. Uygulama yapi-
lan okullardaki 6gretmenlerle nitel goriigmeler yapilarak; ilkogretimde 6gren-
cilerin problem c¢o6zerken karsilagtiklar1 kavram yanilgilart belirlenmistir.
Bunlar; Matematiksel ifade-Sézel ifade, Problemde Ayni Kavrami Farkli Yer-
lerde Gorme, Problemde Sayilarin Degismesi, Problemde Birimlerin Degisme-
si, Mekanik Yol Disina Cikilmasi, Problem Ciimlesinde Kelimelerin Degismesi
seklindedir. Kavram yanilgilar1 belirlendikten sonra ilkdgretim matematik
ogretim programinda belirtilen ama¢ ve davranislar1 kapsayan her sinif sevi-
yesi icin 12 soruluk klasik soru kitapgiklar1 hazirlanmigtir. Biitiin sorular ha-
zirlanirken tekrar uzman gortisiine bagvurulmustur. Sonra arastirmada uygu-
lanacak olan sorular yeterli sayida cogaltilarak, arastirmaci tarafindan Sakarya
ilindeki Milli Egitim Mudirligiine bagli merkez ilkogretim okullarinin 6., 7.
ve 8. siif 6grencileri arasindan rastlantisal olarak segilen 960 6grenci tizerin-
de uygulanmuistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda frekans tablolarindan yararlanilmistir.
Sonuglarin degerlendirilmesinde betimsel istatistik yontemleri kullanilmisgtir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR
3.1. Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem C6zmede Kav-
ram Yanilgisi Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar
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[Ikdgretimin ikinci kademesindeki 6grenciler 3 ay siireyle gézlemlen-
di. Problem ¢ozerken karsilagtiklar1 kavram yanilgilar: not edildi. Uygulama
yapilan okullardaki 6gretmenlerle nitel goriismeler yapilarak; ilkogretimde
ogrencilerin problem c¢6zerken karsilastiklar1 kavram yanilgilart belirlendi.
Bunlar; Matematiksel Ifade-Sézel Ifade, Problemde Aymi Kavramui Farkli Yerler-
de Goérme, Problemde Sayilarin Degismesi, Problemde Birimlerin Degismesi,
Mekanik Yol Disina Cikilmasi, Problem Ciimlesinde Kelimelerin Degismesi
seklindedir.

Tablo-2 Problem Cézmede Karsilasilan Kavram Yanilgilarinin Ortaya Cikma
Sikliklar1

N f %

Matematiksel Ifade-Sézel ifade 960 55 5,73
Problemde i Ayni Kavrami Farkli 960 88 9.17
Yerlerde Gorme

Problemde Sayilarin Degismesi 960 160 16,67
Problemde Birimlerin Degismesi 960 245 25,52
Mekanik Yol Digina Cikilmasi 960 115 11,98
Problem Ciimlesinde Kelimelerin 960 76 7.92

Degismesi

Matematiksel ifade yerine sozel ifade verildiginde veya s6zel ifade ye-
rine matematiksel ifade verildiginde karsilagilan kavram yanilgisini belirle-
mek icin sorulan sorulara 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin verdigi cevaplarin
bazi 6rnekleri asagidaki gibidir.

_ 6. Simf Ogrencilerinin Matematiksel ifade- Sozel ifade Durumundaki Ya-
nilg1 Ornekleri

1. Ogrencinin cevaplar: 2. Ogrencinin cevaplari:
1) Yarisinin yarist 60 olan say1 kagc- 1)Yarisinin yarist 60 olan say1 kactir?
tir? 60/2=30 yaris1 ~ 30/2=15 yarisinin yaris1
60x2=120x2=240 2) 360 sayisinin 1/8’inin 16/5°1 kagtir?
7) 360 sayisinin 1/8’inin 16/5°i kag- 360/8=45 (1/8’1) 45/5=9 16x9=144
tir? (16/5°1)
LS 2 360/40=9x2=18-
—+3=-—=3— X
8 5 40

3=15

7. Siif Ogrencilerinin Matematiksel ifade- Sézel ifade Durumundaki Yamlg: Ornekleri

1. Ogrencinin cevaplari: 2. Ogrencinin cevaplari:
1) Iki deste giiliin yarisinin yaris1 kagtir? 1)  iki deste giiliin yarisinin yarist kag-
12+12=24:2=12:2=6 tir?
7) 3525 sayisinin 3/5’inin 1/3’1 kagtir? iki deste giiliin yaris1 bir destedir.
3 1 9 5 4 7) 3525 sayismin 3/5’inin 1/37{i kagtir?
5 3 15 15 15 3019

X
5 3 5
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3525 x 9 _ 3534
5 5
8. Simf Ogrencilerinin Matematiksel ifade- Sozel ifade Durumundaki Yamlg: Ornekleri
1. Ogrencinin cevaplari: 2. Ogrencinin cevaplart:

1)Bir bisikletli gidecegi yolun yarisinin yarisint 1) Bir bisikletli gidecegi yolun yarisinin
yarim saatte gitmistir. Bisikletli yolun tamamint yarisini yarim saatte gitmistir. Bisikletli
kag dakikada gider? yolun tamamini ka¢ dakikada gider?

1 saat=2 yarim saat 30x2=60 dakika=1 saat Yolun yarisinin yarisi o yolun geyre-
7) Bir isgi bir igin 3/7’sinin 4/5’ini 3 glinde yapti- gidir. Yolun tamamu 4 geyrektir. O
gina gére tamamini kag giinde yapar? yiizden 30 dakika 4 ceyrek ile garpilir.

3,4 15 8 _43 30x4=120

7) Bir is¢i bir igin 3/7’sinin 4/5’ini 3 glinde
yaptigina gore tamamini kag giinde yapar?
3 .4 _ 12 (3ginde) 23 yaklagik 9

75 35 35 35

7 5 35 35
giinde

Tablo-2’de gorildigi gibi 960 6grenciden 5571 (%5.73) yanilgiya dis-
mistiir. Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigi gibi yanilgiya diisen 55 6grenci-
den bazilar1 s6zel olarak verilen problemi dogru olarak yapip matematiksel
olarak verilen problemi yanlis yapmis, bazilar1 da matematiksel olarak verilen
problemi dogru olarak yapip sozel olarak verilen problemi yanlis yapmuiglar-
dir. Dickson ve digerleri (1982)nin belirttigine gére Newman, problem ¢oz-
mede yapilan hatalarin tespiti ile ilgili arastirmasinda, 6zellikle sembolleri
okuma ve anlama hatalar1 oldugunu gozlemlemistir. Nitekim bu ¢alismada da
ogrencilerin birgogunun okudugunu anlayamadigi, dolayisiyla okuduklarini
yanlis yazdiklar gézlemlenmistir. Senemoglu'nun (1998, s.540) belirttigi gibi
problem ¢ézmenin en énemli asamalarindan birisi problemi anlamaktir. Og-
rencilerin problem ¢ézmedeki 6nemli bir engeli, problemin s6zel ifadesini
anlamadaki yetersizlikleridir. Problemin dogru ¢6ziimii, dogru anlasilmasina
baghdir. Serts6z de (2003, s.69) matematik dersinde 6grencilerin, genelde
problem ¢ézme davramisinin kazandirilmasi sirasinda sikinti yasadiklarin
sOylemistir. Bu sikintilarin baginda da problemin nasil ¢oziilecegi asamasin-
dan ¢ok, problemin ne demek istedigi konusunun geldigini, bir 6grencinin
karsilastig1 bir problemi ¢6zememesinin en 6nemli ve basta gelen nedeninin,
problemin sézel ifadesini anlayamamasi oldugunu belirtmistir. Unlii bilim
adami Albert Einstein da “Bana bir soru sorulsa ve 1 saat siire taninsa, taninan
siirenin 45 dakikasini soruyu okumaya ve anlamaya 10 dakikasini ¢6ziim yolu
gelistirmeye, kalan zamani da ¢6zmeye ayiririm” soziiyle problem ¢ozerken
problemi dogru okumanin ve anlamanin 6nemini belirtmistir.

% Problemde ayni kavrami farkli yerlerde gérmede karsilasilan kavram ya-
nilgisin1 belirlemek i¢in sorulan sorulara 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin
verdigi cevaplarin bazi 6rnekleri asagidaki gibidir.
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6. Siif Ogrencilerinin Aymi Kavrami Farkh Yerlerde Gorme Durumundaki Yanilgi Ornek-
leri

Ogrencinin cevaplari
3)18cm, 30cm ve S54cm boyutlarinda dikdortgenler prizmas: seklindeki tuglalar kullanilarak en
biiyiik boyda bir kiip yapilmasi isteniyor. Bunun i¢in kiipiin bir kenar uzunlugu kag¢ cm olmalidir?
(18;30;54)ckok=2x3x3x3x5=180cm.
9)Ali parasinin 1/18°1 ile kitap, 1/30’u ile defter ve 3/54°1 ile kalem almustir. Ali parasinin kagta
kac¢in1 harcamigtir?

1 1 3 87 3:3

—t—t—=— =
18 30 54 540 54 :3 18

7. Simf Ogrencilerinin Aym Kavram Farkli Yerlerde Gorme Durumundaki Yamlg: Ornek-
leri
Ogrencinin cevaplari
3)Tepe agisinin Olgiisii, bir taban agisinin 6lglisiiniin 9/7 katina esit olan ikizkenar liggenin bir
taban acisinin 6l¢iisti kagtir?
45+45+60=150
9)Bir agabeyin yasi kardesinin yasinin 9/5 katina esittir. Kardeslerin yaslar1 toplami 56 olduguna
gore agabeyin yasi kagtir?
56:14=4  4x9=36 abinin yas1

8. Siif Ogrencilerinin Aymi Kavrami Farkh Yerlerde Gorme Durumundaki Yanilgi Ornek-
leri

Ogrencinin cevaplari

3)18cm, 30cm ve S54cm boyutlarinda dikdortgenler prizmas: seklindeki tuglalar kullanilarak en

biiyiik boyda bir kiip yapilmasi isteniyor. Bunun i¢in kiipiin bir kenar uzunlugu kag¢ cm. olmali-

dir?

(18;30;54)ckok=2x3%x3x3x5=270cm.

9)Ali parasinin 1/18°1 ile kitap, 1/30’u ile defter ve 3/54°1 ile kalem almustir. Ali parasinin kagta

kac¢ini harcamigtir?

15 9 15 39 13
+ + ==

270 270 270 270 90

Tablo-2'de gorildigi gibi 960 6grenciden 88’i (%9,17) yanilgiya dis-
mdstiir. 6. ve 8. siniflarda yanilgiya diisen 6grencilerin bir¢ogu paydalarin ¢ok
biiylik bir sayida egitlenecegini soyleyip paydalar: birbiriyle carpmustir. 7. simif
ogrencileri kardeglerin yasini kolaylikla bulmus ama ticgende agilara gelince
karigtirmiglardir. Ders kitaplarinda konularla ilgili verilen 6rnekler ve aligtir-
malar genellikle daha 6nce 6grenilen konularla iligkilendirilmemektedir. Yine
ogretmenlerde ders islerken verdikleri 6rneklerini daha 6nceki konularla
iliskilendirmemektedirler. Bu yiizden 6grenciler 6grendikleri bir kavrami
farkl1 bir yerde gordiigiinde yanilgiya diismektedir.

7

< Problemin sayilarinin degismesi durumunda kavram yanilgisini belirlemek
i¢in sorulan sorulara 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin verdigi cevaplarin bazi
ornekleri agagidaki gibidir.

6. Simf Ogrencilerinin Sayilarin Degismesi Durumundaki Yamlg: Ornekleri
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Ogrencinin cevabi
5)1 litre siitiin aglrllglnlnL,ﬁ kadar kaymak, kaymaktan da 0,5’i kadar tereyagi yapildigina

4

gore 50 litre siitten kag litre tereyagi elde edilir?
0,25x50=12,50 11t 0,25 kaymak 0,5 tereyag:
0,5x50=25 501t 12,5 kaymak 25 tereyagi

11)Melike’nin annesi 20 litre siitiin 1/3’{ ile krema ve kremanin da 3/5°i ile dondurma yapmustir.
Dondurmada kag litre siit vardir?
1/3x3/5=1/5 20:5=4 1t

7. Simf Ogrencilerinin Sayilarin Degismesi Durumundaki Yanilg1 Ornekleri
Ogrencinin cevabi
5)74,5gr altin, 4 altin firmasi arasinda paylastiriliyor. Birincisi 15,08gr, ikincisi bundan 4,01gr
fazla, iiclinciisii ikisinin toplamindan 14gr eksik aliyor. Buna gore 4. firmaya ne kadar altin kalir?
15,08-4,01=11,07 15,08+11,07=26,15 74,50-26,15=58,35 gr altin kalir.
11)520 litre zeytinyag1 4 aile tarafindan paylasilacaktir. 1. aile 94 litre, 2. aile 24 litre fazla, 3. aile
ikisinin farkindan 115 litre fazla alacak sekilde paylasim yapiliyor. Buna gore 4. aileye kag litre
zeytinyagi diismiistiir?
94+24=118(2. aile) 118-94=24(3. aile) 115+24=139 139+118+94=351 520-351=169 (4. aile)

B 8. Simf Ogrencilerinin Sayilarin Degismesi Durumundaki Yanilg1 Ornekleri
Ogrencinin cevaplari
5) Hangi saymnin 1 , imin %80’1 ayn1 saymin 9 eksigine esittir?

8

X
— x -9

8
11)3 katinin 5 eksigi, 2 katinin 7 fazlasina esit olan say1 kactir?
3x-5=2x+7 x=12

Tablo-2’'de gorildigu gibi 960 6grenciden 1601 (%16,67) yanilgiya
dismiistiir. Yanilgiya diisen 160 6grencinin yanilg: sebeplerinin ondalikli say1-
lar, ytizdeler ve farkli say1 gruplarinin birlikte verilmesinden kaynaklanmuistir.
Glir ve Seyhan (2004)"1n belirttigi gibi ondalik sayilar ile kesirler ve yiizdeler
gibi diger rasyonel sayilar, ilkogretim ogrencileri tarafindan zor kavramlar
olarak distiniliir. Ondalik sayilar kavram yanilgilarinin ¢ok oldugu bir alan-
dir. Ondalik sayilarla ilgili bu kavram yanilgilar1 genellikle hatali 6gretim
metotlarindan ve felsefelerinden kaynaklanir. Bu nedenle normal simif 6gre-
timleriyle yillardir ¢ok sayida 6grenci ondalik say1 kavramuyla ile ilgili yanlis
fikirler Giretmistir.

Bazi problemlerde sayilar biiyiiktiir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki
ogrenciler biiyiik sayilar iceren problemlerde dikkatlerini sayilarin biyiiklii-
giine yoneltirler ve bu nedenle problemin anlagilmasi zorlagir, ¢6ziimden ¢ok
sayilarin biytkligi ile ugrasilir (Van De Walle, 1980).
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« Problemin birimlerinin degismesi durumunda kavram yanilgisint belirle-
mek i¢in sorulan sorulara 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin verdigi cevaplarin
bazi ornekleri asagidaki gibidir.

6. Simf Ogrencilerinin Birimlerin Degismesi Durumundaki Yamlg: Ornekleri
Ogrencinin cevaplari
12) iki sehir aras1 342,6hm’dir. Bir bisikletli yolun 23,8km’sini hi¢ durmadan katetmistir. Biraz
dinlenip yoluna devam etmis ve 80 hm daha gittikten sonra lastigi patlamistir. Buna gore bisiklet-
linin gidecegi daha ne kadar yolu kalmistir?
342,6-103,8=238,8 km.

6)Veli'nin okulu ile evi arasindaki mesafe 84,2m’dir. Veli sabah evden okula giderken 20,3m
uzakliktaki kirtasiyeden kalem alip yoluna devam etmis, 13m daha gittikten sonra arkadasi Mus-
tafa ile karsilasmistir. Veli’nin okula daha ne kadar yolu vardir?

20,3+13=33,3 84,2-33,3=49,9m.

7. Smif Ogrencilerinin Birimlerin Degismesi Durumundaki Yamlg: Ornekleri
Ogrencinin cevaplar
6) Bir grup 6grenci kenar uzunlugu 40cm olan kare seklindeki iki masay: birlestirip tenis masasi
yapmay! diisiiniiyor. Olusturduklar1 masamn alani kag m?’dir?
40x4=160cm’
12)Dikdortgen seklindeki bir arsanin gevresi 4,40km’dir. Eni boyunun 3/8’i olduguna gore eni
kag km’dir?
440:8=0,55 0,55x3=1,65

8. Siif Ogrencilerinin Birimlerin Degismesi Durumundaki Yamlg: Ornekleri

Ogrencinin cevaplar
6)Kilogrami 12YTL olan peynirden 1,8kg, kilogrami 2YTL olan ¢okelekten 0,4kg alan bir kisi
toplam ka¢ YTL 6der?

1,8x12=21,6 2x0,4=0,8 21,6+0,8=22,4YTL.
12)Bir serbet¢i, 180 litre serbet yaparak 2/5 litrelik bardaklarla satiyor. Serbetin bardagin
75YKr’dan sattigina gore, serbeti bittiginde kag YTL’si olur?

180:5=36 36x2=72 75x72=5400YTL.

Tablo-2’de gorildigi gibi 960 6grenciden 24571 (%25,52) yanilgiya
diismiistiir. Ogrencilerin bir kismi birimlerin farkli oldugunu fark etmemis ve
soruyu Oyle ¢ézmislerdir. Bir kismi da birimler arasindaki iligkileri yanls
kurmuslar ve birimleri yanlis ¢evirmislerdir. Diger yanilg: gesitlerine gore en
¢ok birimlerin degistirilmesinde yanilgiya diistilmiistiir.

¢ Problemde izlenilen mekanik yol disina ¢ikildiginda kavram yanilgisini be-

lirlemek i¢in sorulan sorulara 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin verdigi cevap-
larin bazi1 6rnekleri asagidaki gibidir.

6. Simf Ogrencilerinin izlenilen Mekanik Yol Disina Cikilmas1 Durumundaki Yamilgi Or-
nekleri
Ogrencinin cevaplar
4)Ayse okula giderken 10 dakikada yolun 1/5’inden, yolun 4/6’s1 kadar fazla gittigine gore, Ayse
kag dakikada okula gider?
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1 6 6 20 6 _14 14 10 _ 14 dakikada gider.

5472 20 20 20 201 2
10)Turgay bir kosu parkurunu 147 saniyede kosmustur. Mehmet ayni kosu parkurunu Turgay’in
stiresinin 2/3’liniin 4/7’si kadar siirede kostuguna gére Mehmet parkuru kag saniyede kogmustur?
2/3x4/7=8/21 147:21=7 7x8=56 saniyede kogmustur.

7. Smif Ogrencilerinin izlenilen Mekanik Yol Disina Cikilmasi Durumundaki Yamlg: Or-
nekleri

Ogrencinin cevaplari
4)Birbirine rakip iki siitcii ayn1 mahallede siit satmaya ¢ikmuslar. Birinci siit¢ii giin boyunca 36
litre siit sattiginda ikinci siit¢ii onun 2/9’undan 10 litre fazla sattigina gore ikinci siit¢ii kag litre
siit satmugtir?

36:9=4 4x2=8 10+8=18
10)Daire seklinde bir kosu parkurunda Metin 32m kostugunda Saban, Metin’in kostugunun
3/8’inden 35m eksigi kadar kostuguna gore Saban ka¢ m kosmustur?

32:8=4 4x3=12  35-12=23m.

8. Simf Ogrencilerinin izlenilen Mekanik Yol Disina Cikilmas1 Durumundaki Yanilgi Or-
nekleri

Ogrencinin cevaplari
4)Her sporcunun birden fazla sporla ugrastig1 75 kisilik bir sporcu kafilesinde yalniz futbol ve
basketbol oynayan 16 kisi, yalmiz voleybol ve futbol oynayan 24 kisi, yalniz basketbol ve voley-
bol oynayan 12 kisi olduguna gore her ii¢ sporu birden yapan kag kisi vardir?

16+24+12=52 75-52=23
10)Bir ucakta her ii¢ dilden en az birini bilenlerin bulundugu 30 yolcu vardir. Fransizca bilenler
Ingilizce bilmektedir. Sadece Tiirkge bilenler 11 kisi ve her ii¢ dili bilen 10 kisi ise Ingilizce bilen
kag kigidir?

30-10=20 digerleri 20-11=9 Fransizca

Tablo-2'de gortldigi gibi 960 6grenciden usi (%11,98) yanilgiya
diismiistiir. Ogrencilerin bircogu konu ile ilgili olarak her zaman ¢ozdiikleri
soru bigiminin diginda farkl: soru tipi ile karsilasinca yanilgiya diismiislerdir.
6. siif 6grencileri sonucu bir dogal say1 olarak ¢ikacagini diigtinmiis sonucu
bulunca yanls yaptiklarin1 diistiniip silmis ve bagka yollar denemisglerdir. 7.
siif 6grencileri sonugta kiigiik sayidan biiytik say1 ¢ikacagini goriince yanhs
yaptiklarini diisiiniip soruyu tekrar yapmaya ¢alismiglar veya orada birakmis-
lar, yorumlamamiglardir. 8. siniflar ise her zaman cizdikleri kiime modeline
soruyu benzetmeye ¢alismislar, alt kiimeyi gorememis ve sonuca ulagamamuis-
lardir. Aksu'nun (1991, s.10) belirttigi gibi yeni konularin tam olarak anlasil-
masi, 6nceki konularin eksiksiz bicimde anlagilmis olmasina baghdir. Ciinki
onceki matematik bilgi ve kavramlar daha sonraki 6grenmelere zemin tegkil
etmektedir. Ogrenicilerin yanilgiya diismelerinin sebebi, ezbere énem veril-

mesi, sorularin kisa siirede yapilmasi, sadece belli kalip sorularin ¢éziilmesi-
dir.
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« Problem ciimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmast veya degistirilmesi du-
rumunda kavram yanilgisini belirlemek i¢in sorulan sorulara 6., 7. ve 8. si-
nif 6grencilerinin verdigi cevaplarin bazi drnekleri asagidaki gibidir.

6. Sif Ogrencilerinin Kelime Eklenip Cikarilmasi veya Degistirilmesi Durumundaki Ya-
milg1 Ornekleri

Ogrencinin cevaplari
2)Asl1 parasinin 2/3’liniin 4/7’si ile pastel boya, 5/13’1 ile sulu boya, geriye kalan 8YTL’si ile de
resim kagid1 aliyor. Asli pastel boyaya ne kadar para vermistir?

me e

mr s

mr 1 "

1 kare IYTL sonug¢ 8YTL
8) Bir tarlanin 2/3’{iniin 4/7’sine bugday, kalaninin 5/13’line yulaf ekiyor. Geriye kalan 8 doniime
de arpa ekiyor. Bugday ekili alan ka¢ doniimd{ir?
2/3x4/7=8/21 1lkare=1doniim  Bugday=1x8=8doniim

1 1 " i

/v 1

1 1 "

7. Simf Ogrencilerinin Kelime Eklenip Cikarilmasi veya Degistirilmesi Durumundaki Ya-
nilg1 Ornekleri

1. Ogrencinin cevaplari
2)Bir yolcu otobiisii, benzin deposu dolu olarak
Sakarya otobiis terminalinden Izmir’e dogru
yola ¢ikiyor. Balikesir’e geldiginde deposunun
9/10’u bosaliyor. Balikesir’den 360 litre benzin
alarak deposunun yaristm1 dolduruyor. Bu
otobiisilin deposu kag litreliktir?
360:9=40 40x10=400 400x2=800
8) Bir yolcu otobiisii, benzin deposu dolu
olarak Sakarya otobiis terminalinden Izmir’e
dogru yola ¢ikiyor. Balikesir'e geldiginde
deposunun 9/10’u bosaltyor. Balikesir’den 360
litre benzin alarak benzin ihtiyacinin yarisini
dolduruyor. Bu otobiisiin deposu kag litreliktir?
360:9=40 40x10=400 400x2=800

2. Ogrencinin cevaplari
2)Bir yolcu otobiisii, benzin deposu dolu olarak
Sakarya otobiis terminalinden Izmir’e dogru
yola ¢ikiyor. Balikesir’e geldiginde deposunun
9/10’u bosaliyor. Balikesir’den 360 litre benzin
alarak deposunun yarisim1 dolduruyor. Bu
otobiistin deposu kag litreliktir?
360:4=90 90x10=900 Bu sorunun cevab1 8.
sorunun cevabina esit.
8)Bir yolcu otobiisii, benzin deposu dolu olarak
Sakarya otobiis terminalinden Izmir’e dogru
yola ¢ikiyor. Balikesir’e geldiginde deposunun
9/10’u bosaliyor. Balikesir’den 360 litre benzin
alarak benzin ihtiyacinin yarisini dolduruyor.
Bu otobiisiin deposu kag litreliktir?

2. soru

8. Simf Ogrencilerinin Kelime Eklenip Cikarilmasi veya Degistirilmesi Durumundaki Ya-
nilg1 Ornekleri

Ogrencinin cevaplar

2)160m uzunlugundaki bir yolcu treni, uzunlugu 215m olan kopriiden gegecektir. Lokomotifin
kopriiye girisi ile kopriiden ¢ikisi 15 saniyede olmaktadir. Buna gore trenin saniyedeki hizi kag

m’dir?
215-160=55km/h

8) 160m uzunlugundaki bir yolcu treni, uzunlugu 215m olan kopriiden gececektir. Lokomotifin
kopriiye girisi ile son vagonunun kopriiden ¢ikisi 15 saniyede olmaktadir. Buna gore trenin saat-

teki hizi kag km’dir?
215-160=55km/h

Tablo-2'de gorildiigi gibi 960 6grenciden 76’s1 (%7,92) yanilgiya dis-
mustiir. Yanilgiya diisen 6grencilerin bir¢ogu sorulan iki sorunun da ayni
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oldugunu, sorunun yanlslikla iki kere soruldugunu séylemis veya cevaplarini
ayni olarak yazmuslardir. Giir ve Seyhan (2004), son zamanlardaki aragtirma-
larin, ¢ocuklarin herhangi bir kavram yanilgisi olusturmalarini engelleyecek
bir yolla 6gretim yapmanin imkansizligini ve ¢ocuklarin kabul etmek zorunda
kaldigimiz dogru olmayan bazi genellemeler yaptiklarini, 6gretmenler bunlar1
aciga ¢ikarmak igin 6zel bir caba harcamadike¢a bunlarin gizli kalmaya devam
edecegini ve kavram yanilgilarini tartisan ve agiga ¢ikaran 6gretim stillerine
ihtiya¢ oldugunu boéylece kavram yanilgilarinin sinirlandirilabilecegini gos-
terdigini belirtmistir.

3.2. Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem C6zmede
Kavram Yanilgilarinin Cinsiyete Gore Dagilimina iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Elde edilen verilere gore ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; prob-
lem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, matematiksel ifade yerine sozel ifade
veya sozel ifade yerine matematiksel ifade kullanildigi durumda kiz 6grenci-
lerin %6,9'u, erkek 6grencilerin %4,6’s1, problemde ayni kavrami farkl yer-
lerde gorme durumunda kiz 6grencilerin %10,1'i, erkek 6grencilerin %817,
problemin sayilarinin degismesi durumunda kiz 6grencilerin %16,2’si, erkek
ogrencilerin %17,1'i, problemin birimlerin degismesi durumunda kiz 6grenci-
lerin %z24,7si, erkek 6grencilerin %26,3'ti, problemlerde izledikleri mekanik
yol disina ¢ikilmasi durumunda kiz 6grencilerin %i12,3’1i, erkek 6grencilerin
%11,7’si, problem ciimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmasi veya degistirilmesi
durumunda kiz 6grencilerin %8,3’ti, erkek 6grencilerin %7,5'i yanilgiya diis-
mistir. Arastirmada 481 (%50,1) kiz, 479 (%49,9) erkek 6grenci bulunmakta-
dir. Fidan ve Baykul (1993) tarafindan yapilan, tilkemizdeki ilkokullar ve il-
kogretim okullarinda 6grencilerin temel 6grenme ihtiyaglarinin ne derecede
karsilandigini ortaya ¢ikarmak ve bu okullar1 temel 6grenme ihtiyaclar baki-
mindan degerlendirmek amacini tagiyan arastirmada, matematiksel basarida
cinsiyet farki manidar bulunmamistir. Matematik 6gretiminde 6nemli olan
cinsiyet degil 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklardir. Bu ylizden mate-
matik dersi icin secilen yontem ve teknikler cinsiyete gore degil 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gore segilmelidir.

3.3. ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem Cézmede
Kavram Yanilgilarinin Matematige Yonelik ilgiye Gére Dagilimina ilis-
kin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 626 (%65,2) kisi matematige olan il-
gilerinin ¢ok, 282 (%z29,4) kisi matematige olan ilgilerinin orta, 52 (%s5,4) kisi
de matematige olan ilgilerinin az oldugunu belirtmistir.
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[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram
yanilgilarindan, matematiksel ifade yerine sozel ifade veya sozel ifade yerine
matematiksel ifade kullanildig1 durumda verilere gére matematige olan ilgisi
¢ok olan 6grencilerin %6,7’si ve ilgisi orta diizeyde olan 6grencilerin %4,6’s1
yanilgiya dismiistiir. Matematige olan ilgisi ¢cok olan 6grencilerin daha fazla
yanilgiya distikleri gortilmektedir. Gaudry ve Spielberger’den aktaran
Ozbellek'in (2003, s.4) belirttigi gibi belirli kosullar altinda kaygi performansi
arttirir. [lkogretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram
yanilgilarindan, problemde ayni kavramu farkli yerlerde gorme durumunda
verilere gore matematige olan ilgisi ¢ok olan 6grencilerin %8,8’i, orta olan
ogrencilerin %9,9'u, az olan 6grencilerin %9,6’s1 yanilgiya diigsmiistiir. Mate-
matige ilgisi fazla olan 6grencilerin yeni ve farkli bir problemle karsilastikla-
rinda bu onlarin ilgisini ¢ektigi ve tizerinde dusitindiikleri, fakat ilgisi az olan
ogrencilerin problem iizerinde diisinmeden soruyu gectikleri gorilmistir.
[kégretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgi-
larindan, problemin sayilarinin degismesi durumunda verilere goére matema-
tige olan ilgisi ¢ok olan 6grencilerin %17,6’s1, orta olan 6grencilerin %i14,2’si,
az olan ogrencilerin %19,2’si yanilgiya dismiistiir. Matematige ilgisi az olan
égrencilerin daha cok yamilgiya diistiikleri gériilmiistiir. Ogrenciler ilgilerini
ceken bir durumla kargilastiklarinda tiim dikkatlerini onun tizerine yogunlas-
tirir. Saygt (1989, s.47) matematik kaygisinin matematik derslerindeki bagari-
s1zl181 agiklayan 6nemli bir duyussal 6zellik oldugunu belirtmistir.

[Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram
yanilgilarindan, problemin birimlerin degismesi durumunda verilere gore
matematige olan ilgisi ¢ok olan 6grencilerin %29,6’s1, orta olan 6grencilerin
%17,7'si, az olan 6grencilerin %19,2’si yanilgiya diigmiistiir. Matematige ilgisi
cok olan dgrencilerin daha fazla yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. ilkogre-
tim ikinci kademe Ogrencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgilarin-
dan, problemlerde izledikleri mekanik yol disina ¢ikilmasi durumunda verile-
re gore matematige olan ilgisi ¢cok olan 6grencilerin %16,1'i, orta olan 6grenci-
lerin %4,3'11, az olan 6grencilerin %3,8’i yanilglya diigmiistiir. Buna gore ma-
tematige ilgisi cok olan 6grencilerin daha fazla yanilgtya distiikleri goriilmek-
tedir. Ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram
yanilgilarindan, problem ctimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmasi veya degis-
tirilmesi durumunda verilere gore matematige olan ilgisi ¢ok olan 6grencile-
rin %9,9'u, orta olan 6grencilerin %4,3'1, az olan 6grencilerin %3,8'i yanilgiya
dismigtir. Buna gére matematige ilgisi ¢ok olan 6grencilerin daha fazla ya-
nilgtya diistiikleri goriilmektedir. Sharon’dan aktaran Ozbellek'in (2003, s.4-
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5) belirttigi gibi disik kaygi 6grencinin kayitsiz davranmasina sebep oldu-
gundan ona en yiiksek kaygi kadar zarar verir.

McLeod’dan aktaran Ay'in (2001, s.12) belirttigi gibi problem ¢6ziici-
niin probleme karsi tutumunun basarida cok etkili oldugu saptanmustir.
Problemin sonucunu bulmak i¢in kisinin heyecanlanmasi basariy1 arttirmak-
tadir. Yapilan birgok arastirma 6grencilerin bagarisizliklarini yalnizca biligsel
faktorlerin degil, duyussal faktorlerinde etkiledigini gostermistir. Ogrencile-
rin probleme kargi tutumlari olumlu oldugunda basar1 artmakta, olumsuz
oldugunda basar1 diigsmektedir. Burada 6gretmenlere ¢ok 6nemli gorevler
diismektedir. Ogretmen, 6grenciyi probleme karsi heyecanlandirmali, giidii-
lemeli, onun problemi hissedip olumsuz duygularini yenmesini saglamalidir.
Ogrenci bu sayede problemi ¢ézmekten zevk alip sonuca ulasmak icin her
turli yolu deneyecektir

3.4. llkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem Cézmede
Kavram Yanilgilarinin Simif Diizeyine Gére Dagilimina iliskin Bulgular
ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 323 (%33,6) kisi 6. sinif, 31 (%32,4)
kisi 7. smif, 326 (%34) kisi 8. simf 6grencisidir. Ilkdgretim ikinci kademe 6g-
rencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, matematiksel ifade
yerine sozel ifade kullanildiginda veya tam tersi durumda verilere gore 6. sinif
ogrencilerinin %7,4'1, 7. smnif 6grencilerinin %7,7’si, 8. sinif 6grencilerinin
%2,1'i yanilgiya diismugttir. 8. sinif 6grencileri OKS sinavinda bu tip sorulara
yer verildiginden daha dikkatli ve 6., 7. siniflara gore daha deneyimli oldukla-
1 icin daha az yanilgiya diismiislerdir. ilkogretim ikinci kademe 6grencileri-
nin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemde ayni kavrami
farkli yerlerde gorme durumunda verilere gore 6. simif 6grencilerinin %8,4t
ile 8. simif 6grencilerinin %18,7’si yanilgiya diismistir. 7. simf 6grencileri 6.
sinifta gordiikleri konular: tekrarlamis ve 7. sinifa geldiklerinde yeni konulara
gecmislerdir. Dolayisiyla bilgileri taze ve yeni yerlesmis oldugundan daha az
yanilgiya diismiis olabilirler. Ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin; prob-
lem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemin sayilarinin degismesi du-
rumunda verilere gore 6. sinif 6grencilerinin %s5,9'u, 7. sinif 6grencilerinin
%17’si, 8. sinif 6grencilerinin %27'si yanilgiya digmistar. 7. ve 8. sinif 6grenci-
lerinin 6. sinif 6grencilerine gore daha az yanilgiya dustiikleri goriilmektedir.
6. sinif 6grencileri yeni 6gretim programiyla 6grenim gordiikleri i¢in daha az
yanilgiya diigsmiis olabilirler. Ciinkii yeni 6gretim programinda dort 6grenme
alan1 belirlenmis ve tiniteler bu konu bagliklar1 altinda toplanmustir. Bu 6g-
renme alanlarindan birisi de sayilardir. Ogrenciler bir {initede bir ya da birkag
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say1 kiimesini bir arada gormekte ve birbiriyle karisik olarak kullanmaktadir.
[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgi-
larindan, problemin birimlerin degismesi durumunda verilere gore 6. sinif
ogrencilerinin %48,31, 7. sinif 6grencilerinin %16,4'ti, 8. simif 6grencilerinin
%11,7’si yanilgtya diigsmdustiir. 6. sinif 6grencilerinin daha fazla yanilgiya diis-
tlikleri goriilmektedir. Bu durum, 6. sinif programinda o6l¢iilerin yilsonuna
dogru islenmesinden kaynaklanmis olabilir. {lkégretim ikinci kademe 6gren-
cilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemlerde izledikle-
ri mekanik yol digina ¢ikilmasi durumunda verilere gore 6. sinif 6grencileri-
nin %34,1'i, 7. siuf 6grencilerinin %o0,6’s1, 8. sinif 6grencilerinin %o0,9'u yanil-
gtya diismustiir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin daha fazla yanilgrya distiik-
leri goriilmektedir. Bunun sebebi, 7. ve 8. siniflarin 6. siniflara gére daha de-
neyimli olmasi olabilir. Yeni 6gretim programina uygun ders kitaplar: ve ¢a-
lisma kitaplarinda bu duruma iliskin érneklere yer verilmemektedir. ilkogre-
tim ikinci kademe Ogrencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgilarin-
dan, problem ctimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmasi veya degistirilmesi
durumunda verilere gore 6. sinif 6grencilerinin %3,7’si, 7. sinif 6grencilerinin
%12,5', 8. sinif 6grencilerinin %7,7’si yanilglya diismistiir. Buna gore 7. simif
ogrencilerinin daha fazla yanilgiya dustiikleri goriilmektedir. 6. sinif 6grenci-
leri yeni 6gretim programiyla 6grenim gordiiklerinden dolay1 daha az yanilgi-
ya dismistiir. Yeni 6gretim programinda problemin sonucundan ¢ok prob-
lemin ¢6ziim agsamalarina 6nem verilmistir. 8. sinif 6grencileri ise OKS sina-
vina hazirlandiklar i¢in daha dikkatli ve bu tiir durumlara daha hazirliklidir.
Hiebert'in (1997, s.76) belirttigi gibi, farkli seviyelerdeki ¢ocuklar, ayni prob-
lemi farkli kavram ve yetenek diizeylerinde ¢ozerler.

3.5. Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem (6zmede
Kavram Yanilgilarinin Matematik Basarisina Gore Dagilimina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

[kégretim ikinci kademe ogrencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram
yanilgilarindan, matematiksel ifade yerine sozel ifade veya sozel ifade yerine
matematiksel ifade kullanildigr durumda verilere gére Matematik basarisi
gecer olan 6grencilerin %6,6s1, orta olan 6grencilerin %7,4’1, iyi olan 6grenci-
lerin %3,1'i, pekiyi olan 6grencilerin %4,9’u yanilgtya diismistiir. Matematik
dersinde Ogrenciler, genelde problem ¢6zme davranisinin kazandirilmasi
sirasinda sikint1 yasamaktadirlar. Bu sikintilarin basinda da problemin nasil
¢oziilecegi asamasindan ¢ok, problemin ne demek istedigi konusu gelmekte-
dir. Bir 6grencinin karsilastig: bir problemi ¢6zememesinin en 6nemli ve bas-
ta gelen nedeni, problemin sozel ifadesini anlayamamasidir (Sertséz, 2003,
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s.69). Matematik derslerinde ve ders kitaplarinda bu tarz sorulara fazla yer
verilmemektedir. Dolayisiyla da 6grenciler bu tarz problemlerle karsilastikla-
rinda yanilgiya diismektedirler. Matematiksel olarak verilen ifadelerin bulun-
dugu problemlerde 6grencilerin kendi climleleriyle soruyu anlatmasina gere-
ken 6nem verilmemektedir. Bu yiizden 6grenci ayni ifadeyi s6zel olarak gor-
digtinde yanilgiya diismektedir. Yine bu yiizden so6zel olarak verilen bir ifa-
deyi matematiksel olarak ifade edememektedirler. [lkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemde ayni
kavrami farkli yerlerde gérme durumunda verilere gore basar1 notu gecer olan
ogrencilerin %10,3'i, orta olan o6grencilerin %12’si, iyi olan o6grencilerin
%6,7’si, pekiyi olan 6grencilerin %6,2’si yanilgiya diigmiistiir. Buna gore basa-
r1 notu gecer ve orta olan 6grencilerin daha ¢cok yanilgiya diistiikleri goriil-
miistiir. Ozsoy (2002, s.54-55), “Ilkdgretim 5. sinifta Matematik Dersi Genel
Basarisi ile Problem Cézme Becerisi Arasindaki iliski” isimli arastirmasinda
da, 6grencilerin matematik basari test puanlari ile problem ¢6zme beceri test
puanlar arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugunu gérmiistiir.
[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgi-
larindan, problemin sayilarinin degismesi durumunda verilere gore basari
notu gecer olan 6grencilerin %16,3'l, orta olan 6grencilerin %:18,6’s1, iyi olan
ogrencilerin %15,1'i, pekiyi olan 6grencilerin %16,7’si yanilgiya diismistiir.
[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgi-
larindan, problemin birimlerin degismesi durumunda verilere gore basari
notu gecer olan 6grencilerin %42,6’s1, orta olan 6grencilerin %28,1'i, iyi olan
ogrencilerin %9,3’ti, pekiyi olan o6grencilerin %9,3't yanilgiya diigmiistiir.
Buna gore basar1 notu geger olan 6grencilerin daha ¢ok yanilgiya dustiikleri
gorilmistir. Gagné (1976, s.162), okuyucunun problemi ¢ézebilmesi i¢in 6n-
ceden 6grenmis oldugu kurallara ihtiyac duydugunu belirtmistir. {lkégretim
ikinci kademe O6grencilerinin; problem c¢6zmedeki kavram yanilgilarindan,
problemlerde izledikleri mekanik yol digsina ¢ikilmasi durumunda verilere
gore bagar1 notu gecer olan 6grencilerin %24,5'i, orta olan 6grencilerin %9,5'i,
iyi olan Ggrencilerin %41, pekiyi olan 6grencilerin %1,2’si yanilgtya diismiis-
tlir. Buna gore basar1 notu gecer olan 6grencilerin daha ¢ok yanilgiya digtiik-
leri gorilmustiir. Matematik basaris1 diisiik olan 6grenciler problemin ait
oldugu konuyu iyi bilmedikleri i¢cin daha ¢ok yamlgiya diismiislerdir. ilkogre-
tim ikinci kademe Ogrencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarin-
dan, problem ciimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmasi veya degistirilmesi
durumunda verilere gore basar1 notu geger olan 6grencilerin %i12,7’si, orta
olan 6grencilerin %7,4t, iyi olan 6grencilerin %4,9'u, pekiyi olan 6grencilerin
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%3,1'1 yanilgiya diigmistiir. Buna gore basar1 notu geger olan 6grencilerin
daha ¢ok yanilgiya distiikleri goriilmistiir. Matematik basarisi diisiik olan
ogrenciler soruyu dikkatli okumadiklari i¢in aradaki farki gérememislerdir.

3.6. ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem Cézmede
Kavram Yanilgilarinin Tiirkce Basarisina Gore Dagilimina iliskin Bul-
gular ve Yorumlar

[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram
yanilgilarindan, matematiksel ifade yerine sozel ifade veya sozel ifade yerine
matematiksel ifade kullanildigi durumda verilere gore Tiirk¢e basari notu
gecer olan 6grencilerin %7,5', orta olan 6grencilerin %s5,4ti, iyi olan 6grenci-
lerin %2,7si, pekiyi olan 6grencilerin %s5,3'li yanilglya diismiistiir. [lkogretim
ikinci kademe o6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan,
problemde ayni kavrami farkli yerlerde gérme durumunda verilere gore
Tlirkge basari notu gecer olan 6grencilerin %8,31, orta olan o6grencilerin
%12,5'1, iyi olan 6grencilerin %9,4'1, pekiyi olan 6grencilerin %s5,3i yanilgtya
diismiistiir. ilkogretim ikinci kademe o6grencilerinin; problem ¢6zmedeki
kavram yanilgilarindan, problemin sayilarinin degismesi durumunda verilere
gore Tiirkge basar1 notu gecer olan 6grencilerin %14,41i, orta olan 6grencile-
rin %20,7’si, iyi olan Ogrencilerin %:16,8’i, pekiyi olan 6grencilerin %14,7’si
yanilgiya diismiistiir. {lkogretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢6z-
medeki kavram yanilgilarindan, problemin birimlerin degismesi durumunda
verilere gore Tiirkge basar1 notu gecer olan 6grencilerin %39,9’u, orta olan
ogrencilerin %19,3'l, iyi olan 6grencilerin %12,1'i, pekiyi olan 6grencilerin
%17,1'i yanilgtya diismustiir. Buna gore Tiirkce basar1 notu geger olan 6grenci-
lerin daha fazla yanilgiya distiikleri goriilmektedir. Temur (2001, s.41-43),
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler basar1 notlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile {i¢ dersin basar1 puanlari arasinda
anlaml ve pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. ilkégretim ikinci
kademe 6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problem-
lerde izledikleri mekanik yol digina ¢ikilmasi durumunda verilere gore Tiirkce
basgarisi geger olan 6grencilerin %19,9'u, orta olan 6grencilerin %6,4'1, iyi olan
ogrencilerin %2,7’si, pekiyi olan Ogrencilerin %i2,40 yanilgiya dismiistr.
[kégretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgi-
larindan, problem ciimlesinde kelimeler eklenip ¢ikarilmas: veya degistiril-
mesi durumunda verilere gore Tiirk¢e basarisi gecer olan 6grencilerin %10,5'i,
orta olan 6grencilerin %8,2’si, iyi olan 6grencilerin %4, pekiyi olan 6grenci-
lerin %s5,3’ti yanilgiya diismistir.
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Fakat Serts6z’e (2003, s.132) gore Tirkge dersinde islenen konuyu anla-
yan ve kavrayan bir 6grencinin, matematik dersinde islenen konuyu da anla-
mada ve kavramada herhangi bir gii¢litk cekmeyecektir.

3.7. llkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Problem Cézmede
Kavram Yanilgilarinin Genel Akademik Basaritya Gore Dagilimina ilis-
kin Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim ikinci kademe 6grencilerinin; problem ¢6zmedeki kavram
yanilgilarindan, matematiksel ifade yerine sozel ifade veya sozel ifade yerine
matematiksel ifade kullanildig1 durumda verilere gore genel akademik basari-
st orta olan 6grencilerin %8'i, iyi olan 6grencilerin %4,3’li, pekiyi olan 6gren-
cilerin %4,2’si yanilgiya diismiistiir. ilkgretim ikinci kademe 6grencilerinin;
problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemde ayni kavrami farkl
yerlerde gérme durumunda verilere gore genel akademik basarisi orta olan
ogrencilerin %12’si, iyi olan Ogrencilerin %9,7’si, pekiyi olan 6grencilerin
%s5,2’si yamilgiya diismiistiir. ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin; prob-
lem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problemin sayilarinin degismesi du-
rumunda verilere gbre genel akademik basarisi orta olan o6grencilerin
%16,6’s1, iyi olan 6grencilerin %21,3'li, pekiyi olan 6grencilerin %12,6’s1 yanil-
giya diismiistiir. [Ikdgretim ikinci kademe dgrencilerinin; problem ¢ézmedeki
kavram yanilgilarindan, problemin birimlerin degismesi durumunda verilere
gore genel akademik basarisi orta olan 6grencilerin %40,6’s1, iyi olan 6grenci-
lerin %17,3'1, pekiyi olan 6grencilerin %14,6’s1 yanilgiya diismtistiir. Buna gére
genel akademik basarisi iyi ve pekiyi olan 6grencilerin orta olan 6grencilere
gore daha az yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin; problem ¢ézmedeki kavram yanilgilarindan, problemlerde
izledikleri mekanik yol disina ¢ikilmasi durumunda verilere gére genel aka-
demik basarisi orta olan 6grencilerin %23,3'i, iyi olan 6grencilerin %s,1'i, pe-
kiyi olan 6grencilerin %4,5'i yanilgiya diigsmiistiir. Buna gore genel akademik
basarisi pekiyi ve iyi olan 6grencilerin orta olan 6grencilere gore daha az ya-
nilgiya diistiikleri goriilmektedir. [lkégretim ikinci kademe 6grencilerinin;
problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarindan, problem ciimlesinde kelimeler
eklenip ¢ikarilmasi veya degistirilmesi durumunda verilere gore genel aka-
demik basarisi orta olan 6grencilerin %i12’si, iyi olan 6grencilerin %4,7si, pe-
kiyi olan 6grencilerin %s5,8'i yanilgiya diigmiistiir.

4. SONUCLAR

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; ilk6gretim ikinci kademe 6g-
rencilerinin problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarina distiikleri durumlar, bu
yanilgilara diisme sikliklari ile birlikte sirasiyla; Problemin Birimlerinin De-
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gismesi (%25,52), Problemin Sayilarimin Degismesi (%016,67), Izledikleri Me-
kanik Yol Disina Cikilmasi (%11,98), Problemde Ayni Kavrami Farkli Yerlerde
Gorme (%9,17), Problem Ciimlesinde Kelimeler Eklenip Cikarilmasi veya De-
gistirilmesi (%7,92), Matematiksel Ifade-Sozel ifade (%s5,73) seklindedir.
Aragtirma sonuclarina gore;
e Ogrencilerin en fazla problemde birimlerin degismesi durumunda yanilgi-
ya dustigi,
® Problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarinin cinsiyete gore degismedigi,
® Problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarinin matematige olan ilgiye gore de-
sisebildigi,
® Problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarinin sinif diizeyine gore farklilik gos-
terdigi ancak bu farkliligin yanilg: tiirtine gore degistigi,
® Problem ¢6zmedeki kavram yanilgilarinin Matematik, Tirkce ve genel
akademik basariya gore degisebildigi goriilmiistiir.

5. ONERILER

e Ogretmenler 6grencilerin kavram yanilgisi olusturmalarini en aza indirge-
yebilecek sekilde kavram yanilgilarini tartigan ve aciga ¢ikaran 6gretim
yontem ve teknikleri kullanmali ve kendilerini stirekli gelistirmelidir.

e Matematik dersi i¢in segilen yontem ve teknikler 6grencilerin bireysel
farkliliklarina gore segilmelidir. Tabi ki sinif mevcutlarinin da az olmasi
gereklidir.

e Ogrencilerin probleme karsi tutumlar1 olumlu oldugunda basar1 artmakta,
olumsuz oldugunda basar1 diismektedir. Ogretmen, 6grenciyi probleme
kars1 heyecanlandirmali, giidiilemeli, onun problemi hissedip olumsuz
duygularim yenmesini saglamalidir. Ogrencilerin anlamini ve nereden
geldigini bilmeden verilen formiilleri ezberlemeleri yerine, o formiilleri
kesfetmeye calismalari, onlarin matematiksel diisiinme becerilerinin ge-
lismesi agisindan 6nemlidir. Boyle bir yaklagim, 6grencilerin hem ileriye
doniik matematik 6grenimlerini hem de matematige yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkileyecektir.

e Ogretmenler simif diizeyine gore dgrencilerin kavram yanilgisina diisebile-
cekleri durumlara dikkat etmeli, 6gretim yontem ve tekniklerini buna gore
secmelidir.

. Hkégretim ikinci kademe siniflarinda, sinavlarda sorulacak problemlerin,
yalnizca sonu¢ bulmaya yonelik olmamasina, bunun yaninda 6grenciyi
problemi anlamaya, problemi kendi ciimlesiyle ifade etmeye, problemin
sozel ifadesinin okunup anlasilarak 6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt etme-
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sine yonelik olmasina 6zen gosterilmelidir. ilkégretim ikinci kademe sinif-
larinda, 6grencilere problem ¢6zme davranisi kazandirilirken, 6ncelikle
sesli ve sessiz olarak problem metninin yeterince okunup anlagilmasi sag-
lanmalidir. Sonra problemi kendi ifadeleriyle anlatabilmeleri i¢in firsat ve-
rilmelidir. Problemde 6grencilere yabanci gelebilecek ifadeler agiklattiril-
maly, farkli cimlelerde kullanmalar1 saglanmalidir. Problemde verilenler
ve istenenler mutlaka yazdirilmalidir. C6ziim i¢in uygun stratejileri belir-
leyebilmek icin ¢ok 6rnek yapilmalidir. Ogrencilerin yapilan problemlere
benzer kendi problemlerini kurmalari istenmelidir.

e [lkogretim ikinci kademede matematik dgretmenleri 6zellikle Tiirkge 68-
retmenleri ile igbirligi yaparak 6grencileri, kitap okumaya ve kitap okuma
aligkanligini kazandirmaya tesvik etmelidirler.

¢ Yeni 6gretim programi problem ¢6zme becerisi tizerinde 6nemle durmak-
tadir. Ogrenciler bu beceriyi kazandiklarinda, problem ¢dzme stratejileri
gelistirebilecekler ve bunlar1 gilinliik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde
kullanabileceklerdir. Programu bir elbise gibi diisiintirsek, 6gretmenler el-
bisenin boyunu ve kollarini sinifa gére ayarlamalidur.
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ILKOGRETIM OGRETMENLERININ SEHIR KULTURU
OZELLIKLERI HAKKINDAKI DUSUNCELERI VE
BU KULTURUN OGRENCILERE KAZANDIRILMASI
KONUSUNDAKI GORUSLERI

Meltem Yalin Ucar”

OZET

Bu aragtirma, 21 ilkogretim 6gretmeninin kent kiltiri 6zellikleri hakkindaki digtinceleri
ve bu 6zelliklerin 6grencilere nasil kazandirildigina iliskin goriislerinin belirlenmesi ama-
ciyla yapilmstir. Nitel arastirma yontemi ile elde dilen sonuglara gore, ilkogretim G6gret-
menleri evrensel nitelikler tasiyan kent kiltiirii 6zelliklerini siralamig ve nasil sehirli olu-
nabileceginin tarifini yapmuglardir. Fakat ideal nitelik tagiyan bu &zelliklerin 6grencilerin-
de gozlemleyemediklerini soylemislerdir. Bunun nedeni olarak, egitim programlarinda
kent kiltiiriinti kazandirmaya yonelik az sayida hedef ve davraniglarin olmasi ve bunlarin
da olanak yetersizligi nedeni ile kazandirilamadig: belirtilmistir. Bu problemin, kurumlar
arasi igbirligi dahilinde toplumun gercek ihtiyaglarinin tespit edilmesi ile gelistirilecek olan
egitim programlari ile giderilmesi geregi tizerinde durulmustur.

Bu baglamda, beklenen kent kiiltiirii 6zellikleri ile gézlemlenen &zellikler arasinda ugurum
oldugu ve bu durumun da toplumsal problemlere yol agtigi sonucuna ulagilmigtir. Bu
nedenle, formal egitim siireglerinde ivedilikle kentli olmay1 saglayacak hedef ve davranis-
larin kazandirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Kent, Kiiltir, Egitim Programlari

The Ideas of Primary School Teachers about the Properties of Urban Culture and
Their Opinions on How to Make Students Acquire That Culture

ABSTRACT

This research has been conducted in order to determine the ideas of 21 primary school
teachers about the properties of urban culture and their opinions on how to make the
students be aware of these properties. According to the results obtained from the qualita-
tive method, primary school teachers listed the features of urban culture which has uni-
versal quality and described how to be a city-dweller. However, they stated the fact that
they observed that their students didn’t have these features which has ideal quality. As a
reason for that, they claimed that the curriculum had not got enough aims and objectives
to make students gain urban culture asserting that there is a lack of opportunity to do

*

Dr., Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim

Bilim Dali (myalin@hacettepe.edu.tr )




SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008) 99

that. In the article, it is highlighted that the problem should be settled down by the help of
the curriculum which should be developed by determining the needs of the society with
the coordination and cooperation of the associations. In this sense, it is found out that
there is a big gap between the expected features of urban culture and the observed ones,
which causes problems in the society. Therefore, it is concluded that aims and objectives
which help to be a city-dwellers should be urgently included in the process of formal edu-
cation.

Key words: Urban, Culture, Currriculum
GIRIiS

Kilttr, insanlar tarafindan paylasilan ve gelecek kusaklara aktarilan
semboller sistemidir. Ayni1 zamanda kiiltiir, insanin medeniyetlesme amaciyla
gerceklestirdigi basarilarinin bir birikiminin olmasiyla, insan yasantisi tize-
rinde de soyut bir etkisi bulunmaktadir. Bu etki sonucunda kiiltiir, sadece

kusaklara aktarilma ile yetinmemekte, siireg igerisinde kendini gelistirebil-
mektedir.

Bir toplumun kdltiirii, o toplumun; bilgileri, inanglari, sanati, hukuku,
morali, gelenekleri ve bireyin toplumdan edindigi tiim yetenek ve aligkanlik-
larim1 kapsayan karmasik bir biitiinden olugsmaktadir. Bu karmasik biitiin, o
toplumda yasayan bireylerin karsilagtiklar1 problemler i¢in denedikleri ¢6ziim
yollarindan olugsmaktadir. Béylece her toplumun problemlerini ¢6ziim tarz ve
stratejileri zamanla olgunlasarak o topluma mal olmakta ve bu da o toplu-
mun kiltirini olugturmaktadir.

Kiltir kavramini kent ve kirsal kiiltiirii olarak ayrilmasinin temelinde
ise; kirsalda ideal sosyal etkilesimin, yakin ve birebir iletisimin daha agir
basmasi, sehirde ise, zayif sosyal baglarin, agikligin (herhangi bir seyi saklama
ihtiyacinin duyulmamasi) ve anonim yagantilarin yer almasi yatmaktadir. Bu
iki ayr1 yasam alanlarindaki iligkilerin, birinci dereceden, ikinci dereceye olan
degisimi saglayan; soyut ve teorik diisinme, farkliklara toleransli davranma
ve yaraticiligi kapsayan tiim bu stirecler, kentli yasam anlayisindan kaynak-
lanmustir. Bu tiir bir anlayis, bireylerin aktif artistik ve teknolojik agidan yara-
tic1 olmalarini saglamaktadir (Landry, 2000).

Sehrin bagta gelen tanimi, bir mekanin paylagimidir ki bu da insanlarin
birbirleri ile somut iligkiler kurmasina yol agar. Jacobs (1961), basit bir sekilde,
sehirlerdeki caddelerin bile insanlarin birbirleri ile temas kurmalar icin elve-
rigli bir mekan olabilecegini s6ylemektedir.

» o«

Modern sehir kiiltiirlerinde, “objektif yaklasim”, “subjektif yaklasim”a
gore daha baskindir ve bu da sehirdeki bireysel bagimsizliga yol agmaktadir.
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Ayni zamanda sehir yasami kendi halindedir, ¢linkii daha ¢ok kisisel olmayan
iletisimleri ve genellikle bikkin davraniglar1 dogurur (Simmel, 1950). Boylece,
sosyal baglarin zayif olarak nitelendirildigi sehirlerde, yalmzlik duygular:
baskindir. Bunun sonucunda bireyselligi 6n plana ¢ikaran sehir kiltiiri ¢a-
lismalarinin bir bélimiinde, kisiliksizlik, bikkinlik, bencillik ve yalmzlik kav-
ramlariyla karsilagilmis ise de, gelismis sehirlerin insan tzerendeki pozitif
etkileri de g6z ardi edilmemektedir. Sosyal uzaklik ve icedoniikliigiin yam
sira, sehir kiltird, insanlara 6zgirliklerinin ¢ogalmasini ve bireysel ifade
¢esitliginin artmasi sonucunda yaraticiligi da beraberinde getirmektedir.

Lefebre (2003) sehrin herhangi bir seyi yaratmadigini, fakat yaraticiligin mer-
kezi konumunda oldugunu soéylemektedir. Ayrica “sehir, durum yaratir” diye-
rek sehir kosullarinda birinden digerine farkli seylerin yer aldigini ve bu fark-
liliklarin da tek tek var olmadigini s6ylemistir. Ctlinkd, sehirler icerdikleri her
bir farkliliga ilgisiz- duyarsizmig gibi goriinse de bunlar1 birlestirmek icin
agik¢a bir ¢aba harcar ve gosterilen bu caba ile birlegtirilen her bir farkliligin
sonucunda ortaya bir eser ¢ikar demistir. Boylece sehirlerin biinyesinde ba-
rindirdig1 bu cesitlilik, bir 6l¢lide yaraticiligin tetikleyicisi konumunda bu-
lunmaktadirlar. Bu nedenle kent egitimi ile toplumun baskin ve kabul edilmis
uygulamalarinin 6grencilere kazandirilmas: gerekmektedir. Fakat glinimiz
kent 6grencilerinin ¢ogunda ig¢sellestirilmis basarisizligin nedenleri, 6grenci-
lerin 6grenme ihtiyaclar1 ve 6grenme bicimi ile egiticilerin 6gretme bicimleri
ve belirledikleri 6grenci ihtiyaglar1 arasindaki kopukluktan kaynaklanmakta-
dir. Bu nedenle 6grenciler bir yan iiriin olarak daha genis bir ¢evrenin ihtiyag-
lar yliziinden 6grenmeye karsi diren¢ gostermektedirler. Ekolojik bir bakis
acisindan bakildiginda, baglamsal farkindalik 6grenciler ve onlarla birlikte
calisanlar i¢in 6nemli bir beceri olmaktadir. Okul ve okul danismanlarinin
gorevi, tim Ogrenciler igin gelisimsel programlar uygulamaktir. Kent gevre-
sinde, bu programlar baskin kiiltiirel uygulamalarin anlagilmasini saglamali
ve kisinin kendi kisisel ge¢misi ve kiltiri arasindaki baglantinin
farkindaligini kolaylagtirmalidir (Adelman, 2002). Kentli gibi davranma ya da
kent kiiltiirii kazandirma formal egitimin sorunudur. Ulkenin yedi ayr1 bolge-
sinde bulunan tiim sehirlerin yogunlukla kirsaldan go¢ aldiklar1 géz 6niinde
bulunduruldugunda, bu sehirlerde yasayan yerli halkin ve buralara gé¢ eden
bireylerin kent- kirsal ¢atigmasi yasamalar1 ve go¢ edenlerin kentli gibi dav-
ranma sorunlari ile yliz yiize gelmeleri kaginilmaz olacaktir. Kentte dogup,
biiyliyen bireylerin de sehirli gibi yasama sorunlar ile karsilagabilecegi de
muhtemeldir. Sehirlerdeki heterojen toplumsal yapi, formal stirecteki kent
kiltiri kazandirma sorunlarint da beraberinde tagimaktadir. Holcomb-
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McCoy (1998) okullarda, kent kiltiirii kazandirmay: zorlagtiran faktorleri;
ogrenci cesitliligi, kaynak yetersizligi, yoksulluk, aile sorunlari, siddet ve ytik-
sek basarisizlik olarak siralamistir.

Yukarida yer alan olast sorunlar gz ardi edilmeksizin, nitelikli olarak
gerceklestirilen ihtiya¢ analizleri sonucunda gelistirilecek olan egitim prog-
ramlar ile 6grencilerin gercek 6grenme ihtiyaclarinin tespit edilmesi ve bu
paralelde uygulanacak olan 6grenme ve 6gretme yaklasimlariyla toplumda
gozlemlenen problemlerin giderilmesi gerekmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada, ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenle-
rin kent kiiltiir hakkindaki goriislerini belirleyerek, formal egitim siirecinde
bu kiiltiirii 6grencilerine nasil kazandirdiklar: saptanmaya ¢alisilmstir.

Arastirmanin gergeklestirilmesini saglayan aragtirma sorulari:
1. Guniimtzde kent kiltiirt sizce neleri kapsamalidir?
¢ Bu kiltiiriin 6zellikleri sizce neler olmalidir?

2. Gozlemlediginiz bireylerin, kent kiiltlirtine iligkin davranig 6zellikleri
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3. Ogretim programlarinin kent kiiltiirii kazandirmaya yonelik hedef ve
davranislar hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

¢ Bu hedef ve davranislari nasil kazandiriyorsunuz?
YONTEM

Aragtirmada, ilkogretim ogretmenleri ile ayni ortamda bulunarak yiiz
yiize etkilesim yolu ile grup goriismeleri yapilarak derinlemesine veri topla-
may1 saglayan “nitel metot” kullanilmigtir. Arastirma siirecinde grup gortis-
mesi yapilmasinin tercih nedeni, arastirma konusunun bireysel degil de top-
lumsal olmasindan kaynaklanmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerini elde etmek amaci ile nitel aragtirma siirecinde sik-
likla kullanilmakta olan goériisme yontemi kullanilmistir. Goriisme yapilan
Ogretmen sayisinin 21 olmasi nedeni ile bu gortismeler farkli giinlerde yediser-
li gruplar halinde ti¢ oturumda gergeklesmistir. Bu calismada elde edilen veri-
lere, goriisme sirasinda kullanilan sorular dikkate alinarak betimsel analiz
uygulanmistir. Bu analiz yontemi ile, 6gretmenlerin goérislerini carpici bir
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sekilde aktarmak amaci ile dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Boylece,
elde edilen bulgularin diizenlenerek yorumlanmas: (Yildirim ve Simgek,
2000) yoluna gidilmistir.

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, seckisiz yontem ile tayin edilen 21 ilkogre-
tim Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler bes degisik
ilkogretim okulunda gérev yapmaktadirlar. 12 Sinif Ogretmeni, iki Tiirkge
Ogretmeni, bir Ingilizce Ogretmeni, iki Sosyal Bilgiler Ogretmeni, bir Fen ve
Teknoloji Ogretmeni, bir Din ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, bir Psikolojik Da-
nisman ve bir Matematik Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. 12 Sinif Ogret-
meni ve dokuz Brans Ogretmeni olmak iizere toplam 21 égretmen ile grup
goriismeleri yapilmistir. Ogretmenlerin dokuzu kadin, 12 tanesi de erkek
olup, ikisi (25-30), 11 tanesi (31-46), yedi tanesi (47-52) ve bir tanesi de 55 ya-
sindadir. Mesleki deneyimleri ise, 3 ile 35 yil arasinda degismektedir. Ornek-
lem grubunun heterojen olusturulmasindaki amag, farkli cinsiyet ve bransa
sahip 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanarak daha genis bir perspektif-
te aragtirma konusuna iligkin veri elde etmektir.

BULGULAR VE YORUM

Verilerin analiz edilmesinin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, dort baslik
altinda toplanmustir. Bu bagliklar;

e Kent kiilturu ozellikleri

e Ogretmenlerin, bireylerde gozlemledikleri kent kiiltiirii ile ilgili dav-
raniglar

e Ogretim programlarinin, kent kiiltiirii kazandirmaya yonelik hedef ve
davranislar

e lkégretim 6gretmenlerinin, kent kiiltiiriiniin kazandirilmast ile ilgili
onerileri, seklinde sirasi ile ele alinmistir.

Kent Kiiltiirii Ozellikleri:

Goriismede sorulan ilk soru, “kent kiiltiir” kavramindan ilkogretim
ogretmenlerinin neye isaret ettiklerini anlamaya yoneliktir.

Gortismeye katilan 6gretmenlerin tamami, bir kentin kent olarak nitelendiri-
lebilmesi icin o kentte oncelikle; bireylerin dogaya kars: bilingli davraniglar
sergilemeleri, alt yapinin, insan iligkilerinin ve sosyal etkilesimin olmas1 ge-
rektigi yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogretmenlerin éncelikleri arasinda yer
alan bu ii¢ faktoriin yaninda, bir kentte olmas: gerekenler genellikle; sosyal
dayanigsma, saglik hizmetleri, ulasim hizmetleri, ¢agdas egitim-6gretim hiz-
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metleri, bireysel gelisimi saglayan olanaklar, ¢evre duyarliligi, sosyal uzlasma,
planlilik, dogal ¢evreye uygun yapilagma, nitelikli etkilesim, saglikli paylasim,
saygi-sevgi ve farkli kiiltiirlerle entegrasyon, kendi kiiltiiriinii koruma gibi
kavramlar yer almaktadir.

Bu durumda yukarida siralanan kavramlari, azami 6l¢iide iceriginde ba-
rindiran bir yerlesim alanina kent, bu yerde yasayanlar1 da kentli olarak nite-
lendirmek miimkiin olmaktadir.

Bir 6gretmenin siraladigi 6zelikler dogrultusunda yaptigi kent tarifi
asagida yer almustir:
Insan ve doga dikkate alinarak yapilan planlamalar dogrultusunda, in-
sanlarin her tiirlic gereksinimlerinin karsilandigy, kisiler arasi iletisi-
min sevgi ve saygtya dayandigy, 6zgirliklerin yasandigi, toplumun ¢o-
gunlugunun katiliminin saglanarak kiiltiirel, sportif, sanatsal ve sosyal
platformlarin oldugu bir yer.
Birey ve doga 6zdesliginin vurgulandig1 bu goriiste, bireylerin kendile-
rini gerceklestirebilme olanaginin saglandig: bir yasam alanindan so6z edildigi
gortilmektedir.

Kentli bir bireyin ayni zamanda duyarli olmasi gerektigini de sdyleyen
bir diger 6gretmen ise; “ birey yasadigi cevreye ve diinyaya duyarli olmay1
hedeflemelidir. Duyarl: bir birey, tarihine, diline, dogasina, insanina, hayvan-
lara ve egitime sahip Atatiirk¢ii, gevreci, hayvan sever ve egitimli bir kiilti-
riin bireyleri olmalidirlar” diyerek, maddi ve manevi farkindalig: yiiksek olan
serhli birey 6zelliklerinden s6z etmistir.

“Kaybolmaya yiiz tutan bireyler aras: iletisim ve etkilesimlerinin yani
insan iligkilerinin st diizeyde oldugu, doga ile uyumlu yerlesim alanlarinin
oldugu bir yer kenttir” diyen baska bir 6gretmen, bireyin kendisine ve gevre-
sine yabanci olmadigi bir sehir ortamindan s6z etmistir.

Kent kiltiirt 6zellikleri hakkinda diisiinceleri alinan 6gretmelerden bes
tanesi, gelenek, maddi, manevi ve milli degerlerin korunmasi ile kentli olma
ozelligi tasinabilecegi konusunda goris birligi icinde olduklar1 goriilmektedir.
Bu konuda: “bireyleri kiiltiirel agcidan gelistiren etkinliklerle, milli ve manevi
degerleri kavramis, diger insanlarin hak ve 6zgirliiklerine saygili olmay1 baga-
ran birey, kent kiiltliri kazanmis demektir” diyen bir 6gretmen, toplumun
kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikmasi ve 6zgiirlitkcli diisiincesi ile sehirli oluna-
bilecegini séylemistir.
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Maddi ve manevi kiiltiirel degerler iizerinde duran bir bagka 6gretmen,
toplumun kendine 6zgii degerlerini korumasi ile kentli olunabilecegini savu-
narak bu konudaki diistincelerini su sekilde dile getirmistir:

O kent insanlari, inanglarini, 6rf- adetlerini, edebiyatini, konusma di-
lini, kilik- kiyafetini, mimarisini, muzigini, tarihi eserlerini, din ve
devlet biiyiiklerini severek koruyor ve milli degerlerine sahip ¢ikabili-
yorsa, burada kent kiiltiirti 6zellikleri vardir diyebilirim.

Yukaridaki alintilardan da anlagilacag tizere, genellikle ¢evre bilinci
olan, dogay1 koruyabilen ve nitelikli sosyal iletisim gosteren bireylerin
kentli olma 6zelligi tasidiklarini séylemislerdir. Ayrica, bir yerlesim biri-
minin fiziksel anlamda kent olabilmesi i¢in doga ile uyumlu alt yapisinin
olmasi geregi tizerinde durulmustur.

Ogretmenlerin, Bireylerde Gézlemledikleri Kent Kiiltiirii Ile ilgili
Davramslar:

Ogretmenlerden, birinci soru i¢in alinan yanitlarda, genellikle cagdas
yasam kosullarini saglayan 6zelliklerden s6z edilmistir. Bu sorunun arkasin-
dan sorulan ikinci soruya verilen yanitlardan, ne yazik ki birinci soruya veri-
len yanitlarin, aslinda sehirli yasama duyulan 6zlemi yansittig1 gercegi goz-
lemlenmektedir. Soyle ki, ilkogretim 6gretmenlerine, formal ve informal sii-
recte gozlemledikleri bireylerin davranis 6zelliklerinin nasil oldugu ile ilgili
sonda soruya alinan yanitlar, birinci yanitlardaki sehir 6zellikleri ile taban
tabana zithik gostermektedir.

Belirtilen goriislerde, ¢agdas yasam oOl¢iitlerini saglayan kent kiiltiiri-
niin izine rastlamak olas1 goriilmemektedir.

Gorlismenin bu agsamasinda tiim 6gretmenler siklikla; degerlere saygi-
sizlik, yalnizlik, betonlagsma, cevre kirliligi, stres, kot aligkanliklar, iletisim
problemleri, bencillik, yabancilagsma, yozlasma, siddet, karamsarlik, egitim-
sizlik, koy- kent kiiltiirti karmasasi, ¢arpik kentlesme, plansizlik, dogay: tah-
rip ve hastaliklar gibi olumsuz kavramlari dile getirmislerdir.

Gortismeye katilan tiim 6gretmenler, sehir kiltiirii ve bu kiiltiire ait bi-
reylerin davranis 6zellikleri hakkindaki gézlemlerini tamamen olumsuz ola-
rak dile getirmislerdir.

...dlizensiz ve plansiz olarak gelisen kentler, kendi sorunlar ile bogu-
surken, bir de kirsaldan gelen gocle; planlama, alt yap: sorunlar gibi
problemler daha ¢ok artmaktadir. Sonugta, kisiler arasi iligkilerde ko-
pukluk, kendi sorunlari, ruhsal problemler, ¢atisma ve giivensizlik or-



SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008) 105

taya ¢ikmaktadir. Yardimlasma, sevgi, saygi yerini bagka olctitlere bi-
rakmustir.

Yukarida kiltiir yozlagmasinda ve kentin alt yapi, yerlesim olanak-
lar1 gibi fiziksel 6zelliklerinde 6nemli bir etken olan gog olgusunu dile
getiren bir 6gretmenin diisiincelerini diger 6gretmenler su sekilde ta-
mamlamigtir:  “...farkli Olgiitlere yerini birakan degerler c¢ogald:...”;
“...aksam yatip sabah kalktigimda zengin olayim hayali, emek harcamadan
kose doneyim, sinav gegeyim” vb. diisiincelerin yer aldigini soylemislerdir.

“Insanlarin birbirlerine karsi saygilarinin olmadigi, yesil alanlarin kal-
madig1, saglik sorunlarinin yogun olarak yasandig1” bir kent manzarasi betim-
leyen bir diger 6gretmenin gozlemlerinin, bir 6nceki 6gretmenden farkl ol-
madig goriilmektedir.

“Kapali mekanlardan ve i¢ ice yasamaktan sikilan insanlarin ¢ogaldig:
ve psikolojik sorunlarin yogunlastigi bir ortam” olarak nitelendirilen sehirle-
rin altyap: problemlerinin ve plansizligin, bireyler tizerinde dogurdugu olum-
suz etkileri ve bunun da toplam olarak sosyal yasami nasil etkiledigi tizerinde
durulmustur.

“Kentler, manevi acidan yozlasan, kendi ¢ikarlari icin her seyi yapabilen
bencil insanlarin ¢ogalmasina neden olan yerlerdir” seklinde kenti tanimlayan
bir 6gretmenin sozlerini, diger bir 6gretmen su sekilde stirdiirerek: “catigma
ve siddetin arttig1, ictenlik, giiven ve iyi iletisimin, sayginligin, 6zverinin, se-
vecenligin yok oldugu bir ortami izliyorum” demektedir. Bu konudaki olum-
suz gozlemlere eklemeler yapan diger 6gretmenlerden biri: “...sehirli insanlar,
ozellikle gencler, aksam yatayim, sabah kalktigimda zengin uyanayim disiin-
cesi ile yasantilarindan memnun degiller, huzursuzlar” seklindeki yorumuna,
bir diger 6gretmen:”...cevre kirliliginin, madde bagimliliginin, asosyal hayatin
doludizgin gittigi bir kent yasantis1 gozlemlemekteyim” diyerek kentliye ve
kent yasamina iliskin umutlarin tiikendigini gosteren gortsler siklikla yer
almustir.

Yapilan goriismelerde, tim Ogretmenlerin agiz birligi yapmisgasina
kent kiltirine iligkin gozlemlerini tamamen olumsuz dile getirmis olmalar1
ciddi bir kaygi icinde olduklarini gostermektedir. Benzer kaygilar dile getiren
bir 6gretmen:

...gecekondulagma ile birlikte varoglarin artmasi kent kiltiriint alt st
etmistir. Kiiltiir yozlagsmakta, insani degerler hice sayilmaktadir. Kent ve
koy kiiltiird i¢ ice girerek 6zgtinliiklerini kaybetmektedirler, bu hem koy
hem de kent icin birer kayiptir.
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Tim anlatilardan, kent kiiltiirii yerine, koy-kent kiiltiirtine iligkin izle-
rin gorildigi anlagilmaktadir. Yine alt yapidan kentlesmeye, bireysel sorum-
luluktan yasam tarzina ve sosyal etkinlige kadar kent kiltiiriiniin oturmadi-
gin1 gormekteyiz.

Ogretim Programlarimin Kent Kiiltiirii Kazandirmaya Yénelik
Hedefve Davramslari:

Goriisme sirasinda, 6gretmenlere sorulan bir diger soru; gézlemlenen
bunca olumsuzluk ve problemlerin egitim programlari ile giderilip giderilme-
yecegi hatta hedef ve davraniglarin, bu tiir problemler heniiz dogmadan en-
gelleyici bir rol oynayip oynamayacagina iliskin olaniydi. Fakat, bu soruyu
yoneltebilmek icin oncelikle: “6gretim programlarinin kent kiltiirii kazan-
dirmaya yonelik hedef-davranislar1 hakkinda neler diisiintiyorsunuz? Ve bu
hedefleri nasil kazandiriyorsunuz?” sorusunun yoneltilmesi geregi diisiintile-
rek 6gretmenlerin bu konudaki gorisleri elde edilmistir.

Bu soruyu, “68retim programlarinda kent kiiltiirtini kazandirmaya yo6-
nelik az sayida hedef ve davraniglar var fakat yetersizdir ve islevsel degildir”
seklinde yanitlayanlarin sayisi 16, “kent kiiltiirii kazandiran hedef-davraniglar
yoktur” diyenler iki ve “bu hedefler vardir ve siir¢te bunlar1 6grencilerimize
kazandirtyoruz” diyen 6gretmenlerin sayisi ise ¢ kisidir.

Bu konudaki goriislerini dile getiren bir 6gretmen, "Bu hedef ve davra-
niglar1 igeren programlarin olmas: yeterli degildir. Arag-gere¢ daha 6nemlisi
fiziki ve teknik donanim agisindan destek alabilirsek sonug alinabilir” derken,
diger 6gretmen, “evet bu hedefler var ama, kazandirdigimiz davraniglar ne
yazik ki giinliik yasama aktarilmiyor. Toplumda bir cesit yikilamayan aliskan-
liklar var” demektedir. Ilk goriis, bu sorumlulugu okulun fiziki donanimi ve
arag gerec destegine baglarken, ikinci goriis de, toplumsal aligkanliklarin bu
konuda gostermis oldugu direnci neden gostermistir.

Egitim programlarinda, kent kiltiird ile ilgili hedef ve davraniglarin ye-
tersizligi ve gerceklestirilememe nedenleri konusundaki gerekeeler, farkl
ogretmenler tarafindan su sekilde dile getirilmistir; “Bu hedefleri gerceklesti-

» o«

recek olanaklarin bulunmamast”, “teknolojinin hizla ilerlemesi ile genglerin
tizerinde olumsuz etkiler birakmasi1”, “teorik bilgilerle hedeflere ulasmak zor”
ve “ezberci programla bu is gerceklestirilemez” diyen 6gretmenlerin, bu ko-

nuda olumlu deneyim ve gozlemlerinin olmadigi agik¢a anlagilmaktadir.

Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde bu davraniglar yer aliyor ama
yetersizdir. Cliinkii yarigsmaci egitim anlayisi ile s6z konusu olan hedeflere
ulagsmak miimkiin degildir.
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Kentli olmay1 saglayan davraniglarin az sayida ve uygulanabilir nitelik-
te olmadigina iligkin yukaridaki goriisiini dile getiren 6gretmenin aksine,
diger ti¢ 6gretmen bu konuda olumlu goriisler belirtmiglerdir. Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler gibi derslerde kent kiilttirii ile ilgili davranislari, 6grencilerime
etkinlikler ve projeler yoluyla kazandirtyorum”, “sadece 6grencilerimizi degil
velilerimizi de hedef almaktayiz, yasadig1 ¢evrenin sorunlarini anlamaya ve
bunlara ¢6ziim getirmeye yonelik etkinlikler yapmaktayim”, “6grencilerime,
dogal cevreyi korumanin 6nemi, trafik kurallarina uyma ve uymayanlarn
uyarma gibi davranislar1 gergeklestirmekteyim” diyen 6gretmenlerin, s6zii
edilen davraniglarin egitim programlarinda az sayida yer almasina ragmen
kendi bireysel ¢abalar ile kentli olmayi saglayan davraniglar1 6grencilerine ve
yakin ¢evrelerine kazandirdiklarini séylemislerdir.

Kent Kiiltiiriiniin Kazandirilmast Ile Ilgili Oneriler

“Kent kiltlirii kazandirmaya yonelik olarak yapilabilecek calismalar
sizce neler olmalidir?” sorusuna ek olarak (sonda), “kente ve kentli yasama
iliskin olarak gozlemlediginiz boylesine olumsuz davranislar: 6nlemek ya da
gidermek i¢in neler yapilmalidir?”. Aragtirmaci tarafindan sorulan bu soruya
bir 6gretmen:

Egitim programlarinda ilgili hedef ve davranislar gelistirilerek uygula-
nabilir bir formata déniistiiriilmelidir. Ulkedeki tiim alanlarda sorun-
lar tespit edilmeli ve ¢6ztim yollar: iiretilmelidir. Mitkemmel planlar
yapilmali ve hi¢ vakit kaybetmeden belirlenen hedeflere yiiriimelidir.
Bunlar politikacilardan beklememek gerekir ¢linki bu isler uzmanlik
isidir. Bu bilim isidir. Politikacilar sadece finansman ve esgidiim sag-
lamalidirlar. Gerisi uzmanlarin ve bilimin isidir.

Toplumsal diizenin saglanmasi ve dile getirilen tiim problemlerin gide-
rilebilmesi icin dncelikle bilimsel bir yaklagim icerisinde olunmasi geregi iize-
rinde duran ve yukarida goriisleri yer alan 6gretmen ayni zamanda kurumlar
arasi eggiidiimiin 6nemini de vurgulamustir.

Kirsal yorelerden goc¢ eden topluluklarin, sehir ve sehrin kiiltiird tize-
rindeki etkilerine deginen bir diger 6gretmen ise bu konudaki goriislerini su
sekilde dile getirmistir:

Kent yagamina uyum saglamak ve kent kiltiiriinti agilamak i¢in 6nce-
likle kirsal yasamdan gelen aileleri egitmek gerekmektedir. Bunun icin de
egitim programlari, seminerler, hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenerek in-
sanlar bilin¢lendirilmelidir...
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Kent kiltiriniin kazandirilmasinin énemli kosullarindan birinin de
gonillii olunmasina baglayan bir 6gretmen; ” Bu davraniglarin kazandirilmasi
icin bireyin, toplumun ve orgiitlerin istekli olmasi gereklidir’ demektedir.

Kentli gibi davranmay1 saglayan davraniglarin kazandirilmas: siirecinde
toplumsal duyarlilik i¢in hareketlilik 6neren bir 6gretmen; “toplumun tama-
minin bu konulara duyarli hale getirilmesi icin cesitli kampanyalar diizen-
lenmelidir” demistir. Tim anlatilardan, kent kiltiirii kazandirmada egitim
programlarinin tek basina yeterli olamayacagi anlasilmaktadir. Bunun igin
kurumlarin ve toplumu olusturan ve yaptirim giicti olan bireylerin bu konuda
duyarlilik gostererek isbirligi icinde olmalar: ve bilimsel ¢6ziim yollar ret-
meleri gerekmektedir.

SONUC VE ONERILER

Goriismeye katilan 6gretmenlerin tamami, bir kentin alt yapisindan, fi-
ziksel 6zellik ve olanaklarindan, kentin dogal ¢evre ile olan uyumundan, bi-
reylerin kentli davranig 6zellikleri ile iletisim siireclerine kadar evrensel nite-
lik tagiyan ideal kent ve kentli 6zelliklerini listelemiglerdir. Fakat bu 6zellikle-
ri kentlerde ve oOgrencilerinde gozlemleyemediklerini belirtmislerdir. En
onemlisi, kentte yasamlarini siirdiiren 6gretmenlerin, yine kentte yasayan
ogrencilerine, kentli gibi yasamay1 gerektirecek davraniglarin, egitim prog-
ramlarinda olmadig: i¢in, kazandiramadiklar yoniinde belirttikleri gorasleri
olmustur. Kent kiiltlirii kazandirmak igin, profesyonel ve bilimsel bir yakla-
sim ile gelistirilecek olan egitim programlari ile kent ve kentli bilinci kazandi-
rilmasi tizerinde durularak, bu konuda toplumsal duyarlilik kazandirmak igin
toplumun tiim kurumlarinin isbirligi igerisinde ise kosmalar1 geregi tizerine
vurgu yapilmustir.

Lefebre’'nin de soyledigi gibi (2003) kent niifusunu olusturan bireylerin
cesitliligi, yeniliklerin ve eserlerin yaratilmasi icin bir firsat konumu olustur-
maktadir. Bu potansiyelin harcanmasina goz yumulmamalidir. Sehir kiltiird,
uygarlagmay1 sagladig: gibi bilim, teknoloji ve yaraticiligi da kapsamaktadir.
Kiltir, temelde kentin tiriiniidiir. Bu nedenle biiyiik kiiltiirler sehir kaynakli-
dir (Park, 1984). Bireylerin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasi i¢in uygun ortam-
lar barindiran kentlerin merkezi ve yerel yonetimleri egitim kurumlan ile
isbirligi icerisinde, nitelikli olarak gelistirilen egitim programlariyla yakin
cevrelerindeki bireylerin kentli olmalarini saglayacak davranislar1 kazandira-
rak kentli olmalarini saglamalidir. Boylece bireylerde olusturulacak olan aidi-
yet duygusu ile bireylerin kendilerini gerceklestirme siireglerine de yol agil-
malidir. Ciinkii ideal bir sehir, bireysel ve benzersiz bir rol oynayarak bireyle-
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rin benliklerini bulabildikleri bir yer olmalidir (Weber, 1956). Okullarda, ken-
ti tanitan, kent 6zelliklerine iligkin farkindalik kazandiran, kentli olmay1 sag-
layan hedef ve davranislar iceren egitim programlarinin olmasinin yaninda,
kentli birey 6zellikleri Hayat Bilgisi dersi gibi bagimsiz bir ders olarak formal
egitim strecinde yer almalidir. Ayrica, okullarda 6grencilere rehberlik edecek
danismanlar olmalidir. Gren ve Keys (2001) 6grencilere kent kiltiirii kazan-
dirmak icin gelistirilmesi muhtemel egitim programlarinda yol gosterici ol-
masi amaciyla yedi ilkeden s6z etmigtir. Bu ilkeler asagidaki sekilde siralan-
migtir:

a) Bireyin kendi ve bulundugu ortam hakkinda farkindalig: gelistirilme-
lidir

Problem ¢6zmede ekolojik bir cerceveden yararlanilmalidir

D

Dolayli olarak hizmet modellerinden yararlanilmas: gerekmektedir

&

Program hedeflerini gerceklestirmek i¢in igbirligi gereklidir

M
~

Yerel iyilestirme stratejileri ile okul danismanlig1 hedefleri paralel ol-
malidir

f) Kanita dayali en iyi uygulamalar kullanilmalidir

g) Sonuca dayal degerlendirme stratejileri kullanilmalidir.
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HAYAT BIiLGiSIi DERSINDE OGRENCILERIN FARKLI
BASKIN ZEKA GRUPLARINDA YER ALMALARININ
PROJE BASARILARI VE TUTUMLARINA ETKISi’

Mustafa BEKTAS'

OZET

Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin homo-
jen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalarinin proje basarilari ve
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmaya 2006-2007
egitim-6gretim yilinin ikinci yariyihinda, Ankara 1li, Kizilcahamam Ilgesi, Orhangazi ilkog-
retim Okulu'nun 3/A ve 3/B siniflarinda okuyan toplam 24 6grenci katilmistir. Bu 6grenci-
lerden 18'i homojen gruplarda 6’s1 ise heterojen gruplarda 6grenme etkinliklerine katilmig-
tir. Ogrenciler, alt1 hafta boyunca arastirmaci rehberliginde proje calismalarini siirdiirmiis-
lerdir. Aragtirma sonunda, homojen ve heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grencile-
rin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig: gérilmistir.
Anahtar Kelimeler: Baskin zekd gruplari, Proje basarisi, Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutum.

The Effects of Locating Students in Different Dominant Intelligence Groups on
Students’ Project Success and Attitude in Life Studies Lesson

ABSTRACT

The purpose of this research is to identify effects of locating the third grades life studies
students in heterogeneous and homogeneous dominant intelligence groups on students’
project success and attitude. The subjects of study consisted of 24 students who are
elected by deference to their dominant intelligence area, in 3-A and 3-B class students
from Orhan Gazi Elementary School in the Kizilcahamam district of Ankara in 2006-2007
education year. 18 of these students participated to learning activities in homogeneous
group and 6 of them in heterogeneous group. As a result it is founded that there were no
statically significant differences between students in homogeneous group and students in
heterogeneous group about their project success and pre/post attitude of life studies les-
son in the third grade of life studies lesson.

Key Words: Dominant intelligence groups, project success, attitude to life studies lesson.
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Gardner “goklu zekd” kavramini kullanirken “coklu” sézciigii ile bilin-
meyen saylda birbirinden farkli ve bagimsiz yetenekleri anlatmaktadir. Bu
yetenekler, miizik zekasindan, kendini anlamaya yonelik igsel zekdya kadar
genis bir yelpazeyi olusturmaktadir (Akboy, 2005).

Coklu Zeka Kurami (CZK) ile taninan Gardner, egitimle okuryazar
orani yiksek, disiplinli, elestirel ve yaratici bir sekilde diisiinebilen, pek cok
kiltir hakkinda bilgi sahibi, yeni kesifler ve segimler hakkinda yapilan tar-
tismalara katilabilen, inancglar1 icin riske girebilen insanlarin yasadigi bir
dinya olusturmay: diiglemektedir (Gardner, 2006). Gardner’in CZK ile ilgili
calismalar1 egitimin yiikselen degeri “bireysel farkliliklar” ile ilgili 6nemli
acilimlar saglamustur.

Egitim sistemi icinde hem bireylerde ortak davranislarin olusturulma-
sina hem de 6zel yeteneklerin kesfedilip gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.
Burada 6gretmenlerin, bireylerin benzer ve farkli yonlerini belirleme ve bun-
lar1 bireylerin egitimi icin verimli bir sekilde kullanma bilgi, beceri ve tutum-
lar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Ogrencilerin
gruplanmasinda zekd alanlari 6nemli bir bireysel farklilik olabilir. Ciinki
egitimciler her 6grencinin zeka alanina uygun etkinlik tasarlama, dikkat
cekme, giidiileme, uygulama ve degerlendirme gibi ¢alismalar yapmuslardir.
Yapilan bu ¢aligmalarla 6gretmenin her bir zekd alaninda bulunan 6grencile-
rin 6grenmelerine nasil rehberlik yapabilecegi ile ilgili degisik yollar belir-
lenmistir.

Ogretmenin CZK'yi ¢ok iyi anlayip 6ziimsemesi ve yapila gelen uygu-
lamalar1 ve sonuglarimi yakindan takip etmesi gerekmektedir. Oncelikle 63-
retmenin o6grencilerinin zekd alanlarini dogru bir yolla belirlemesi biiyiik
6nem tagimaktadir. Bunun i¢in 6gretmen zeka alanlarini belirleme ¢aligmala-
rin1 birden fazla yolla elde ettigi bilgiler ile siirdiirmelidir. Siniflarda bulunan
ogrenci sayilar1 ve zeka alanlarina dagilimlar1 g6z ontine alindiginda 6gret-
menin her 6grencinin zekd alanina uygun etkinlik tasarlama, dikkat ¢ekme,
giidiileme, uygulama ve degerlendirme yapmasi ¢okta kolay olmayabilir. Hat-
ta her zaman miimkiin olmayabilir. Bu asamada 6gretmenler, 6grencileri
gruplar halinde ¢alistirabilecekleri kiime c¢aligmalari, problem ¢6zme yonte-
mi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve proje ¢alismalar gibi yollar: secebi-
lirler. Ogretmenler, zeka alanlarini belirledikleri 6grencileri uygun gérdiikleri
degisik sekillerde grup c¢alismalarina tesvik ederken aslinda 6grencilerin 6g-
renmelerine bireysel farkliliklarina uygun rehberlik yapabilecekleri simf or-
tamlar1 olusturabilirler. Ornegin 30 kisilik bir sinifta 30 ayr1 kisi icin bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak rehberlik yapmaktansa en azindan tger kisilik
gruplar olusturularak 10 ayr1 gruba rehberlik yapmak hem 6gretmenin isini
kolaylastiracak hem de 6gretimin kalitesini yiikseltecektir. Durlu (1956: 35)
gruplar olusturmanin 6grenciler agisindan 6nemini “Gruplar en kiigiik bir



SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 15 (Nisan 2008) 113

toplum olarak 6grencilere, beraber yasadiklari, beraber hissettikleri, beraber
sorup beraber cevaplandirdiklari, hep birlikte birbirlerini idare ettikleri bir
hayat sahasi temin eder” diyerek vurgulamaktadir.

Ogretmen hayat bilgisi dersi i¢cin hem 6grencilerin bireysel farkli-
liklarin1 dikkate alabilecegi hem G6grencilerin 6grenmelerine daha iyi reh-
berlik etmek i¢in onlar1 bireysel 6zelliklerine uygun gruplara yerlestirebi-
lecegi hem de 6grencilerine bilgileri gercek yasamin i¢inde 6grenme ve
uygulama firsat1 sunabilecegi bir yol se¢mek isterse proje ¢alismalar1 bii-
tin bunlar1 gergeklestirebilecegi bir segcenek olabilir. Bu projelerde grup-
lama 6nem kazanmaktadir. Cin’e (2005: 150) gore gruplar olusturulurken iki
farkli yol izlenebilir. Bunlardan ilki homojen (tiirdes) gruplandirmadir.
Homojen gruplamada ayni veya benzer 6zelliklere sahip olan 6grencilerin bir
araya getirilmesi s6z konusudur. Ikinci gruplama ise heterojen (karisik)
gruplandirmadir. Bu gruplandirmada birbirinden farkli yas, yetenek, basari,
ilgi ve ihtiyac gibi farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin olusturduklar gruplar
s0z konusudur.

Alanyazin incelendiginde CZK'nin degisik uygulama ornekleri goril-
mektedir. Iyer (2006) ¢alismasinda, CZK'nin kullanildig1 okullardaki 6gret-
menlerin 6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu yaklagimda yiiksek
distinme, tartisma, isbirligi, 6gretmen ve diger 6grencilerle daha sik etkilegsim
kurma becerilerini gelistirecek sinif ve ev 6devlerini daha sik kullandiklarini
ortaya koymustur.

Ford (2000) ¢aligmasinda, yedinci sinif 6grencilerinin basarilarinin iyi-
lestirilmesinde biitlinlestirilmis tematik egitim ve biitiinlestirilmis ¢oklu zeka
tekniklerinin etkisini test etmigtir. Calismada deney grubuna sosyal bilgiler,
matematik ve Ingilizce derslerinde biitiinlestirilmis ¢oklu zeka teknikleri ile
tematik egitim, kontrol grubunda ise geleneksel egitim uygulanmistir. 29
hafta siiren calisma sonucunda kontrol grubundaki 6grenciler okudugunu
anlamada daha iyi ¢ikarken deney grubundaki 6grenciler dilin biitiin aragla-
rin1 kullanmada daha yiiksek puanlar almislardir.

Janes ve digerleri (2000), arastirmalarinda 6grenci giidiilenmesi ve
basarisini konu edinmislerdir. Arastirma sonucunda CZK’nin uygulanmasinin
aragtirmaya katilan 6grencilerde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur.

Blake ve digerleri (1999) “Coklu Zeka Kuramu ve Igbirlikli Ogrenme-
nin Kullanim ile Ogrenci Giidillenmesini Arttirma” adli bir proje yiiriitmiis-
lerdir. Calismasinda isbirlikli 6grenmelerde 6grencileri merkeze alma, CZK'yi
uygulama ve cesitli 6grenci etkinlikleri yaptirma akademik bagariy1 gelistir-
mis ve uygunsuz davranislari azaltmistir.

Mueller (1995) ¢alismasinda, homojen ve heterojen ¢oklu zeka grupla-
rinda CZK ve igbirlikli 6grenme stratejileri ile igerik bilgisinin 6grenimini ve
sosyal etkilesime etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Degerlendirme aracla-
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rina dayanarak, dordinci sinif 6grencilerinden homojen ¢oklu zeka grubu
icin 4 ve heterojen ¢oklu zeka grubu icin 4 6grenci isbirligi gruplarina atan-
mistir. Homojen mantiksal/matematiksel grup heterojen gruptan daha etkili
bir sekilde projelerini tamamlamiglardir. Bunun nedeni olarak homojen grup-
taki her bir 6grencinin grup basarisi i¢in aldigi sorumluluklar1 ve rollerini
yerine getirmesinin gosterilebilecegi ifade edilmistir. Homojen gruptaki 6g-
renciler iyi bir grup olduklarini hissetmisler ve proje icin gerekli olan her sey-
de bagarili olmuslardir. Heterojen gruptaki 6grenciler iistlendikleri rollerde ve
gorevlerinde kotli zaman gecirdiklerini her bir grup iiyesinin gorevin bir par-
casinda ¢alismasina ragmen grubun giigli bir lidere sahip olamadigini ve
grubun tyelerinin projenin basarili bir sekilde tamamlanmasinda bireysel ve
grup cabalarindan memnun olduklarini belirttikleri ortaya ¢ikmigtir. Arastir-
mada baskin ¢oklu zeka alanlarina gore igbirlikli 6grenme gruplarina ayirma
ogrencilerin icerik bilgilerini 6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmadig:
ortaya cikmuisgtir.

Gok-Altun (2006) ¢alismasinda, CZK destekli etkinliklerin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri, fen
bilgisi dersine kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan
kontrol grubu 6grencilerininkine gore yliksek bulunmustur.

Canbay (2006) calismasinda, 6gretmenler CZK uygulamalarinin 6g-
renmede kalicilik izerinde daha etkili oldugunu, CZK’ye gore ders islemenin
geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug verdigini, 6grenci-
lerinin CZK’ye gore ders islerken derste daha aktif olduklarini ifade etmisler-
dir.

Karatekin (2006) arastirmasinda, CZK'ye gore hazirlanmis aktif 6g-
renme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonte-
minin uygulandigi kontrol gruplar arasinda “Yon ve Yon Bulma Yontemleri”
konusundaki basarilar1 bakimindan deney grubu lehine anlaml bir fark bu-
lunmustur.

Oztiirkmen (2006) arastirmasinda, 6grencilerin sosyal ve igsel zeka
alanini, diger zeka alanlarina gére daha fazla kullandiklarini bulmustur. Og-
rencilerin, yaparak yagayarak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisini diger
ogrenme stratejilerine gore daha fazla kullanma egilimleri oldugu ortaya ¢ik-
mistir.

Dincer-Cengeloglu (2005) arastirmasinda, Hayat Bilgisi Basar1 Tes-
ti'nden elde edilen son test puanlarinda CZK’ye gore diizenlenen etkinliklerle
6grenen deney ve geleneksel yontemle 6grenen kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi'nden
elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir.
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Temur (2004) aragtirmasinda, CZK'ye uygun 6gretim yontemleri ile
ders isleyen Ogrencilerle geleneksel yontemlerle ders igleyen 6grenciler ara-
sinda CZK’ye uygun 6gretim yontemleri ile ders isleyen 6grenciler lehine
anlamli bir fark bulmustur. Ancak kalicilik testlerinde herhangi bir grup lehi-
ne anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozyllmaz—Al(amca (2003) arastirmasinda, fen bilgisi derslerinin
CZK’ye gore hazirlanmis ders planlari ile islenmesinin 6grencilerin fen bilgisi
dersindeki basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kalici olmasinda anlamli bir
etki bulurken fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir etki bula-
mamuigtir.

Yilmaz (2002) aragtirmasinda, gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik ze-
kalarinin daha baskin oldugu belirlenen 6grenciler bu zeka alanlarina yonelik
etkinlikler ile 6grendikleri seylerin daha ¢ok akillarinda kaldigini ve bu etkin-
likleri daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6n test ve son test olarak
uygulanan basari testi sonuglar: incelendiginde CZK’ye gore hazirlanmig 6g-
retim planlar ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilar tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu gorilmustiir.

Biimen (2001) ¢alismasinda, CZK'ye gore gelistirilen etkinliklerle 6g-
renen deney ve geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubu 6grencilerinin
bilgi diizeyi erisi puanlarinda anlamh bir fark bulamazken bilgi tsti diizey-
lerde, toplam erisi puanlarinda, 6grencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kalici-
liginda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Obuz (2001) ¢alisgmasinda, CZK'nin hayat bilgisi dersinde 6grenme sii-
recine etkisini arastirmistir. Caligma sonucunda deney grubu kontrol gru-
bundan daha basarili olmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin ders ici
etkinliklere daha etkin bir gekilde katildiklar1 da sonugclar arasinda yer almis-
tir.

Bu arastirma ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin ho-
mojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalarinin proje
basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak
amaciyla planlanmis ve gerceklestirilmistir.

AMAC
Arastirmanin amaci, ilkégretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencile-
rin homojen veya heterojen baskin zekd alanindaki gruplarda yer almalarinin
proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirle-
mektir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmada asagidaki denenceler test edilmis-
tir;
1. Ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin
zeka alanindaki gruplarda yer alan 6grencilerin proje basarilar arasinda
fark yoktur.
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2. Ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin
zeka alanindaki gruplarda yer alan 6grencilerin;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar: arasinda fark yoktur.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 arasinda fark yoktur.
c. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari ile son tutumlar: arasin-
da fark yoktur.

CZK ile ilgili iilkemizde yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kismi gelenek-
sel yontemlerle CZK destekli yontemlerin kargilagtirilmas: seklindedir. Yapi-
lan calismalarin sonuglarinda CZK destekli yontemlerin geleneksel yontem-
lerden daha etkili oldugu gortlmiustiir. Ancak CZK destekli yontemlerin kul-
laniminda 6grenci gruplari olusturma gibi bir degiskenin ele alinmadig1 go-
rilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, iki faktorli 2x2’lik faktoryel desene uygun olarak planlan-
mis ve gerceklestirilmistir. Aragtirmanin desenindeki iki faktorden birincisi,
ogrencilerin sahip olduklar1 baskin zekd alanlarina gore proje gruplarina
atanmalaridir. Ogrencilerin baskin zeka alanlarina gore proje gruplarina
atanmalar iki farkli yolla yapilmistir. Bunlardan birincisi ayn1 baskin zeka
alanina sahip 6grencilerin bir grupta yer aldigi homojen proje gruplarina
atanmalaridir. ikincisi ise farkli zek alanina sahip 6grencilerin bir grupta yer
aldig1 heterojen proje gruplarina atanmalaridir. [kinci faktér ise hayat bilgisi
dersine yonelik tutumun dlg¢iimlerine gore degisimini betimlemek amaciyla
yapilan ve tekrarh 6lciimler iceren 6n tutum ve son tutumdan olusan 6l¢iim
degiskenidir.

Deney Gruplarn

Aragtirmaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda, An-
kara ili, Kizilcahamam Ilgesi, Orhangazi ilkégretim Okulu'nun 3/A ve 3/B
siniflarinda okuyan toplam 24 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerden 18’i ho-
mojen gruplarda 6’s1 ise heterojen gruplarda 6grenme etkinliklerine katilmig-
tir. Aragtirmada oncelikle 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmek icin
“Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu” bu siniflarin 6gretmen ve 6grencilerinin
tamami tarafindan doldurulmustur. Formlar ile elde edilen puanlar “Coklu
Zeka Alanlar1 Gozlem Formu Degerlendirme Profili” formunda yerlerine ko-
yularak ilgili hesaplamalar yapilmistir. Ogrenciler ve 6gretmenlerden elde
edilen bu puanlarin aritmetik ortalamalarini alarak her 6grenci icin baskin
zekd alanlar belirlenmistir. Baskin zekda alanlar1 sozel/dil, mantik-
sal/matematiksel ve dogaci olan 6grenciler, homojen ve heterojen gruplama-
ya uygun sayilya sahip olduklar ic¢in aragtirmanin icinde tutulurken diger
ogrenciler arastirmada yer almamuglardir. Aragtirmaya katilacak 6grenciler
her iki sinifta bu baskin zeka alanlarindan dérder kisi olacak sekilde ayrilmis-
lar; dort kisiden fazla olanlarda yansiz olarak secilerek arastirmadan ¢ikarl-
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mugtir. Dort kisilik 6grenci gruplarindan ti¢ii homojen grupta yer alacak se-
kilde yansiz olarak secilmis, kalan ti¢ 6grenci ise heterojen grupta yer almis-
lardir. Aragtirmada yer almayacak olan 6grenciler modelin i¢ ve dis gecerligini
tehdit eden degiskenlerden olan beklenti etkisi diistiniilerek deneysel igsleme-
lere katilmis ancak verileri degerlendirilmemistir. Sonugta her iki sinifta da
ticii homojen biri heterojen olmak tizere 4’er grup olusmustur. Boylece sinif-
lardan her birinde homojen gruplarda 3’er kisiden olusan bir sozel/dil, bir
mantiksal/matematiksel ve bir de dogaci baskin zekd grubu yer almaktadir.
Yine siniflarin her birinde birer tane bulunan heterojen grupta ise 3 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin biri sézel/dil, biri mantiksal/matematiksel ve
biri de dogaci baskin zekdya sahiptir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada, ¢oklu zekd alanlarinmi belirlemek igin bir gozlem formu,
proje basarisi icin bir degerlendirme formu ve tutum i¢in bir 6l¢cek kullanil-
migtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek tize-
re “Coklu Zeka Alanlar1 G6zlem Formu” kullanilmistir. Bu form iki farkli kay-
nakta iki farkli sekilde olusturulmustur. Bunlardan biri 6grencilerin digeri ise
ogretmenlerin doldurmasina yéneliktir. Ogretmen tarafindan doldurulacak
olan form Selguk, Kayili ve Okut (2004) tarafindan gelistirilmistir. Bu formda
maddeler 6gretmenlerin ilgili 6grencinin ¢oklu zekasini belirlemesini sagla-
yacak maddelerden olusmakta ve 6gretmenin gozlemlerini ortaya koyacak
niteliktedir. Ogrenci tarafindan doldurulacak olan form Karabiyik (2005)
tarafindan 6gretmen formunun yer aldigi kitaptan 6grencilere uyarlanarak
gelistirilmistir. Bu yoniiyle 6gretmen ve 6grenci formlar1 birbirlerinin aynisi
olan formlardir ancak aralarindaki tek fark ifadeleridir. iki formdaki ifadeler-
den 6gretmen formunda 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi icin ifadeler
yer alirken, 6grenci formunda 6grencinin kendisini degerlendirmesini sagla-
yacak ifadeler yer almaktadir. Formlarda 8 ¢oklu zeké alanindan her birinden
10'ar sorudan toplam 8o soru bulunmaktadir. Bu formun sonunda 6grencile-
rin zeka alanlarindan aldiklar1 puanlar belirlemek ve baskin zekalarin tespit
etmemizi saglayan “Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme Profili” yer
almaktadir. Bu formlardan elde edilen puanlar 6grencilerin baskin zeka alan-
larin1 belirlemek tizere kullanilmis ve elde edilen baskin zeka alanlari ile 6g-
rencilerin deneysel islem kosullarina atanmalar saglanmuigtir.

Arastirmada ogrencilerin projelerini degerlendirmek tizere Atlihan,
Ozel-Eren ve Fidan (2005) tarafindan gelistirilen “Proje Degerlendirme For-
mu” kullanilmigtir. Form 3 bélimden olugmaktadir. Bu béliimlerden ilki olan
proje hazirlama stireci 6 madde, ikincisi olan projenin icerigi 7 madde ve
ticlinciisii olan sunu yapma 7 madde igermektedir. Bu formda 20 madde iize-
rinden her birinde 5 puan olmak tizere 20 ile 100 puan arasinda bir proje ba-
sar1 puant elde edilerek aragtirmada kullanilmistir.
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Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla aragtirmaa tarafindan gelistirilmis olan tutum 6l¢egi kullanilmustr.
10 maddelik 6lcek ti¢ faktorli bir yapi icermektedir ve toplam varyansin
%s51'ini aciklamaktadir. Bu faktorlerden birincisi toplam 4 maddeden olus-
maktadir. Bu maddelerin faktordeki ytik degerleri 0.447-0.812 arasinda de-
gismektedir. Olcegin toplam varyansimin %z20.2’sini aciklayan bu faktor “Ha-
yat Bilgisi Dersinden Zevk Alma” olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan
ikinci faktor toplam 3 maddeden olugsmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktor-
deki yiik degerleri 0.425-0.768 arasinda degismektedir. Olcegin toplam
varyansinin %16.2’sini aciklayan bu faktér “Hayat Bilgisi Dersi ile Ilgilenme”
olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan ii¢iincii ve son faktér toplam 3
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ti¢lincii faktordeki yiik degerleri
0.589-0.693 arasinda degismektedir. Olcegin toplam varyansinin %14.6’sim1
aciklayan bu faktér “Hayat Bilgisi Dersinin Gerekliligine Inanma” olarak isim-
lendirilmistir. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ic tutarhlik testi
sonuclar incelendiginde 6l¢egi olusturan boyutlarin sirasiyla .61, .54 ve .36 i¢
tutarlilik katsayisina sahip oldugu, bunun yaninda 6l¢egin toplam giivenirlik
katsayisinin ise .63 oldugu bulunmustur. Olcegin tek faktordeki yiik degerleri
yiiksek oldugu i¢in 6lcegin tek faktorli yapida kullanilmasi tercih edilmistir.

Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin deneysel islemleri 6grencilerin {i¢iincii sinifta zorunlu
ders olarak aldiklar1 hayat bilgisi dersinde gerceklestirilmistir. Strec, arastir-
maci tarafindan yuriitiilecegi i¢in arastirmact bir ay boyunca ¢alismanin ytiri-
tlilecegi her iki sinifin derslerinde de haftada iki giin birer saat katilimer goz-
lemci olarak bulunmustur. Aragtirmada deneysel islemlere baglamadan 6nce
ogrencilere 6n tutum olcegi uygulanmigtir. Daha sonra 6grencilerin  baskin
zeka alanlar belirlenmigtir. Belirlenen 6grenci baskin zeka alanlar listesinden
ogretmenlerle birlikte olusturulacak homojen ve heterojen gruplarla ilgili bir
calisma yapilmustir. Belirlenmis baskin zeka alanlar1 dogrultusunda olusturulabi-
lecek alternatif homojen ve heterojen gruplar listelenmis ve baskin zeka alanlari-
nin her iki simifta da ancak tiger homojen ve birer de heterojen grup olusturmaya
olanak tanidig goriilmustiir. Aragtirmada yer almayacak olan 6grenciler mode-
lin i¢ ve dis gecerligini tehdit eden degiskenlerden olan beklenti etkisi dusii-
niilerek deneysel igslemlere katilmis ancak verileri degerlendirilmemistir.

Ogrenciler ilk olarak arastirmaci rehberliginde proje konularin belir-
lemiglerdir. Sinif¢a o sirada islenmekte olan “Benim Egsiz Yuvam” temas: in-
celenmis ve proje konular iiretilebilecek ana bagliklar (aile, ev, reklam, dogal
afet vb.) tespit edilmistir. Bu islemlerden sonra deneysel islemlere baglanmig
ve toplam alt1 hafta siiren uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama tamam-
landiktan sonra Ogrencilerin projelerini sunmalar1 saglanmigtir. Sunumlar
tamamlandiktan sonra her grubun proje tiriinleri ve raporlar1 toplanip, deger-
lendirilerek bagar1 puanlari ortaya ¢ikmistir. Sunumlardan bir giin sonra 6g-
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rencilere Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi son uygulamasi yapil-
mistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde 6grencilerin
proje basarilari i¢in, 6n ve son tutumlar igin Mann Whitney U-testi ile; ho-
mojen ve heterojen gruplardaki 6n tutumlardan son tutumlara degisime ise
Wilcoxon isaretli-siralar testi ile bakilmistir. Istatistiksel islemler icin SPSS
paket programlart kullanilmigtir. Tim istatistiksel ¢oztimlemelerde .05 an-
lamlilik diizeyi temel alinmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin homojen ve heterojen baskin zeka gruplarinda yer alma-
larinin proje basarilar: tizerindeki etkisine heterojen baskin zeka gruplarinda
alt1 6grenci yer aldigi icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-
testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde edilen veriler asagidaki tabloda yer
almaktadir.
Tablo 1. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alan1 Gruplarinda Yer Almala-

rinin Proje Basarilarina Etkisi Mann Whitney U-testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamast Sira Toplamu 6] P
Homojen 18 13.61 245.00

. 34.00 181
Heterojen 6 9.17 55.00

Tablo 1 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda proje basarisi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmektedir (U= 34.00, p>.05). Bu iki grup arasinda anlaml fark olmamasi-
na ragmen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda homojen baskin zeka alani
gruplarinda yer alan 6grencilerin proje basarilarinin (SO= 13.61), heterojen
baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin proje basarilarindan (SO=
9.17), daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, homojen ve heterojen
baskin zekda alani gruplarinda yer almanin 6grencilerin proje basarilar: tize-
rinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. CZK ile ilgili kay-
naklarda proje gruplarinin daha ¢ok heterojen olusturulmasi onerilmektedir.
Aragtirma sonuglar1 proje basarisi agisindan homojen gruplar ile heterojen
gruplar arasinda istatistiksel bir fark olmadigini géstermektedir. Bunun ya-
ninda homojen grubun proje basarisi heterojen grubun proje basarisindan
istatistiksel olarak anlamli olmasa da daha yiiksek ¢ikmigtir. Bunun nedeni
olarak homojen baskin zekd alan:i gruplarinda yer alan 6grencilerin proje ¢a-
lismalar sirasinda birbirleriyle daha kolay anlasarak karar almalari ve daha
cabuk hedefe yonelmeleri gosterilebilir. Yani homojen baskin zeka alani grup-
larinda yer alan 6grenciler, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan
ogrenciler gibi ayr1 ayr1 gorevler almamislar bunun yerine projenin her asa-
masina grupe¢a odaklanarak daha bagarili olmuslardir.
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Homojen veya heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer almanin
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarina etkisine Mann
Whitney U-testi ile bakilmigtir. Test sonucunda elde edilen veriler asagidaki
tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alam1 Gruplarinda Yer Almala-
rimin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik On Tutumlarma Etkisi Mann
Whitney U Testi Sonuclar1

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U P
Homojen 18 13.17 237.00

2.00 41
Heterojen 6 10.50 63.00 4 43

Tablo 2 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadigr gorilmektedir (U= 42.00, p>.05). Bu iki grup
arasinda anlamli fark olmamasina ragmen sira ortalamalar: dikkate alindigin-
da homojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik 6n tutumlariin (SO= 13.17), heterojen baskin zeka alan1 grup-
larinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarindan
(SO= 10.50) daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Bu bulgu deneysel islemler
oncesi homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenci-
lerin On tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.
On tutumlar arasinda anlaml: farlilik olmamasi, son tutumlara 6n tutum veri-
lerinin etkisi olmadigini gosterecek niteliktedir.

On tutumlardan sonra homojen veya heterojen baskin zeka alam
gruplarinda yer almanin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutum-
larina etkisine de Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde
edilen veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Farkli Baskin Zeka Alan1 Gruplarinda Yer Almala-
rinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Son Tutumlarina Etkisi Mann
Whitney U Testi Sonuglar:

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P

Homojen 18 13.47 242.50 ¢ .
.50 2

Heterojen 6 9.58 57-50 5 3

Tablo 3 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenciler ara-
sinda hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadig1 gorilmektedir (U= 36.50, p>.05). Bu iki grup
arasinda anlamli fark olmamasina ragmen sira ortalamalar: dikkate alindigin-
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da homojen baskin zekd alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik son tutumlarmin (SO= 13.47), heterojen baskin zekd alam
gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumla-
rindan (SO= 9.58) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu deneysel
islemler sonras1 homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan
ogrencilerin son tutumlari arasinda anlaml bir fark olmadigini ortaya koy-
maktadir. Bu bulgulardan gruplarin 6n ve son tutumlar: arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gorilmistir. Gruplarin 6n tutum ol¢timiinden son tutum
Olciimiine hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin degisip degismedigine
Wilcoxon isaretli siralar testi ile bakilmigtir.
Tablo 4. Homojen Baskin Zeka Alani Gruplarinda Yer Alan Ogrencile-
rin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Wilcoxon Isaretli Sira-
lar Testi Sonuglar:

Son Toplam - On Top- n Sira Orta- Sira Toplami 2 p
lam lamasi

Negatif Sira 9 8.61 77.50 -1.004 315
Pozitif Sira 6 7.08 42.50

Esit

Tablo 4 incelendiginde homojen baskin zekd alani gruplarinda yer
alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney 6ncesi ve sonrasi tutum-
lar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir (z= 1.004, p> .05). Bu
bulgu deneysel islemler sonucunda homojen baskin zeka alani gruplarinda
yer alan ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
degisiklik meydana gelmedigini gostermektedir.

Tablo 5. Heterojen Baskin Zeka Alani Gruplarinda Yer Alan Ogrencile-
rin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Wilcoxon Isaretli Sira-
lar Testi Sonuglar:

Son Toplam - On

Toplam n Sira Ortalamasi1  Sira Toplami z P

Negatif Sira 3 2.83 8.50 1.2 197
89

Pozitif Sira 1 1.50 1.50

Esit 2

Tablo 5 incelendiginde heterojen baskin zekd alani gruplarinda yer
alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney 6ncesi ve sonrasi tutum-
lar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gorilmektedir (z= 1.289, p> .05). Bu
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bulgu deneysel iglemler sonucunda heterojen baskin zekd alani gruplarinda
yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
degisiklik meydana gelmedigini gostermektedir.

Homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grenci-
lerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n ve son tutumlar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Bununla birlikte homojen ve heterojen baskin zeka
alan1 gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar
deney 6ncesinden deney sonrasina degisim gostermedigi bulunmustur.

SONUC ve TARTISMA

GZK ile ilgili aragtirmalar incelendiginde genellikle CZK’ye uygun et-
kinlik ve ders planlar ile islenmis derslerle, geleneksel yontemlerle islenmis
derslerle karsilastirmalar yapildigi gorilmektedir. Bu karsilastirmalarda 6g-
rencilerin CZK’ye uygun etkinlik ve ders planlar ile islenmis derslerde, gele-
neksel yontemlerle islenmis derslere gore daha basarili olduklar ve onlara
olumlu etkiler yaptig1 bulunmustur (Blake ve digerleri, 1999; Janes ve digerle-
ri, 2000; Biimen, 2001; Obuz, 2001; Yilmaz, 2002; Ozyilmaz-Akamca, 2003;
Temur, 2004; Dincer-Cengeloglu, 2005; Gok-Altun, 2006; Karatekin, 2006).
Bunun yaninda 6gretmenlerden alinan goriislerde de yukaridaki bulgulara
benzer ifadelere rastlanmaktadir. Canbay (2006) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
CZK uygulamalarinin 6grenmede kalicilik {izerinde daha etkili oldugunu,
CZK’ye gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha
iyi sonug verdigini ve 6grencilerin CZK'’ye gore ders islerken derste daha aktif
oldugunu belirttiklerini ortaya koymustur.

Niesz (2003), Yilmaz (2006) ve Iyer'in (2006) arastirmalarinda, Proje
Tabanl Ogrenme Yaklagimi'nin (PTOY) CZK ile ilgili uygulamalarda kullan-
maya uygun oldugu ve 6grenci bagarisini arttirdigi vurgulanmaktadir. Iyer
(2006) bunun nedeni olarak CZK’nin kullanildig1 okullardaki 6gretmenlerin
6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu yaklasimda yiiksek diigiin-
me, tartigma, isbirligi, 6gretmen ve diger 6grencilerle daha sik etkilesim kur-
ma becerilerini gelistirecek sinif ve ev 6devlerini kullandiklarini géstermistir.
Burada PTOY’de 6grenci merkezli olarak proje gorevlerinin gerceklestirilmesi
6n plana ¢ikmaktadir.

Janes ve digerleri (2000) ve Blake ve digerleri (1999) ¢alismalarinda,
proje gorevlerinin birlikte calismaya olanak taniyacak sekilde gruplarla ya-
pilmasinin G6grenci giidiilenmesi ve basarisim1 arttirdigini  bulmuslardir.
CZK'nin uygulamalarinda PTOY icin gruplar olusturulurken o6grencilerin
farkli goklu zeka alanlarimin dikkate alinmasi gerekmektedir. Mueller (1995),
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore proje gruplarina ayrilmasinda baskin
¢oklu zeka alanlarinin homojen ve heterojen gruplar olusturmak i¢in kullani-
labilecegini ¢aligmasinda gostermistir.
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Aragtirmada baskin zekd alanlarinin siniflanmasindan ilk olarak ilkog-
retim 3. sinif hayat bilgisi dersinde proje basarilar1 bakimindan homojen bas-
kin zeka grubunda yer alan 6grencilerle heterojen baskin zeka grubunda yer
alan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunamamistir. Bu
bulgu arastirmanin 1. denencesinin dogrulandigin1 gosterecek nitelikte bir
bulgudur.

Alanyazin incelendiginde Mueller (1995) “baskin ¢oklu zekalar tara-
findan igbirlikli 6grenme gruplarina ayirma, 6grencilerin icerik bilgilerini
o6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmamistir” yargisina ulagmistir. Bu
sonug arasgtirmanin 1. denencesiyle benzer bulgularin alanyazinda da yer aldi-
gin1 ve bulgularin desteklendigini gosterir niteliktedir.

Baskin zeka alanlarinin siniflanmasinda ikinci olarak ilkogretim 3. sinif
hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin zeka grubunda yer alan
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari, son tutumlari ve 6n
tutumlari ile son tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulu-
namamugtir. Bu bulgular arasgtirmanin sirasiyla 2a, 2b ve 2c denencelerinin
dogrulandigini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde Dincer-Cengeloglu
(2005) ve Ozyllmaz-Akamca'nin (2003) arastirmalarinin bu bulguyu destek-
ler nitelikte oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda Biimen (2001), Gok-
Altun (2006) ve Yilmaz (2006) aragtirmalari ise bu bulgu ile geligkili nitelikte
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak bu arastirmalarda CZK’ye uygun gelisti-
rilmis derslerdeki 6grenci tutumlar ile geleneksel yontemlerle islenen ders-
lerdeki 6grenci tutumlarmin karsilastirilmis olmasi goriilebilir. Ciinki bu
aragtirmada oOgrenci tutumlar1 baskin ¢oklu zekd alanlarinin farkli siniflan-
dirmalarinda karsilastirilmstir.

Arastirmada ilk6gretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve hete-
rojen baskin zekd grubunda yer alan 6grencilerin proje basarilar1 ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gorilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin baskin zekd alanlarina gore
homojen ya da heterojen gruplanmalarinin 6grenme triinleri agisindan farkli-
lik olusturmadigini ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen
“birlikte 6grenme” tekniginde 6grencilerin gruplara ayrilmasi agsamasinda en
onemli nokta grubun yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zge¢mis, caligkanlik
vb. ozellikleri agisindan heterojen olmasi olarak vurgulanmaktadir (Agikgoz,
2004; Jarolimek ve digerleri, 2005). Alanyazinda 6grencilerle grup ¢aligmalar:
yapilacaginda heterojen gruplarin tercih edilmesi vurgulanmaktadir (Cin,
2005). Ancak aragtirmada 6grenme iriinleri agisindan homojen ve heterojen
gruplamalar arasinda fark olmadig: gorilmistiir.

Bunun nedeni baskin zeka alani gibi bir bireysel farkliligin diger birey-
sel farkliliklarla benzer bir nitelikte kabul edilmesi olabilir. Ciinkii baskin
zekd alanmi dikkate alinarak olusturulan homojen gruplarda diger bireysel
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farkliliklar heterojen kalmaya devam etmektedir. Ayrica biitiin zeka alanlar
kendi iclerinde degisik boyutlarin bir desenini barindirmaktadir. Ornegin
miizik zeka alani baskin 6grencilerin olusturdugu homojen bir grupta 6gren-
cilerin miizikle ilgili degisik boyutlardaki basarilar1 (beste yapma, sarki soy-
leme, ritim tutma vb.) onlarin hedeflerine ulagmalarim kolaylastirabilir. Bu
grubun 6grencileri 6grenme ile ilgili benzer egilimler tagiyacaklarindan gidi-
lenmeleri ve birlikte bir is bagarma ¢abalar1 daha yiiksek olacaktir. Aragtirma-
da elde edilen bulgular gercevesinde uygulamada heterojen gruplar kadar
homojen gruplarinda kullanimi vurgulanabilir.

Aragtirmada homojen ve heterojen baskin zeka alanlarina gore grup-
lanmis 6grencilerin proje basarilar: ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar:
arasinda anlaml bir fark olmadig: goriildiigtinden uygulamada baskin ¢oklu
zeka alanlarina gore yapilacak siniflamalarda heterojen gruplar kadar homo-
jen gruplara da yer verilebilir.

Aragtirma siiflarda tespit edilen baskin zeka alanlar1 s6zel/dil, mantik-
sal/matematiksel ve dogaci zeka alanlari ile sinirli tutulmustur. Bundan son-
raki arastirmalarda arastirmaya konu edilemeyen diger zeka alanlar1 baskin
ogrencilerle de benzer ¢alismalar yapilabilir. Bundan sonraki arastirmalarda
isbirlikli ve kubasik 6grenme gruplariyla benzer gruplamalar ve 6z yeterlik
algisi, doyum, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler konu edile-
bilir.
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OKUL YONETICILERININ EVLILIK DOYUM DUZEYLERI-
NiN CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI

Recep KOCAK ™

OZET

Bilginin en 6nemli gii¢ olmaya bagladig1 ginimiiz bilgi ¢aginda, bir egitim kurumu
olarak okullarin kaliteli ve etkili bir egitim vererek beklenen toplumsal ihtiyaci karsilaya-
bilmesi biiyiik oranda okulun nasil yonetildigine ve yoneticilerinin performansina baghdur.
Okul yo6netiminin performansi ise okul yoneticilerinin, sahip olmalar1 gereken bircok
nitelik yaninda, ruhen ve bedenen saglikli olmalari ile baglantili olabilir. Bu agidan bakil-
diginda evlilik doyumunun yagsam doyumu ile olan bu iligkisi, yasamin bir diger énemli
parcast olan is hayatini da etkilememesi, okul yoneticisinin isindeki performansini, kalite
ve verimliliginin ev (aile) yagsantilarindan bagimsiz olmas: beklenemez. Bu nedenle aras-
tirmanin temel amaci da okul yoneticilerinin evlilik doyum diizeylerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelemektir.

Aragtirmanin evrenini, Tokat ili, ilgeleri, kasaba ve koylerinde gorev yapan, yaklasik
500 evli ilkgretim okulu yoneticileri olugturmaktadir. Arastirma bu evrenden ulagilabilen
201 bay ve 5 bayan olmak iizere toplam 206 evli okul yoneticisi ile gereklestirilmistir. Bu
calisma verilerinin, Kislak (1996) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Evlilik Uyum Olcegi” ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile verilerinin toplandig1 betimsel
tarama modelli bir arastirmadir. Arastirmada okul yoneticilerinin evlilik doyum diizeyleri-
nin yas, cinsiyet, saglik durumu, yasanilan yerlesim birimi, evlilik siiresi, evlilik sayisi,
cocuk sayisy, evlilik sekli gibi bagimsiz degiskenlerle iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Yoneticisi, Evlilik Doyumu

Analysis Of Marital Satisfaction Levels Of School Administrators According
To Various Variables

ABSTRACT

In contemporary information age the quality of the school education is thought to
be linked directly to the good management of the school. Accordingly, the good manage-
ment of a school requires physical and psychological well-being of its administrator in
addition to various qualifications that the administrator should have. Physical and psycho-
logical well-being of a person is expected to be closely related to his home life where he
spends most of his time. Thus, the relationship between marital satisfaction and life satis-
faction has considerable repercussions on business life which is another significant part of
life and the performance, quality and efficiency of a school administrator can not be ex-
pected to be independent of his family life. As an educational institution, a school can
meet the social need through providing qualified and effective education depending on

" Bu makale, 2006 yilinda Yrd. Dog. Dr. Recep KOCAK’in danismanhiginda Celal Kadir CELIK
tarafindan hazirlanan yiksek lisans tezindeki veriler kullanilarak hazirlanmistir.

" Yrd. Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi srecepkocak@hotmail.com
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the performance and the way of management of the school administrator. Therefore the
primary purpose of the research is to investigate marital satisfaction levels of school ad-
ministrators according to various variables.

Approximately 500 married primary school administrators who serve in downtown
Tokat and its towns and villages constitute the survey population. The research was con-
ducted with a total of 206 married primary school administrators, 201 male and 5 female,
with whom contacts could be established. The data of this research were gathered via
“Marital adjustment scale” adapted to Turkish by Kislak and “Personal Information Sheet”
prepared by the researcher himself. In this study survey based descriptive scanning model
was employed. Marital satisfaction levels of school administrators are presented with vari-
ous independent variables such as age, sex, health state, accommodation unit, marriage
duration, the number of marriages, the number of children and form of marriage.

Keywords: School Administrator, Marital Satisfaction

1. GIRIS

Egitim sisteminin amacina ulagmas: egitim programinin uygulandig:
yer olan okullar yoluyla olabilir. Okullarin belirlenen amaglara ulasabilmesi,
yani Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirlenen “ideal insanin” yetistirilmesi,
okullarda verilen egitimin niteligine baghdir. Okul egitiminin nitelikli olmas1
yani etkili verimli olabilmesi okullarin iyi yonetilmesi ile dogrudan iligkili
goriilmektedir. Toplumun temel degisim gelisim dinamigi olan okullarin iyi
yOnetilmesi yoneticinin isinden sagladigi huzur, mutluluk ve doyumla dogru
orantili oldugu bilinen bir gercektir. Bu agidan bakildiginda bir insanin 6zel-
liklede okul yoneticisinin isinden sagladigi doyum ve huzurun ev yasantisin-
dan, evlilik doyumundan bagimsiz olmadig: goriisii bir¢ok aragtirmaci tara-
findan kabul gormektedir (Suitor, 1991., Turan, 1997 and Lye, Biblarz 1993).

Zira is yasantist insanlarin hayatinda ¢ok 6énemli bir yer iggal etmekte-
dir. isinden memnun olmayan bir bireyin bu memnuniyetsizligini diger ya-
sant1 alanlarina yansitmamasi zor goriinmektedir. Bu nedenle insan hayatin-
da en onemli yasam alanlar olan is ve evlilik yasantilarinin birbiriyle acik
sekilde iligkili oldugu diisiintilmektedir. Hele stres faktorleri yiiksek bir mes-
lek olan egitim yoneticileri diisiintildiigiinde bu iliskinin daha da kuvvetli
olmas: beklenebilir. Evliliklerinde iist diizey doyum saglayamayan bireylerin,
is doyumlar1 da bu bakis acisindan hareketle yiiksek olmasi beklenemez.
(Birtchnel, 1998., Tynes,1990., Barling,1984). Sosyal bir varlik olan insan duy-
gu, distiince ve davraniglariyla bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Okul
yOneticilerinin isteki basarisinda veya bagarisizliginda mutlaka sosyal ¢evresi-
nin etkisi buytktir (Giiler,1990., Kiecolt, Glaser and Newton, 2001). Bu sosyal
gevrelerin basinda ise kugkusuz aile gelmektedir. Yonetici, aile ortamindaki
olaylardan tamamen siyrilamaz. Ister istemez aile icindeki genel durumu is
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ortamina yanstyacak ve okuldaki gorevini etkileyecektir. Bu nedenle; yoneti-
cinin meslegindeki performans: ve sagladigi doyumun, aile ortamindaki
olumlu olumsuz yasantilardan etkilenmesi muhtemeldir. Egitim yoneticisinin
performansini etkili kullanarak isinde verimli olmasi ve yiiksek doyum sagla-
yabilmesi i¢in aile ortaminin huzurlu ve evlilik doyumunun yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu anlamda aragtirmanin en 6nemli amaci okul yoneticileri-
nin evlilik doyum diizeylerinin yas, cinsiyet, saglik durumu, yasanilan yerle-
sim birimi, evlilik siiresi, evlilik sayisi, ¢ocuk sayisi, evlilik sekli gibi cesitli
bagimsiz degiskenlerle iligkilerini incelemektir.

2. YONTEM

[Ikdgretim okullarindaki yoneticilerin evlilik doyum diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesinin amaglandigi bu caligma tarama ydnte-
mine dayali betimsel aragtirmadir.

Arastirmanin evrenini, Tokat ili, ilgeleri, kasaba ve koylerinde gorev
yapan, yaklasik 550 evli ilkdgretim okulu yoneticileri olusturmaktadir. Aras-
tirma i¢in toplam 382 veri ol¢egi dagitilmis ve ancak 229 tanesi doldurulmus
olarak geri toplanabilmistir. Evli olmayan okul yoneticilerinin, evlilik duru-
munu Olcegin uygulandigi zamanda yasamadiklari icin, verdikleri cevaplarin
gercekei olmayacagi disiintilerek doldurulan 6l¢me araglarindan 23 tanesi
degerlendirilmeye alinmamustir. Snug¢ olarak arastirmada, toplam 206 evli
ilkogretim okulu yoneticisi tarafindan tam olarak doldurulan ol¢ekler deger-
lendirilmeye alinarak analizler yapilmistir.

Aragtirmada deneklerin sosyo-demografik o6zelliklerinin belirlenmesi
icin “Kisisel Bilgi Formu”, evlilik doyumlarim1 6l¢gmek icin ise orijinal hali
Locke ve Wallace tarafindan gelistirilen ve Kislak (1996) tarafindan Tiirkge'ye

v+

uyarlanan “Evlilik Uyum Olgegi” kullanilmustir.

Evlilik Uyumu Olgegi

Kislak (1996) tarafindan Tirk¢e'ye uyarlanip gegerlik ve giivenirlik ¢a-
lismasi yapilan Evlilik Uyum Olcegi (EUO), evlilik iliskisinden alinan doyum
ve evlilik uyumunu 6l¢meyi amaglamaktadir. Olgek, secenek sayilar farkl 15
maddeden olugsmaktadir. Her madde, segenek sayisina gore farklilasan o ile 6
arasinda bir puan almaktadir. Buna gore; 1. madde o - 6 puan, 2. - 9. madde-
ler o - 5 puan, 10. ve 14. maddeler o - 2 puan, 11. ve 13. maddeler o - 3 puan, 12.
madde eglerden biri i¢in evde oturmak digeri i¢in digsarida bir seyler yapmak
secenegi isaretlenmisse o puan, eglerin her biri i¢in disarida bir seyler yapmak
secenegi isaretlenmisse 1 puan, eslerin her biri i¢in evde oturmak segenegi
isaretlenmigse 2 puan ve 15. madde o - 2 puan arasinda puanlanmaktadir.
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Olgekten alinan toplam puan o - 60 arasinda degismektedir. 43 puanin iize-
rinde alanlar doyumlu, altinda alanlar ise doyumsuz olarak kabul edilmekte-
dir.

Kislak (1996) 6lgegin giivenirligi i¢in yaptig1 ¢alismada Cronbach alfa
katsayisi ve iki yar1 giivenirlik katsayis1 hesaplamistir. Cronbach alfa i¢ tutarli-
lik katsayisi .80, iki yar giivenirlik katsayisi da .67 olarak bulunmustur. Ayni
calismada dlgegin Slgiit gegerligi i¢in aile yapisin1 degerlendirme araci (AY-
DA) ile arasindaki korelasyona bakilmig ve iki 6l¢ekten alinan puanlar arasin-
da .66’ lik bir korelasyon hesaplanmistir. Ayrica, kadinlarin ve erkeklerin
EUO ve AYDA'daki toplam puanlari arasindaki korelasyona bakilmis, gecerlik
katsayisi kadinlar i¢in .76, erkekler icin ise .54 olarak bulunmustur. Her iki
katsay1 da anlaml bir iligkiyi yansitmaktadir (Kislak, 1996).

3. BULGULAR VE YORUM

Tablo 1. Okul Yoneticilerinin Evlilik Doyumlarina Gére Dagilim1

Evlilik doyum durumu N %

Doyumsuz 57 27.7
Doyumlu 149 72.3
Toplam 206 100

Tablo-1 incelendiginde arastirmaya katilan okul yoneticilerin % 27.7'sinin
evliliklerinden doyum saglayamadigi, % 72.3’tiniin ise evliliklerinden doyum
sagladiklar1 anlagilmaktadir. Doyum saglayamayanlarin oranini doyum sagla-
yanlardan daha az olmasina ragmen 6nemli bir orandaki okul y6neticisinin
evliliklerinde doyumsuz olmasi olduk¢a dikkate deger bulunmaktadir.

Tablo 2. Okul Yoneticilerinin Evlilik Stiresine Gére Dagilimi

Evli olduklar yil sayisi N %

-5yl 31 15.0
6-10 yil 35 17.0
11-15 yil 43 20.9
16-20 yil 31 15.0
21 yil ve tizeri 66 32.0

Toplam 206 100
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Tablo-2. incelendiginde okul yoneticilerinin % 15.0'inin 1-5, % 17.0’sinin 6-10,
% 20.9’'unun 11-15, % 15.0'inin 16-20 ve % 32.0’sinin 21 y1l ve {izeri siirede evli
olduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo3. Okul Yoneticilerinin Evlilik Sayisina Gore Dagilimi

Evlilik sayist N %
Ik 202 98.1
Ikinci 4 1.9
Toplam 206 100

Tablo-3 incelendiginde arastirmaya katilan okul yoneticilerinin %
98,'inin (n=202) ilk evliligi, % 1.9’unun ikinci (n=4) evliligi yaptiklar1 anlagil-
maktadir. Okul yoneticilerinin evlilik sayilar1 g6z oOniine alindiginda, %
98,1'inin ilk evliligi devam ettiriyor olmasi, aile ve evlilik kurumuna atfedilen
onemin ve aile kurumunu saglamliginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 4. Okul Yoneticilerinin Sahip Olduklar1 Cocuk Sayisina Goére Dagilimi

Cocuk sayist N %

o 11 5.3
1 32 15.5
2 94 45.6
3 48 23.3
4 20 9.7
5 ve lizeri 1 0.5
Toplam 206 100

Tablo—4 incelendiginde aragtirmaya katilan okul yoneticilerinde hi¢
¢ocugu olmayanlarin oran1 % 5.3, bir tane olanlar % 15.5, iki tane olanlar %
45.6, li¢ tane olanlar % 23.3, dort tane olanlar % 9.7, bes ve lizeri sayida ¢ocu-
gu olanlar % o.5 olarak goriilmektedir. Bu veriler 1s181inda okul yoneticilerinin
ortalama ¢ocuk sayisi 2 oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular tilkemizde ¢ocuk
sayisinin giderek azaldigi ve cekirdek aile yapisinin agirlik kazandigini séyle-
mek mimkiinddr.
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Tablo 5. Okul Yéneticilerinin Evinde Aile Uyeleri Disinda Siirekli Kalan Bi-
reylerin Varligina Gore Dagilimi

Evde aile iiyeleri disinda kalan n %
var mi?

Evet 21 10.2
Hayir 185 89.8
Toplam 206 100

Tablo-5 incelendiginde okul yoneticilerden %i10.2’sinin evinde aile
tiyeleri disinda yasayan bireyler bulunmakta, %89.8'inin ise bulunmamakta-
dir. Bu bulgu ayn1 zamanda Tablo-5'deki bulguyu destelemekte olup iilke-
mizde en azindan egitim alaninda ¢ekirdek aile modelinin ge¢mis yillara gore
daha ¢ok yayginlastig1 anlagilmaktadir.

Tablo 6. Okul Yoneticilerinin Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Gore

Dagilimu

Okulun bulundugu yerlegim birimi n %
Il merkezi 53 25.7
Ilce merkezi 69 33.5
Kasaba, kéy, belde 84 40.8
Toplam 206 100

Tablo-6’den anlasildig: gibi, okul yoneticilerinin ¢aligtiklar1 yerlesim
birimleri; % 25.7’si il merkezi, % 33.5'i ilge merkezi ve % 40.8" kasaba, kdy,
beldeden olusmaktadir. Tokat ilinde kirsal kesimin yogunlugu dikkate alindi-
ginda bu oranlarin beklenen sonuglar oldugu soylenebilir.

Tablo 7. Okul Yoneticilerinin Evlilik Sekline Gore Dagilim1

Evlilik sekli N %

Gorticti usulii 98 47.6
Flort 50 24.3
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Diger 58 28.2

Toplam 206 100

Tablo-7 incelendiginde okul yoneticilerinin % 47,6’s1 goriicii usuli, %
24,31 flort ve % 28,2’si diger sekillerde evlendikleri anlagilmaktadir. Biiytik
bir oranla okul yoneticilerinin goriicii usulii evlenmesi, iilkemizde insanlarin
hatta st egitim diizeyindeki bireylerin evlenme seklinde, evlilik yasantilarin-
da kdlttrel degerlerin etkisinin ve geleneklere bagliligin devam ettiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir.

Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin bagimsiz degiskenlere (yas,
cinsiyet, calistiklar1 yerlesim birimi, ciddi saglik sorunu durumu, evlenme
sekilleri, evlilik yili, evlilik sayisi, cocuk sayisi, evlerinde aile iiyeleri diginda
kalan kimse durumu) gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis testi ve Mann Whitney U-
testi uygulanmis olup, sonuglar: tablolar halinde verilerek agiklamalar: yapil-
migtir..

Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin yaslarina gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis testi uygulanmis olup sonug-
lar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Okul Yéneticilerinin Yaglarina Gére Evlilik Doyumlarina iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Yas N  Sira Orta. sd X2 p Anlamh Fark
21-30 24 105.42

1-40 8 2.21 1-40 ile 51 ve
i1—zo 6§ 1097. 89 3 794 047 ’ 41123’"?
51 ve lizeri 30 126.25

p<.05

Tablo-8'deki Kruskal Wallis Testi Sonuglarina gore arastirmaya kati-
lan okul yoneticilerinin evlilik doyumlar yaslarina gore anlamli farklilik gos-
termektedir [x* (3) = 7.94, p< 0.05]. Bu farkliligin hangi yas gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U- testi uygulanmis olup
bu testin sonugclarina gore; 51 ve iizeri yas grubundaki okul yoneticilerinin
evlilik doyumlarinin, 31-40 yaslarindaki okul yoneticilerinin evlilik doyumla-
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rindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak; 51 ve tizeri
yaslardaki okul yoneticilerinin ve egleri ile uyumlarinin yiiksek oldugu veya
evlilikten beklentilerinin azalmasi kabul edilebilir. Ayrica, yas grubu olarak 51
ve lizeri torun sahibi olma dénemleridir. Torun sahibi olmalar evlilik doyum-
lariin yiliksek ¢ikmasini etkilemis olabilir. 31-40 yaslarindaki okul yoneticile-
rinin ise ¢ocuklarinin gereksinimleri ve problemlerinin yogun oldugu dénem
olmasi nedeniyle evliliklerinde en 6nemli unsuru tegkil etmekte ve evlilik
doyumunun diisiik olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Okul yoneticilerinin cinsiyetlerine gore evlilik doyumlar: arasinda an-
laml farklilik olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U- testi uygu-
lanmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Okul Yéneticilerinin Cinsiyetlerine Gére Evlilik Doyumlarina [liskin
Mann Whitney U- Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Ortalamast Sira Toplam U P
Kadin 5 115.70 578.50
441.50 .643
Erkek 201 103.20 20742.50
p>.05

Yukaridaki tablo incelendiginde okul yoneticilerinin evlilik doyumla-
rinin, cinsiyetlerine gore anlaml bir farkliik gostermedigi anlasilmaktadir
(U= 441.50, p> .05). Benzer sekilde Celik (2006), Tutarel-Kiglak ve Cavusoglu
(2006) da galismalarinda, evlilik doyumunun cinsiyete gore farklilagsmadig:
bulgusuna ulagmiglardir. Farklilik ¢itkmamasinin nedeni, kadin yoneticilerin
sayisinin ¢ok az olmasindan kaynaklanabilir. Bu aragtirmadan farkli olarak,
bu alanda yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda, evlilikten kadin ve
erkegin ayni oranda doyum saglamadig: ortaya ¢ikmustir (Kiecolt, Glaser ve
Newton, 2001). Batida yapilan aragtirmalarin ¢ogunda erkeklerin kadinlara
oranla, evliligi daha yararli ve 6nemli goérdiikleri saptanmistir. Imamoglu
(1991) da Tirkiye’de yaptig1 aragtirmasinda kadinlarin evlilik doyumunun,
erkeklerden diisiik oldugunu saptamigtir. Diger bir arastirmada ise evlilik
stiresi arttik¢a, kadinlarin evlilik doyumunun dustiigii erkeklerin evlilik do-
yumunun ise arttigi sonucu ortaya ¢ikmigtir (Houseknecht ve Macke, 1983;
Filsinger ve Wilson, 1984; Gaesser ve Whitboure, 1985; Barling ,1984) de er-
keklerin mesleki doyumu ile eslerinin evlilik doyumu arasinda dogrusal bir
ilisgkinin oldugunu belirtmiglerdir.
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Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin ¢alistiklar: yerlesim birimi-
ne gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmis olup sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 10. Okul Yoneticilerinin Calistiklart Yerlesim Birimine Gore Evlilik
Doyumlarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1

Varyan Kareler Kareler
aa Vs are’e sd  Ortalama- F p Anlamli Fark
Kaynag: Toplam1 .
Gruplar 101.0 2 0.51
arasi -039 50.519

.8 . Fark Yok
Gruplar ici 12464.592 203 61.402 23 a4 ark Yo

Toplam 12565.631 205

p>.05

Yapilan varyans analizi sonuclarina gore okul yoneticilerinin ¢aligtik-
lar1 yerlesim birimi ile evlilik doyumlar: arasinda anlamli farklilik olmadig:
tespit edilmistir (F(,.o;) - .823, p>.05). Buna gore, yoneticilerin evlilik doyum-
larinda yasanilan yerlesim biriminin fazla etkilenmedigi sonucuna ulagilmak-
tadur.

Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin, evlenme sekillerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmis olup sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 11. Okul Yoneticilerinin Evlenme Sekillerine Gore Evlilik Doyumlarina
[liskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyans Kareler Top- Kareler Orta-

Kaynagi lami sd lamasi F P Anlami Fark
Gruplar 401.806 2 200.903 3.353 .037

arast Gérticti usulii
g:up lar 12163.825 201 59.920 ve Diger
Toplam 12565.631 205

p<.05
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Yukaridaki tabloya gore okul yoneticilerinin evlenme sekilleri (goriici
usuld, flort, diger) ile evlilik doyumlar: arasinda anlaml farklilik oldugu goz-
lenmistir [F(;.0) = 3.337, p< .05]. Bu farkliligin hangi birimler arasinda oldugu-
nu anlamak i¢inse Tukey HSD testi uygulanmistir. Bu testin sonuclarina gore,
diger sekillerde evlenen okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin (X = 47.72),
goriicii usulityle evlenen okul yoneticilerinin evlilik doyumlarindan (X =
44.48) yiksek oldugu gorilmektedir. Bunun nedeni olarak; goriicii usulii
evlenenlerin eglerini se¢me sanslarinin olmamasi distiniilmektedir. Celik
(2006) ise evlilik seklinin, evlilik doyumuna etki etmedigi sonucunu bulmus-
tur.

Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin, evlilik siirelerine gore farkli-
lagip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonli varyans analizi (ANOVA)
uygulanmisg olup sonuglar tabloda verilmistir.

Tablo 12. Okul Yoneticilerinin Evlilik Siirelerine Gore Evlilik Doyumlarina
[ligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyans Kayna-  Kareler Kareler Ortalama- Anlamh
. sd F p
gi Toplami st Fark
Gruplar arast 169.989 4 42.497
Gruplar igi 12395.642 201 61.670 .689 .600 Fark Yok
Toplam 12565.631 205

p>.05

Yapilan analiz sonuglarina gore okul yoneticilerinin evlilik siirelerine
gore evlilik doyumlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir
[F(y201) = -689, p> .05]. Celik (2006) de ¢alismadaki gibi, evlilik yilinin evlilik
doyumunu farklilastirmadigini belirtmistir. Anderson, Russel ve Schumm
(1983), evlilik doyumunun evliligin ilk yillarinda disiik oldugu, evlilik stiresi
ilerleyip ¢ocuklar evden ayrildiktan sonra yiikseldigi seklinde bulgular elde
etmiglerdir; Spainer, Lewis ve Cole, (1975) de benzer sonu¢ bulmugtur. Turan
(1997) ¢alismasinda, evlilik siiresinin erkekler i¢in anlamli, kadinlar igin an-
lamli olmadig1 sonucuna ulagmustir. Figiloglu (1992)nun ¢alismasinda da bu
aragtirmanin sonuclar ile ortiisen bir bulguya ulasilarak, evlilik siireleri ile
evlilik doyumu arasinda anlaml bir iligki bulunamamustir.

Okul yoneticilerinin ilk evliligi olanlarla ikinci evliligi olanlara gore

evlilik doyumlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigr Mann Whitney U-
testi uygulanarak test edilmis olup sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 13. Okul Yoneticilerinin ilk Ve ikinci Evlilikleri Olmasina Gére Evlilik
Doyumlarina Iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuclar

Evlilik Sayist N Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Ik 202 102.47 20699.50

- 196.50 .078
Tkinci 4 155.38 621.50

p>.05

Yapilan analiz sonuglarina gore, ilk evliligi olan okul yoneticileriyle
ikinci evliligi olan okul yoneticilerinin evlilik doyumlar: arasinda anlamli
farklilik olmadig tespit edilmistir (U= 196,50, p> .05). Istatiksel olarak anlam-
I1 farklilik olmamasi ikinci evliligi olan okul yoneticilerinin sayisinin ¢ok dii-
siik olmansa baglanabilir.

Okul yoneticilerinin evlilik doyumlarinin, ¢ocuk sayilarina gore farkli-
lagip farklilasmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis testi uygulanmig olup
sonuglar tabloda verilmistir.

Tablo 14. Okul Yoneticilerinin Cocuk Sayilarina Gore Evlilik Doyumlarina
[liskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar1

k
g;;:z N Sira Ort. sd X p Anlamh Fark
o 1 98.91
1 32 94.42
2 4 108.72
? 5 2.40 .790 Fark Yok
3 48 100.36
4 19 107.18
5 ve lizeri 2 69.00
p>.05

Yapilan Kruskal Wallis Testi sonuclarina gore, okul yoneticilerinin ¢o-
cuk sayilarina gore evlilik doyumlar: arasinda anlaml: farklilik olmadig sonu-
cuna ulagilmistir [x2 (5) = 2.40, p> 0.05]. Ayrica gelik (2006) aym1 sonuca
ulagmustir.

4. SONUC VE ONERILER

Okul yo6neticilerinin biiylik bir bélimi (%72,3) evliliklerinden doyum
saglamaktadir. Geri kalan %z27,71ik kisim ise evliliklerinden doyum saglaya-
mamaktadir. Yaglar 31-40 arasinda olan okul yoneticilerinin evlilik doyumla-
r1, 51 ve lzeri yastaki okul yoneticilerinin evlilik doyumlarindan disiiktiir.
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Daha yash olan 51 yas ve tizerindekilerin evlilik doyumlarinin daha yiiksek
olmasi bu yas gurubunun torun sahibi olmalar ile iligkili olabilir. Torun sahi-
bi olmalar1 genel olarak yasam doyumlarin: ve evlilik doyumlarinin yiiksek
cikmasini etkilemis olabilir. Buna karsin ise 31-40 yaslarindaki okul yonetici-
lerinin ise ¢ocuklarinin gereksinimleri ve problemlerinin yogun oldugu do-
nem olmasi nedeniyle evliliklerinde en 6nemli unsuru tegkil etmekte ve evli-
lik doyumunun diistik olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Gorticii usu-
lii ile evlenen okul yoneticilerinin evlilik doyumlar: diger sekilde evlenen okul
yoneticilerininkinden diisiik bulunmustur. Bunun nedeni olarak; goriicii usu-
li evlenenlerin eglerini segme sanslarinin olmamasi disiiniilmektedir. Bu
konuda arastirma yapan Celik (2006) ise evlilik seklinin, evlilik doyumuna
etki etmedigi sonucunu bulmustur. Okul yo6neticilerinin evlilik doyumlarinda
cinsiyete, ¢alistiklar1 yerlesim birimine, evlilik siirelerine, ilk veya ikinci evlili-
gi olmalarina, ¢ocuk sayilarina, gore anlamli farklilasma bulunmamustir. Ben-
zer d Celik (2006), Tutarel-Kislak ve Cavusoglu (2006) da ¢aligmalarinda,
evlilik doyumunun cinsiyete gore farklilasmadigi bulgusuna ulagmislardir. .
Fisiloglu (1992) nun ¢alismasinda da bu aragtirmanin sonuglari ile 6rtiisen bir
bulguya ulagilarak, evlilik siireleri ile evlilik doyumu arasinda anlamli bir iliski
bulunamamustir.

Tim bu sonuglar daha etkili ve kaliteli bir egitim i¢in okul yoneticisi-
nin 6nemi dikkate alindiginda, okuldaki egitim kalitesinin arttirilmasinda
yOneticinin ev yasantilarinin goz ard1 edilemeyecegi bir gercektir. Bu bulgular
1s1g1nda okul yoneticileri i¢in, daha etkili hizmet ici egitim seminerleri diizen-
lenmesi gerektigi ve kul yoneticilerinin performans ve verimliligini arttirma
adina, yoneticilere verilen bu hizmet i¢i destek kurslarinda aile ici iligkiler,
etkili sorun ¢6zme becerileri, esler arasi iletisim gibi konulara yer verilmesi
onerilmektedir.
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COCUKLARA PARA YONETIMINI OGRETMEDE
EBEVEYN REHBERLIGI

Seher ERSOY

OZET

Ebeveynler, ¢ocuklarina her konuda oldugu gibi para yonetimi konusunda da reh-
berlik etmek ve sorumluk kazandirmakla yiikiimlidirler. Cocuklarin para yonetimini
dogal aile ortaminda deneyerek 6grenmelerinin en giizel yolu ise onlara diizenli olarak
har¢lik vermektir. Ancak ebeveynler ¢ocuklarina har¢lik verirken finansal rehberlik adina
bir takim hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir. Ornegin; ebeveynler harcligi ceza ya da
6diil araci olarak kullanmamali, ¢ocugun yasiyla orantili olarak her yil artirmali, aligveris
esnasinda kendi parasim1 kullanmaya 6zendirmeli, harcamalarini planlayarak yapmay1
6gretmeli, har¢liklarinda tasarruf kategorisinin varligini benimsetmeli, yaslar: arttik¢ca ek
para kazanmalarina firsat vermelidirler. Boylece her gecen giin cesitlenen ve bir o kadar da
karmasiklasan ekonomik ¢evrede parasini en rasyonel sekilde nasil yonetmesi gerektigini
bilen ve sorumluluklarinin bilincinde olan nesiller yetistirilebilir. Bu nedenle bu ¢alisma-
nin amaci, ¢ocuklarina para yonetimini en dogru sekilde 6gretme konusunda ebeveynlere
yararl bilgiler sunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Para yonetimi, har¢lik, harcama plani, ¢ocuk, ebeveyn
Parent Guidance In Teaching Money Management To Children

ABSTRACT

Parents are also responsible to their children for guiding and bringing in
responsibilities about money management. The best way for children to learn money
management in natural family environment is to give them pocket money regularly, but
parents should be careful about some factors related to financial counseling while giving
pocket money to their children. For example, parents should not use pocket money as a
way of punishment or reward, parents should increase pocket money each year to a degree
parallel to the age of the child, encourage children to use their own money, teach them to
spend money in a planned way, teach them to accept the existence of a savings category
for their pocket money, and allow them earn extra money as they get older. By this way,
new generations that are aware of how to manage their money in the most rational way
may be raised in this economical environment which becomes more diversified and
complicated day by day. Therefore, the aim of this study is to provide useful information
for parents about teaching money management to their children in the best way.

Key words: Money management, pocket money, spending plan, child, parent
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Cocuklarimizin ¢ogu yetiskin olana kadar para yonetimini 6greneme-
mektedir. Clinkii genellikle bu konuyla ilgili olarak 6rgiin egitim veren okul-
larda herhangi bir ders verilmemekte, TV'de kisisel finans igeren yol gosterici
yardimci programlar bulunmamakta ve gézlenen ebeveynler cogunlukla yasa
uygun para yonetimini Ogretme tekniklerine glivenmemektedirler
(McCurrach, 2005).

Aslinda parayla ilgili olarak her ¢cocugun davranislar: birbirinden fark-
lidir ve pek ¢ok ebeveyn bu konuda farkl: fikirlere sahiptir. Ebeveynler ¢cogun-
lukla, paray1 nasil elde ettiklerinin ve kullandiklarinin bir ¢ocuk igin ¢ok an-
lam1 olmadigini diistiniirler. Bu nedenle ¢cogu ebeveyn, duygusal davranarak
paranin nasil yonetilecegini 6gretmekten kaginir. Ne yazik ki, bu kagis, ¢o-
cuklarin ihtiya¢ duyduklan giicli temeli olusturmalarina engel olur. Dolay1-
styla ¢cogu ¢ocuk paranin nasil yonetilecegiyle ilgili net bir kavram bilgisine
sahip olamamaktadir (Levin ve Ryan,2005).

Oysa ki, vergiler, ulasimda kullanilan biletler, aligverislerde kullanilan
kredi kartlar1 ve kuponlar gibi siirekli degisen vatandaslik degerlerinin gerek-
geleri ve 6nemi ancak parayr kullanmakla 6grenilebilir. Cocuklarin parayla
ilgili bilgi alabilecekleri en iyi yer ise her zaman aileleridir. Dolayisiyla ilerde
daha biiyiik yanlhslar yapmamalar icin ebeveynlerin ¢ocuklaria kiiciik yas-
tan itibaren para kazanmanin, tasarruf yapmanin ve uzak durulmas: gereken
titkketim davraniglarinin 6nemini 6gretmeleri gerekir (Martin ve Oliva,2001)

Ekonomistler, cocuklukta sekillenen tercihlerin ve kdklesen davranisla-
rin 6nemine dikkat ¢ekmektedirler. Ekonomiyi erken yaslarda anlamakla,
¢ocukluk deneyimlerinin yetigkinlik tercihlerine yon vermesi beklenir. Ebe-
veynler, ozellikle erken yaglardaki gelisimleri sirasinda ¢ocuklarinin deneyim-
leri {izerinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptirler (Barnet-Vetzat ve Wolff,2002). Bu
nedenle ebeveynlerin miimkiin oldugu kadar erken yasta diizenli olarak harg-
lik vererek, harcama plani yaptirarak, tasarrufa 6zendirerek, gerektiginde
bor¢ vererek ve ek para kazanma firsatlar saglayarak ¢ocuklarina uygun de-
gerleri agilamaya ¢aligmalar: gerekir.

Bu durumda ebeveynler ¢ocuklarina para yonetimini 6gretirken dikkat
etmeleri gereken hususlar su basliklar altinda incelenebilir:

e Cocuklara diizenli olarak harglik verilmelidir.
e Cocuklara harglhiklarini planlayarak harcamalar: 6gretilmelidir.

¢ Cocuklar har¢liklarindan tasarrufa diizenli olarak pay ayirmaya 6zen-
dirilmelidir.
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e Cocuklara harclhigin disinda ek para kazanma firsat1 verilmelidir.
1.1. Cocuklara Diizenli Olarak Har¢lik Verilmelidir

Cocuklara para yonetimini 6gretmenin anahtari, erken yasta hatta okul
oncesinde kendi parasini yonetme sorumlulugunu vermektir (Horan,2005).
Para yonetimi becerilerini en iyi 6gretme yolu olan harclik, ebeveynler tara-
findan diizenli olarak verilerek ¢ocuklar igin egitici bir ara¢ olarak kullanilabi-
lir (Nathan,2005).

Harglikla ¢cocuklar:

e Matematigi,

e Harcamalarini planlamaysi,

e Dogru satin alma kararlar1 vermeyi,

e Satin alacaklarini tam degeriyle elde etmeyi,

e Sinurh kaynaklarini yerinde kullanmayzi,

e Tasarruf yapmanin ve hayir kurumlarina bagista bulunmanin
yararlarini 6grenirler (Hameier,2005; Anon,2005,).

Eger ¢ocuklar harglik almazlarsa, ebeveynler, onlarin ne satin alacaklarina ve
ne yapacaklarina karar vermekle onlarin paralarini onlar i¢in yonetmis olur-
lar. Oysa ¢ocuklarin kendi paralarinin yonetimini 6grenmelerine izin verilme-
lidir (McCurrach,2005).

Harglik hakkindaki en biiylik yanlig anlamalardan biri de bazi ebeveynlerin,
cocuklarina “ekstra” para vermeye giiclerinin yetmemesidir. Hargliga farkl bir
agidan bakilirsa, aslinda her ebeveynin buna giicti yeter. Cocuklara bir seyler
istedikleri zaman 6deme yapmak yerine, onlara kendi har¢liklariyla harcama
kararlar1 vermelerine izin verilebilir. Bu durumda “harchik” temelde, ¢ocuk
icin herhangi bir sekilde yapilacak harcamanin sadece farkl: bir yolla verilme-
sidir (Levin ve Ryan,2005).
Ayrica ¢ocuklarin muntazam olarak ne kadar para aldiklari, paralartyla
satin alma veya tasarruf etme sorumluluklarinin neler oldugu belirlen-
melidir. Parayla ilgili hicbir sorumluluklarimin olmadii doénemden,
kendi bireysel satin almalarindan tamamiyla sorumlu olmalarina kadar
yavas gegen stireg, ¢ocuklarin parayla ilgili kavramlar: daha kolay an-
lamalarina yardimcet olur ve onlarin en az diis kirikligi ile para yoneti-
mini 6§renmelerini saglar. Bu stirecin amact ¢ocugun “kendi parasi’na
sahip olmamin nasil bir gey oldujunu anlamasina imkdn vermektir
(Witmer,2005).

1.1.1. Nicin harclik verilmeli?
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¢ (Cocuklarin zaman zaman maliyeti diisiik hatalar yapmalarn ge-
rekebilir:

Har¢lk vererek, ¢ocuklarin ¢ok pahali olmayan finansal hatalar yap-
malarina, diger bir ifade ile deneyimleriyle para yonetimini 6§renmele-
rine izin verilebilir. Daha kii¢iik ¢ocuklar ilk har¢lik almaya basladikla-
rinda hepsini alir almaz harcarlar. Bunu yaptiklarinda, bir btitce ddhi-
linde harcama yapmalanr gerektigini zor bir yolla égrenirler. Boyle bir
durumda ebeveynler, sonraki har¢higin 6deme zamani gelene kadar pa-
ra vermemelidirler (Ritter,2005). Cocuklar zamanla, deneme yanmilma
yéntemiyle satin almalarinda se¢ici olmaya ve harcamalarinda ihtiyatl
davranmaya baslayacaklardir. Ornedin, resimli hikdyeye para verirlerse
sinema igin yeterli paralarinin kalmayacagini anlayip eninde sonunda
paralarimt  idare etmesini G6greneceklerdir (Anon,2005,; Lott ve
Inter,2002). Aslinda onlarin simdi kii¢tik hatalar yapmalari, ilerde daha
biiyiik hatalar yapmalarindan iyidir. Clinkti ¢ocukken 6grenemezlerse,
yetiskin olduklarinda hatalarimin  maliyeti daha da biiyiiyebilir
(O’Neill,1992).
e Cocuklar kendi paralarim kullandiklar:t zaman, satin aldiklar tiriin-
ler icin daha ¢ok degerlendirme yaparlar: Cocugun elde edebilecegi para-
nin limitini bilmesi; mal ve hizmetlerin fiyatlarinin ne kadar oldugunu di-
siinmesini ve harcama yapmayi isteyecegi alternatifler arasindan secim yap-
masint saglar (McCurrach,2005). Boylece ¢ocuklar istekleri ve ihtiyaglar1 ara-
sindaki farki 6grenirler ve onceliklerine gore harcama yapma aliskanlig: ka-
zanirlar. Cocuklar kendi paralarini kullanmakla, harcama limitleri gercek ve
somut hale gelir. Ebeveynin clizdanina bagli olmaktansa her hafta belirli bir
miktar alarak, istedikleri her seye sahip olamayacaklarinin agik¢a farkina va-
rirlar (Levin ve Ryan,2005).

Kisacasi har¢lik alan ¢ocuklar, har¢lik almayan ¢ocuklara gére mallarin
gesitliligi ve fiyatlar1 hakkinda daha gelismis bilgiye sahip olmakta, parayla
ilgili daha ¢ok sorumluluk istlenebilmekte, tiiketim mallarinin degerinin
pesin veya kredi karti ile 6denmesi arasindaki temel benzerlikleri daha kolay
fark edebilmektedirler (Abramovitch, Freedman ve Pliner,1991; Pliner, Darke,
Abramovitch ve Freedman,1994).

1.1.2. Har¢lik vermeye ne zaman baglanmali?

Diger alanlarda yapilmis ¢alismalarda oldugu gibi finansal egitimle ilgili
bir 6gretim stratejisi diizenlenirken ¢ocugun gelisme diizeyi géz 6niinde bu-
lundurulmalidir. Yasa uygunluk, ¢ocuklara para hakkinda bilgilerin 6greti-
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minde bir anahtar 6gedir. Ebeveyn cocugunun, eline para vermek icin yeteri
kadar biyiik olmadiginmi disiinebilir; ancak ¢ocuklarda hentiz okul 6ncesi
cagdayken, sayilar ve olciim gibi kavramlar gelismektedir. Son ¢alismalar,
cocuklarin ¢ogunun 3 yasindayken para hakkinda bilgi almaya ve triinlerin
nasil satin alindigini ve satildigin1 6grenmeye hazir ve istekli olduklarini, 5
yasina geldiklerinde ise ¢oktan tasarruf yapmaya basladiklarini gostermistir.
(Martin ve Oliva,2001; Roosevelt,2005).

Cocuk, kendi yasina hitap eden programlari seyrederken reklamlarda
gordigl belirli oyuncaklar1 elde etmek icin annesinin ciizdanindaki parlak
seylere ihtiyaci oldugunu fark eder. Paranin miikdfat oldugunu, giiciiniin
oldugunu kesfeder, fakat onlarin ne kadar degere sahip oldugunu bilemez.
Cogu ¢ocuk yeteri kadar yalvarirsa, fiyati ne kadar olursa olsun yakin zaman-
da veya daha ilerde anne ve babasinin istedigi seyleri alacaklarinin farkina
varir (Horan,2005). Dolayisiyla ¢ocuk, paraya ilgi duydugunu ve anladigini
davraniglariyla gosterir. Dogrusu bu ilgi trlinlere gore degisebilir.
(McCurrach,2005). Baz1 aragtirmacilar, ¢ocuklar gida reyonlarinda bir seyler
isteyecek kadar biiyiidiiklerinde harclik almaya baglama zamanlarinin geldi-
gine inanirlar (Horan,2005). Clinkii gézleme dayali bazi aragtirmalar, ebe-
veynleriyle birlikte stipermarkete giden ¢ocuklarin, aligveris sirasindaki istek-
lerinin neredeyse yarisinda ikna edici olduklarini ve ebeveynlerin bu istekle-
rin 2/3’sini kabul ettigini a¢iga ¢ikarmistir (Atkin,1978). Bu nedenle harglik
anaokulu caginda belki, ama birinci sinifa basladiklar1 7 yasindan itibaren
kesinlikle verilmelidir (Levin ve Ryan,2005; Reeks,2005).

1.1.3. Ne kadar harc¢lik verilmeli?

Ebeveynler, ¢ocuklarimin hargliklarint genellikle komsularimin verdigi
miktara gore ayarlamaya ¢alisirlar. Fakat her ailenin olanaklar farklhidir ve
¢ocuklarin ilerde hayal kirtkhigina ugramamalart igin ailelerinin ekonomik si-
nirhiliklartyla erken yaslarda yiizlesmeleri gerekir (Anon,2005). Bazi kaynaklar
her yas i¢in bir dolar énerir; 6rnegin 7 yas igin 7 dolar gibi. Bir formiile gore de
cocuk dért yasindayken haftada 2 dolarla baslanabilir ve bu miktar her yil 1
dolar artirllarak har¢hk diizeni stirdiirtilebilir (McCurrach,2005). Tabii ki bu
parasal deger tilkeden iilkeye degisir.

Har¢lik miktarini belirlemede ayrica; nerede yaganildigi (6rnegin kirsal
yorelerde yasayan cocuklar, biyiik kentlerde yasayan ¢ocuklardan daha dii-
stk maliyetli yasam siirdiiriirler), aile degerleri, ailenin geliri, cocugun ihti-
yaglari, yasi ve okulunda gittigi sinifi gz dniinde bulundurulmahdir (Estess
ve Barocas,2005; Levin ve Ryan,2005).
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Harg¢hga kiiciik miktarla baslanmaldir. Ornegin kiigiik cocuklara en ¢ok
istedikleri bir tiriine harcama yapmalan i¢cin 6deme miktar: belirlenmelidir; bu
etiket, renkli kalem veya mini yarig arabast olabilir. Okul ¢agina geldiklerinde
ise har¢hk 6demeleri okuldan sonraki hafif yiyecekler, ulasim ticreti, eglence ve
giysiyi de kapsayacak sekilde artirilarak onlarin kendi satin alacaklar tirtinleri
saptamalarina izin verilmelidir. Bu amagla ebeveynlerin, ¢ocuklariyla birlikte
harcama yapmay: diistindiikleri her seyin bir listesini yaparak miktarn belirle-
meleri gerekir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin her hafta yaptiklart harcamalarin ne
kadar oldugunu hesapladiktan sonra bu miktart onlarin har¢liklarina dontistti-
rebilirler (Bodnar,2005; McCurrach,2005).

1.1.4. Harc¢lik ne tiir harcamalar1 kapsamali?

Cocuklara nelere harcama yapacaklar1 séylenemez, fakat harcliklarini
i¢ alanda kullanmalar gerektigi soylenebilir:

® Paylasma: Har¢ligin %10’u hayir kurumlarina bagis yapmak, aile bi-
reyleri veya arkadaglari i¢in dogum giinii hediyesi almak,

e Tasarruf: Harchgin %10-20’si haftalik hargliklarindan daha pahali
olan mal ve hizmetleri elde etmek i¢in biriktirmek,

e Harcama: Geri kalan miktar ise oyuncak, sekerleme, giyim esyalar:
ve eglence gibi giinliik isteklerine harcama yapmak amaciyla kullanilmalidir
(Horan,200s5; Ritter,2005).

Diger bazi arastirmacilar ise, kii¢iik ¢ocuklar igin har¢lhk yonetiminde “5
Kavanoz Sistemi” ni iceren asagidaki islemleri takip etmeyi tavsiye etmistir.

Birinci kavanoz, giinliik harcamalar icermeli ve har¢hgin %30’unu
kapsamalidir. Bu harcama kategorisi, aninda memnuniyeti saglamak igin ¢o-
cugun satin almak istedigi yiyecekler ve pahali olmayan oyuncaklar gibi alanla-
ra harcayacagi paray: ifade eder. Ebeveynler aligveris sirasinda ¢ocuklarini, bu
parayt yanlarinda getirmeleri i¢in 6zendirmelidirler. Aligveris sirasinda ¢ocuk
kendi parasimi unuttugunda ebeveyni parasint hatirlatirsa, onu para harcama-
ya tesvik etmis olur. Boylece ¢cocuklarin stipermarkette goriip istedikleri tirtinler
icin ebeveynlerini stirekli rahatsiz etmeleri de 6nlenir.

ikinci kavanoz, kisa-dénem tasarruflar icindir ve har¢hdin %30’unu
kapsamalidir. Ornedin; bir ayin yarist kadar, diger bir ifade ile birka¢ hafta
stirecek sekilde paray: bir kenara ayiwrarak giysi veya pahali bir oyuncak igin
tasarruf yapmay: igerir.

Ugiincii kavanoz, uzun-dénem tasarruflara ayrilan para icindir ve
har¢chgin %15'ini kapsamahdir. Ornegin, yiiksek fiyath amaglar gerceklestir-
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mek icin paraya ihtiya¢ duyulmahdir. “Universite icin tasarruf” ¢ok uzaktir ve
ktictik bir ¢ocuk igin soyuttur. Bu kategoride bir bisiklet veya yaz kampi igin
tasarruf daha gergekgi olacaktir.

Dérdiincii kavanoz, hayirseverlik icin olmalidir. Ornegin bir ebeveyn,
cocugun parasin bagislamaya karar vermesi igin haftaliginin %10’unu alikoya-
bilir. Bagis, hayvan barinaklart veya hasta ¢ocuklara yardim gibi bazi yardim
sekilleriyle iliskilendirilebilir. Bu davranis, ¢ocuklara baskalarini diistinmenin
degerini 6gretir.

Besinci kavanoz, vergi icin kullanilabilir ve har¢ligin %15’ini kapsayabi-
lir. Ornegin s6z konusu miktar video, pizza gibi aile yararina baz: diizenlemeler
icin kullamilabilir. Bu kategori “ortak ihtiyaglar” icin vergi sisteminin nasil igle-
digini égretir (O’Neill ve Brennan,1997; Martin ve Oliva,2001; Anon,2005,).

[k zamanlar har¢higin nereye harcandigini tam olarak takip etmek igin
giinliik defter kullanilabilir. Ebeveyn, haftanin giinlerine gore ¢ocugunun
parasini nasil ve nereye harcadigini, ne kadar kaldigini ve ne kadar tasarrufa
sahip oldugunu not etmeli ve gostermelidir (Horan,2005). Cocugun ihtiyagla-
r1 degistikce belirlenen miktar yeniden gézden gegirilir. Miktarda artis yapar-
ken de bu bes alan g6z 6niinde bulundurulmalidir (McCurrach,2005).

1.1.5. Harcglik verirken nelere dikkat edilmeli?

Cocuklara harglik vermeye karar verildiginde, aile tiyeleri olduklar igin
harclik alma nedenleri ve har¢ligin neleri kapsadigi onlara anlatilmalidir
(Roosevelt,2005).

Harglik verirken dikkat edilmesi gereken diger faktorler ise soyle sira-
lanabilir:

e Odeme giinii gecirilmemelidir. Cesitli nedenlerle harclik zaman
zaman aksayabilir veya ebeveynler zamaninda O6demeyi unutabilirler
(Nathan,2005). Oysa har¢lik verme zamani, ebeveynin kendi 6deme geklerin-
den bekledigi kadar giivenilir olmalidir. Har¢lik, her haftanin ayni giiniinde
ve diizenli olarak verilmelidir. Asla geciktirilmemeli ve 6deme giinleri kagi-
rilmamalidir. Ciinkii paranin nasil elde edilecegini bilmek; ne zaman elde
tutulacagini ve ne zaman yararl sekilde harcanacagini bilmek anlamina gelir
(Levin ve Ryan,2005).

e Kimin ne kadar alacag: belirlenmelidir. Daha biiyiik ¢ocuklara
daha fazla 6deme yapmaya uygun bir sistem gelistirilmelidir. Fakat dogru for-
miilti bulana kadar esnek davramilmaldir. Daha biiyiik ¢ocuklarin ihtiyaglar
daha fazla oldugundan planda genelde onlara karst daha comert davranilmali-
dir. Pek ¢ok ebeveyn, her yeni okul yilinin basinda artirim yapma planini uygun
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gértr. Yazili planda tiim aile tiyelerinin gelirleri arastirilarak buna gére har¢hgi
artirmak uygun olur (Roosevelt,2005). Yasina bagh olarak har¢hgina yapilan
bu eklemeler; cocugun kiictik harcamalar yapmasina ve btiyiik harcamalar igin
tasarruf' yapmayi 6grenmesine izin verebilir (Savage,2005).

Ancak ebeveynler s6z konusu artirimi yaparken ¢ocugun aile gelirinin si-
nirliliklarimi bilmesine izin verilmelidirler. Gergek degeri kii¢iik yastaki ¢ocuga
asil anlamint ifade etmeyecedi icin ona aile gelirinin miktarim tam olarak an-
latmak gereksizdir. Bazi uzmanlar istedikleri her mal veya hizmetin satin ali-
namayacagim “bizim ona giictimiiz yetmez” seklinde basitce sGylenmesini
onermislerdir (Martin ve Oliva,2001).

e Cocugun isteklerini ve ihtiyaglarint degerlendirmesine yardim
edilmelidir. Har¢liginin bir kismini ihtiya¢ duydugu seyler i¢in, bir kismini
ise istedigi seyler igin harcamasi gerektigi ¢ocuga anlatilmalidir. Ornegin,
¢ocuk 7 yasindayken kendi dis macununu diizenli olarak satin alma aligkanli-
g1 kazanabilir. Cocugun harc¢ligina ev halki harcamalarindan ¢ok az para ak-
tarmakla, ihtiyaclarin ve isteklerin dengelenmesine olanak saglayan para y6-
netimini yagam boyunca anlamasi saglanmig olur (Levin ve Ryan,2005).

e Harclik, okul basarisimi édiillendirmek veya kétii davranist ce-
zalandirmak i¢in kullanilmamahdir. Harglik okul g¢alismasiyla baglantili
olmamalidir. Ev 6devleri veya iyi not i¢cin 6deme yapilmamalidir. Okul ¢alis-
masinin 6nemli ve ciddi bir ¢aba gerektirdigi cocuga kavratilmalidir. Bu ne-
denle ev 6devlerinin yerine getirilmesi, ailenin sakin oldugu zamanlara gore
planlanmalidir (Estess ve Barocas,2005).

Cezalandirmaya ihtiya¢ duyuldugunda ise, asla hargliktan kesinti yap-
ma ya da harglik vermeme yoluna gidilmemelidir. Bu davrans, disiplinle para
yOnetimini birbirine karigtirir (Levin ve Ryan,2005).

1.2. Cocuklara Harg¢liklarin1 Planlayarak Harcamalar1 Ogre-
tilmelidir
Har¢lhk vermeye baslandiginda ¢ocuklarin rahatlikla sorumluluk alabil-
meleri i¢in ne ¢esit harcamalar yapacaklarina karar verilmeli; bu harcamalar
cocuklarla karsilikli konusulmali; paralarimi nasil kullandiklarim hesaplamalar
istenmelidir. Fakat plan yapmada ¢ocuklara yardimct olurken, har¢likla ne
yapmalan gerektigi konusunda zorlayict olunmamaldir (Levin ve Ryan,2005).
Kural olarak ¢ocugun satin alma kararlarim sorgulamaktan uzak durulmahdir.
Bununla birlikte paranin daha verimli sekilde nasil yonetilecedine yardim eden
tavsiyeler verilebilir (Roosevelt,2005).

1.2.1. Harcamalar yazili olarak kaydedilmelidir
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Cocuga biitge yaptirilirken onun “B” harfinden nefret etmesinden ka-
¢inmalidir. Dolayisiyla hargliklarint verirken sadece harcama planini giin
icinde uygulamasina yardimci olunmalidir. Bunu yaparken ¢ocuk, paranin
nerden geldiginin ve nereye gittiginin kesinlikle farkinda olmalidir. Ebeveyn-
ler plan yaparken kendi harcamalarinin listesini kullanabilirler. Bu harcama
alanlarina bakkaliye, benzin, video kiralama, dogum giinii hediyeleri, gamasir
ve temizlik gibi bilinen, aligilmis maddeler 6rnek verilebilir. Baz1 mal ve hiz-
metlere nasil ihtiya¢ duyuldugu, kacinilmaz oldugu ve benzin, gida ve barin-
manin her zaman benzer miktara nasil mal oldugu agiklanabilir. Daha sonra
diger mallarin nasil kolayca istendigi ve fiyatlarinin beceriyle nasil degisebil-
digi anlatilabilir. Ornegin pahali olanin yerine pahali olmayan bir dogum
giinii hediyesinin, videoyu haftada ti¢ defa seyretmektense bir defa seyretme-
yi tercih etmenin harcamalar azalttigi uygulamali olarak gosterilebilir (Levin
ve Ryan,2005).

Harcama planini olustururken ebeveynler, diizensizligi ortadan kal-
dirmak i¢in, ¢cocuklarinin yerine getirmekle sorumlu olduklar her seyin liste-
sini yaptiklarindan emin olmalidirlar. Okuldaki 6gle yemekleri, okuldan son-
raki hafif yiyecekler, video kiralamalar, filmler ve beklenmedik bir dogum
glinli veya parti daveti gibi harcamalar i¢in kiiglik eklemelerle esnek bir plan
hazirlanmalidir. Bu ek miktar, kaginilmaz siirprizlerden dolayr degerlidir ve
¢ocugun segimleri hakkinda bilgi sahibi olmasina yardimci olur.

Gocuklar 13-14 yaslarina geldiklerinde, bagimsizlik i¢in onlar1 hazirla-
mak amaciyla hargliklar1 ve sorumluluklar: artirilmalidir. Ergenligin baslang-
candaki bu ¢ocuklara yardimer olmak igin bazi daha pahali maddeleri iceren
bir harcama plan taslagi olusturulabilir. Giyim (sadece bir kategoriyle basla-
yabilen, ayakkabi veya aksesuar gibi), spor ekipmanlari, film ve tatil etkinlik-
leri, s6z konusu harcama alanlarindan bazilaridir (Levin ve Ryan,200s5;
Savage,2005).

1.2.2. Daha biiyiik ¢ocuklar i¢in giysi biitcesi olusturulmahdir

15-16 yaslarindaki ergenlerin kendi kiyafetlerinin gideri de blitceye eklen-
melidir. Ciinkii ergenler bu yagslarda, giysi gibi daha biiyiik harcamalar igin
yeterli biit¢eyi yapma sorumlulugunu alabilirler. Alisveris zamam geldijinde
veya bir c¢ift ¢oraba ihtiya¢ duyuldugunda bu paramin tutar: har¢hklarindan
ddenebilir. Burada amag ergenlerin harcamalari ve tasarruflari arasinda se¢im
yapmalarini saglamaktir (Witmer,2005; Ritter,2005).

Bu nedenle ¢ocuklar ergen olduklarinda, onlara haftalik har¢liklarina ek
olarak ti¢ ayda bir giysi icin har¢lk verilebilir. Bunu yaparken har¢lik biitgesini
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ergenin harcamay: umdugu miktara baglh olarak kurmak gerekir
(Hameier,2005). Cocuklara giysi biitgesi i¢in para vermek yerine bu para aylik
taksitler halinde de 6denebilir. Bu tedbir ayni zamanda, onlara okul alisverigi
gibi ihtiya¢ duyduklart seyler icin tasarruf etme sorumlulugu da verir
(Witmer,2005).

Ebeveynler ve daha btiyiik ¢ocuklart arasinda géz ontinde bulundurulma-
st gereken anlasmazligin en énemli kaynaklarindan biri, giyecek satin alma
konusunda gelisen harcama modelleridir. Cocuklar 6n ergenlikle birlikte dis
gortiniislerinden dolayr daha ¢ok kaygilamir hale gelirler ve bilinen markalara
sahip yiiksek fiyath giysilere ragbet ederler. Bu harcama kategorisinin bir prob-
lem haline gelmeden simirlandirilmast gerekir. Ergenler bunun sinirlarimin ne
oldugunu ve ebeveynlerinin ne kadarini 6demeye razi olduklarim bilmek ister-
ler. Giysi veya ayakkabu etiketi modelleri igin ebeveynler 6demeye razi olacakla-
rt bir fiyat belirleyebilir ve ¢ocuklarina “model ismi 6diilii” verebilirler. Boylece
ergen, “X Markast’ni segtiginde giysinin yar: fiyatinin ebeveyni tarafindan 6de-
necegini bilir ve yaptigi seg¢imlerin gerektirdigi finansal sorumlulugun farkina
varir (O’Neill ve Brennan,1997; Martin ve Oliva,2001).

17-18 yaslarina geldiklerinde ise ergenlere har¢liklar: aylik olarak verilebi-
lir; banka hesabina sahip degillerse bir hesap agilabilir. Bu 6deme sekli, ebe-
veynlerinin onlara giivenmesini gerektirir. Diger bir alternatif ise ortak bir he-
sap a¢mak ve istendiji zaman hesap bakiyesini kontrol etmektir
(Witmer,2005).

1.3. Cocuklar Hargliklarindan Tasarrufa Diizenli Olarak Pay
Ayirmaya Ozendirilmelidir

Cocuklar tasarrufa tegvik ederken, her hafta hargliklarindan ayiracak-
lar tasarruf miktarina mantikh sekilde karar vermelerine yardim edilmelidir.
Hargliklarinin en az %10’u tasarrufa ayrilmalidir. Tasarrufa para ayirmayi ko-
laylastirmak i¢in de harg¢lik elverdigince bozuk para seklinde verilmelidir.
Ornegin har¢lik 1 adet 5 YTL yerine 5 adet 1 YTL seklinde 6denmelidir
(O’Neill ve Brennan,1997).

4 veya 5 yaslarindaki oldukea kiigiik bir ¢ocugun belirli bir oyuncag is-
tedigi hayal edilebilir. Ebeveynin hicbir sey soylememektense “Biz bunun i¢in
para biriktirecegiz” yanitini vermesi daha dogru olur. Dogrudan tasarruf yapi-
lamiyorsa, harcamalarin bir kismi azaltilabilir ve bir kavanozun i¢inde birikti-
rilebilir. Biriktirilen miktarin goriilebilir olmasi i¢in kavanoz seffaf olmalidir.
Siireci hizlandirmak i¢in kavanozdaki miktara istendigi kadar ekleme yapila-
bilir. Yeterli miktara ulasildiginda, ¢cocugun kavanozdaki paray1 alip dogrudan
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magazaya gidip oyuncagi satin almasina izin verilmelidir. Bu davranis, para
tasarrufunun 6nemini ¢ocuklarin erken yasta 6grenmelerine yardimci olacak
belirli bir derstir. Ciinkii bu yolla ¢ocuk tasarruf deneyimine sahip olur ve s6z
konusu oyuncak onun i¢in bir 6diil haline gelir. Béylece ¢ocugun, tiim tasar-
ruflarin aslinda ertelenmis harcamalar oldugunun farkina varmasi saglanir
(Levin ve Ryan,2005).

Ayrica onlar bir seyler tasarruf etmekle; sabretmeyi, disiplini ve yagam-
lar1 boyunca timit edilen para yonetimi becerilerini 6grenirler. Burada 6nemli
olan biriktirilen paranin miktar1 degil, para biriktirme aligkanligim1 kazan-
maktir (Horan,2005).

Unutulmamalidir ki bir tasarruflar plani, ¢ocuk ilk harglik almaya bas-
ladiginda 6nceleri kolay olmayacaktir fakat uygulandik¢a ¢ocuk tarafindan
anlasilir hale gelecektir. Okul 6ncesi yaslardaki bir cocugun tasarruf yapmaya
baglamasi ve biriktirdigi miktar1 harcamasi arasindaki zaman sadece birkag
giin iken cocugun yasi biiyiidiikce daha pahali seyler istedigi icin tasarruf
siiresi uzatilabilir (Levin ve Ryan,2005).

Ebeveynler, cocuklart biiytidiikce tasarrufun ve gelecek igin plan yapma-
min 6nemini agiklayarak ve bu konuda konugarak onlart geciktirilen memnuni-
yetin 6nemine 6zendirmelidirler. Ornegin, ebeveynler cocuklart igin bir tasarruf
hesabi agabilirler veya giivenlik, faiz oranlar: ve borg 6demeleri gibi kavramlar
tartisarak ergenlik ¢agindaki ¢ocuklarimin basit finansal konulart aktif olarak
kavramalarini saglayabilirler. Bu yolla istenen her seyin aninda elde edilemeye-
ceginin farkina varmalart da miimkiin olur (Martin ve Oliva,2001). Ancak ebe-
veynler ¢ocuklarina tasarrufun gerekliligini asilamaya ¢alisirken kendi tasarruf
ettikleri, harcadiklar1 veya yardim organizasyonlarina bagisladiklar: paranin
miktarina iligkin gli¢lii kisisel degerlere sahip olmalidirlar. Cocuklarina “Soéyle-
digimi yap, yaptigimi yapma’y1 6§retmemeli, ifade ettikleri sekilde yasamaldir-
lar. Aksi takdirde ¢ocuklarinin géziinde giivenilirliklerini yitirirler (O’Neill,1992;
O’Neill ve Brennan,1997).

Gocuklarin hargliklarinin bir kismini tasarruf etmeleri, gelecekteki ta-
sarruf ve yatirim aliskanliklarina da zemin hazirlar. Son yillarda egitim mali-
yetinin hizla artmasi ebeveynleri, ¢ocuklarinin {iniversite egitimi i¢in erken
tasarruf yapmaya baglamaya 6zendirmektedir. Bu, ¢ocuklarin gelecek i¢in
tasarruf yapmanin degerini 6grenmelerini ve yiiksek fiyatli amaglarini gercek-
lestirmeleri i¢in fedakarlik yapmalar: gerektigini anlamalarini saglar. Bir¢ok
banka, az miktarda paralar1 olan geng insanlar icin serbest tasarruf hesabi
teklif eder. Bir banka hesabs, artan faizin gliciinti ¢ocuklara gostermenin mii-
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kemmel bir yoludur. Artirma, faiz iizerine faiz 6demekle isler. Cok gibi go-
rinmeyebilir, fakat bir yatirnm, yillik %8 faizle yaklasik g yilda %100 artacak-
tir. Bu yolla ergenlik cagindaki ¢ocuk, paranin gidisatini takip edebilir ve pos-
ta yoluyla hesap bildirisi alma deneyiminden hoslanabilir (Martin ve
Oliva,2001; Ritter,2005; Hameier,2005).

1.3.1. Cocuklara belirli sartlar dahilinde bor¢ para verilebilir

Bazen var olani korumak veya tasarruf etmek yeterli olmayacaktir ve
cocuklar, gelecek haftanin har¢ligindan avans isteyeceklerdir. Ebeveynin co-
cuguna avans verip vermemesi tartismaya agik bir konudur. “Simdi satin al,
sonra 0de” prensibinden dolay1 bu davranis tilkeyi bor¢ toplumu haline geti-
ren tutuma davet edebilir. Diger yandan yasam 6nceden bilinemez ve birey
her sey icin plan ya da tasarruf yapamaz. Avans vermekle anne-babalar ¢o-
cuklarinin kredi ve faiz hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardim edebilirler.

Eger ebeveyn, ¢ocugunun 6diing para almasina izin verirse, bunu 6g-
renme deneyimi haline getirebilir. Bunu 6gretmede ¢ok kiiciik ¢ocuklar i¢in
bir cam kavanoz kullanilabilir. Béylece ¢ocuk her zaman 6deme yapar ve
6diin¢ alinan para geriye donmedikge tasarruflarin artmadiginin farkina varir.
Bu siirecte belki sadece bir lira faiz istenebilir, fakat bor¢ alan, bu miktarin
6diing alinan para i¢in bir faiz 6demesi oldugu fikrini benimsemelidir. Ancak
har¢lik tizerinden avans verirken, geri 6deme siiresi uzatilmamalidir (Levin ve
Ryan,2005).

1.4. Cocuklara Harc¢ligin Disinda Ek Para Kazanma Firsati Veril-
melidir

Cogu ebeveyn, harg¢lig1 haftalik ev islerine dayali olarak vermeye egilim-
lidir, fakat bu bir hatadir. Eger cocuk paraya ihtiya¢c duymazsa hoglanmadigi
icin ev {iretimine katkida bulunmaz. Ornegin, banyoyu temizlemenin 2
YTLye degmeyecegini distiniir. Diger taraftan diizenli bir gelir olmaksizin
paranin nasil yonetilecegini 6grenmek miimkiin degildir ve bir hafta alinmaz-
sa tutarhilik saglanamaz (Horan,2005; Estess ve Barocas,2005; Spock,2005).

Cocuklar, glinliik ev islerini yapmanin aile tiyeliginin bir parcasi oldu-
gunu anlamalidirlar. Saglikl ailelerde biitiin tiyeler ev tiretimine katkida bu-
lunurlar ve tiim katkilar degerlidir. Bu nedenle yetiskinler, ailenin giinliik
islerini yaptig1 icin cocuklarna édeme yapmamalidirlar. Ornegin harglik
odemeleri cocugun dislerini firgalamasi, yatagini yapmasi, odasini temizleme-
si veya ¢opli dokmesi gibi gorevleri tizerine yapilandirilmamalidir. Bunlar,
normal ev halki sorumluluklarinin bir pargasi olmalidir (Estess ve
Barocas,2005; Spock,2005; Ritter,2005; Bodnar,2005).
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Diger taraftan ¢alismanin dederini onlara 6gretmek gerekir. Bu nedenle
cocugun ek para kazanmasina izin verecek diizenli bir is saglanabilir; bahgeyi
yapraklardan temizlemek, pencereleri silmek, ¢imleri kesmek, araba yikamak,
kiler veya garajda temizlik sorumlulugu almak gibi. Bu, onlarin temel har¢likla-
rina ilave para saglayan bir yoldur (Ritter,2005; Spock,2005; Bodnar,2005).
Ozellikle ¢cocuk yiiksek limitli maddeler satin alacaksa “ekstra giinliik ev isleri”
icin 6deme yapmak nispeten dogrudur. Ancak bu giinliik ev islerinden elde ede-
cegi ekstra kazang, ¢ocugun beklentisini karsilayabilmeli ve direk, belirli satin
almalar icin ayrilan tasarrufa ilave edilebilmelidir. Buradaki ders “Istedigim

belirli seyler i¢in daha ¢ok ¢alismaltyim.”dir (Horan,2005).

Ancak ¢ocugun giinliik ev islerini yerine getirmekle ek para alma siklig1
ve miktar1 dikkatlice digtiniilliip planlanmalidir (Roosevelt,2005). Sorumlu-
luklarinin neler oldugunu ve yerine getirmediginde ne gibi sonuglarla karsila-
sacagini anladigindan emin olunmalidir. Giinliik ev isleri, cocugun dogal gii-
clinden yararlanmak igin ve onun yardim etmek istedigi alanda kullanilmali-
dir. Bu nedenle birkag eglenceli ve ilging ev isi bulmaya ¢alisilmali, hatta bu
konuda ¢ocugun fikri de alinmalidir. Her ev isinin degerine bagl olarak bir is
listesi yapilabilir, yanlarina ticretleri yazilabilir ve buzdolabi gibi evin goriinen
bir yerine asilabilir. Sonra ¢ocugun yapmak istedigi isi se¢gmesine izin veril-
melidir. Cocugu biktirmamak adina giinliik ev islerinin sadece bir kismini
tstlenmesi istenmelidir ve bu isleri yaptig1 i¢in ¢ocuk 6viilmelidir (Lott ve
Inter,2002; Estess ve Barocas,2005; Hameier,2005).

EK PARA iCIN ONERILEN ISLER

v PENCERELERI SILMEK: HER PENCERE ICIN 2 YTL

v" BANYO KUVETINI TEMIZLEMEK: 3 YTL

v ARABAYT YIKAMAK: 5 YTL

v CIMLERI KESMEK: 4 YTL

v TOZLARI ALMAK: 3 YTL

Sekil: Cocugun ek para kazanmasi icin yapabilecegi giinliik isle-
rin listesi (Lott ve Inter, 2002).

Unutulmamahdir ki ek kazang sorumlulugu bir oyun degil, bitiiniiyle bir
istir. Oncelikle ebeveynler gérev verme ve 6deme yapma isini diizene koymali,
cocuklar da yaptiklar isleri her giin kaydetmelidirler. Haftanin sonunda ebe-
veynler kayit cetvelini kontrol etmeli ve hedefe ulasan aktivitelerin hesabini
édemelidirler. Odeme, yiikiimliiliikler yerine getirilir getirilmez de yapilabilir;
bu ebeveyne baglidir. Ancak ¢alisma ve 6deme arasinda direk baglant: olmali,
6demede ¢ocugun isi miimkiin oldugu kadar ebeveynin istedigi sekilde yapmasi
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ve isi tamamlamast g6z 6ntinde bulundurulmali, gorevlerin ayrintilar: agiklan-
malidir. Verilen goérevin tamamlanmamas: durumunda 6deme yapilmayacagi
cocuga yazil olarak bildirilmelidir. Bu sistem paramin dederi, tasarruflar ve
sorumluluklar hakkinda ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki iletisimin gelismesi-
ne yardim eder (Reeks,2005; Bodnar,2005; Roosevelt,2005).

Cocuklar: ek para kazanmaya tesvik eden bir baska yontem ise, onlar
evin yakinlarinda ¢alismaya 6zendirmek, dolayistyla sorumluluk ve memnuni-
yet duygularint artirmaktir. Cocuk uygun yasa geldiginde is deneyimi kazan-
masi igin tesvik edilebilir. Bu, komsusunun képegini ytirtiytise ¢cikarmak, bebek
bakicilhigr yapmak, yerel magazalarda bakkaliye malzemelerini posetlemek veya
bir lokantada ¢alismak olabilir (Savage,2005).

Cocuklar, yarim giinliik islerde ¢alismakla, 6nceden gézlemledikleri mes-
leklerden yola ¢ikarak finansal ve sosyal statiiler hakkindaki tutumlar: da 6gre-
nirler. Bu yéntemle onlar, yaptiklar: isten gurur duymalarini saglayacak en iyi
meslegi secmeye 6zendirilmelidirler. Bu, ebeveynlerin ¢ocuklarimi “gergek ha-
yat” igin hazirlama sorumlulugudur. Béylece ¢ocuklar bir 6deme ¢eki aldikla-
rinda; harcanabilir gelir, tasarruf gibi kavramlar onlar i¢cin daha gercek hale
gelir ve ev halki harcamalarimin karsilanabilmesi igin bireylerin ¢alismalar
gerektigini daha iyi kavrarlar (Martin ve Oliva,2001).

Diger taraftan, ek islerin, cocugun derslerine ¢alismasini ve serbest za-
man etkinliklerini kisitlamayacak siklikta olmasi gerekir. Aksi takdirde ¢ocu-
gun okul basaris1 distiigii gibi, yasitlariyla paylagimlari azalacak ve “erken
servet” olarak adlandirilan paraya digkiinligii artacak, bu da daha ¢ok ka-
zanma ve daha fazla harcama hirs1 edinmesine neden olacaktir (O'Neill,1992).

2. SONUC VE ONERILER

Ebeveynler ¢ocuklarina finansal konulardaki temel kavramlar kendi ifa-
deleriyle agiklamali, onlara diizenli har¢hk vererek harcama sorumluluklarint
listlenmelerine izin vermelidirler. Béylece onlarin yetiskin olduklarinda saglikl
finansal kararlar verebilmeleri icin gerekli zemini hazirlamis olurlar.

Harglik vererek para yonetimi becerilerini 6gretmek adina ebeveynlerin
yapmalari ve yapmamalar gereken uygulamalar ise sdyle 6zetlenebilir:

¢ Harclik, para yonetimi becerisini 6gretmek icin her hafta ayn
giinde benzer tutarda verilmeli, giinliik ev isleriyle iliskilendirilmeme-
li ve 6deme zamani geciktirilmemelidir.
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e Miktar artiglar1 ¢ocugun yasiyla orantili olmaly, ihtiyaglarina
gore belirlenmeli ve komsularin verdigi miktara gore degil ailenin
ekonomik durumuna gore 6denmelidir.

e Paramin ne igin kullamlabilecedi anlatilmahdir. Ancak ¢ocukla-
rin harcamalart kontrol edilmemeli, paralariyla nelere harcama yaptik-
lar sorulmamal, kendi harcama hatalarindan da bir seyler 6Grenmele-
rine izin verilmelidir.

e Har¢liklarimin kiigiik bir miktarini tasarruf hesabina aktarma-
lar1 ve her ay tasarruflarina ne kadar ekleme yaptiklarini hesaplamalart
teklif edilmeli; ancak bu konuda israrct olmamaly; diger taraftan biitiin
paralarin tasarruf hesabina yatirmalarina izin verilmemelidir.

e Harcamalarini sinirlamamali ve ¢ocuklar1 biktiran ¢ok uzun
sureli tasarruf amaclari belirlememelidir.

e Ekstra harcamalar icin ¢ocuklara kural dig1 para yardiminda
bulunmamalidir. Onun yerine evin civarindaki belirli isleri yaptir-
makla ¢ocuklara ek para kazanmalari icin firsat verilmelidir.

e Har¢lik, kétii davranist cezalandirma veya iyi davramst 6diil-
lendirme araci olarak kullamilmamahdir.

¢ 15-16 yaslarina geldiklerinde, giysi, CD, sosyal aktiviteler ve di-
ger maddelere harcama yapmalart i¢in ¢ocuklarin kullanabilecekleri
kendilerine ait bir btitce gelistirmelerine yardim edilmelidir.
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