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PROF. VAHDETTIN SEVINC

Elif Atabek Yigit"

29.07.1947de Sakarya’nin Hendek il¢esi Kazimiye kéytinde ailesinin ilk
cocugu olarak diinyaya gelen Vahdettin SEVINC, ilkokulu Hendek’te
orta ve lise 6greniminin biiyiik kismini ise Arifiye Ogretmen Okulu'nda
tamamlamigtir. O dénemdeki sistem uyarinca secilerek Izmir Yiiksek
Ogrettmen Okuluna goderilmigtir.Bu sekilde hazirhk simifi egitimi
gorerek lise fen kolu bitirme sinavlarim bagsariyla tamamliyarak lise fen
kolu diplomasi1 almigtir.Zira o donemde o6gretmen okulu mezunlari
Universiteye giremiyorlardi. Ardindan 1966
yilinda lisans egitimi icin Ege Universitesi
Fen Fakiltesi Kimya Bolumi‘'ne giden
SEVINC, lisans egitimini 1970 yilinda
bitirmistir. Aym1 zamanda Izmir Yiksek
Ogretmen Okulunu da tamamlamigtir. Lisans
egitiminin son senesinde Senay Hanim ile
evlenmigtir. Mezuniyetten sonra 13 ay Tabzon
Erkek Ogretmen Okulunda Kimya
0gretmeligl yapmistir.1970 Yilinda kurulan Sakarya Miuhendislik ve
Mimarlik Yuksekokulunda 1971 yilinda kimya asistami olarak gorev
almigtir. O zamanki mevzuat uyarinca gerekli tez calismasini basariyla
1974 yilinda tamamhiyarak doktora yerine gecerli olan dereceyi almistir.
Doktora sonrasi1 arastirmalarda bulunmak tzere 1975-1977 yillarinda
Ingiltere’de  Aston  Universitesinde dogentlik  tezinin  deneysel
calismalarinmi gerceklestirmistir.1978 yilinda Dogentlik i¢in gerekli tiim
asamalar: basari ile tamamliyarak dogent tinvanini almistir. Sakarya
Devlet Miihendislik ve Mimarhk Akademisi 1982 yilinda Istanbul
Teknik  Universitesine Sakarya Mihendslik Fakiiltesi haline
doniistiiriilerek baglanmistir.Vahdettin SEVINC bu yeni kurulan
Fakiiltede kesintisiz alti yil dekan yardimciligi yapmigtir.Bir dénem
Fakiiltenin temsilcisi olarak ITU senato tiyeligi yapmigtir. 1989 Yilinda
Profes6r tnvanimi almigtir. Bu donemlerde kimya veya kimya
mithendisligi bolimleri bulunmadigindan SEVINC, egitim ve 6gretim

iy

" Yard. Dog. Dr., SAU Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD.
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gorevlerini bu yillarda kadrodaki tum kimyacilar gibi Metalurji
Miuhendisligi Boélimiinde yurutmustir.1992 yilina kadar Metalurji
Miuhendisligi Bolim Bagkanlig1 gérevini yapmagtir.

Bir Sakarya’li olarak kurulus gayretlerinde daima sivil harekette énemli
rol alan SEVINC, Sakarya Universitesi kurma derneginin yonetiminde
de bulunmus, cabalarin sonucunda 1992’de Sakarya Universitesi
kurulmustur. Basglangigta alt1 yil Rektér yardimciligi goérevini de
ustlenmigtir. Ardindan iki dénem yani alt1 yi1l Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Dekanligim1 yapmagtir. 2011 Martinda Egitim Fakiiltesi Dekanliginda da
alt1 yilinm1 tamamlayacaktir. Idari gorevlerde oldukca basarili bir isimdir
SEVINC. 1992 Yilindan beri kesintisiz Universite Yénetim Kurulu ve
Senato tyeliginde bulunarak bir rekora imza atmigtir. Yurti¢ci ve
yurtdisinda yayimlanmis c¢ok
sayida makale, bildiri ve kitabi
bulunan Seving, evli, l¢ ¢ocuk ve
dort torun sahibidir.
Universitenin kurulusundan
itibaren bu yapilanmanin iginde
olan ve egitim ve arastirma
faaliyetlerinin yani1 sira pek cok
idari gorevi de basariyla yiriiten
bir kisi olarak Vahdettin hocam
ile ilgili  soyleyecegim  ilk
sozlerden biri disiplin olacaktir.
Kendisi zamana son derece deger veren, dakik ve planh biridir. Yapacagi

igler ile ilgili olarak mutlaka ayrintili planlama yapar. Islerin yolunda
gitmemesi durumunda ise daima bir alternatif plani1 mevcuttur. Birlikte
calistigi1 is arkadaglarindan da ayni sekilde davranmalarini bekler.
Teknolojiyi ve yenilikleri ¢ok sever. Hayat1 kolaylastirmada teknolojinin
6nemini ¢ok iyi bir sekilde degerlendiren hocam teknolojinin bizi esir
almamasi hususuna da 6zellikle dikkat eder. Bununla birlikte ¢ok énemli
bir 6zelligi higbir seyi unutmamasidir. Birlikte c¢alistigi kisilerden de
kendisi gibi olaylari hemen fark etmelerini, kavramalarini ve
neticelendirmelerini bekler. Ben beraber ¢aligtigimiz uzun siire boyunca
kendisinden pek c¢ok degerli bilgi 6grendim ve Ogrenmeye devam
edecegim. Bu vesile ile degerli hocama hem bana, hem akademik hayata
ve hem de Sakarya Universitesinin gelisimine katkilar1 igin
tesekkirlerimi sunarim.
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PROF. VAHDETTIN SEVINC BIBLIYOGRAFYASI
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o Uluslararas1 Hakemli Dergilerde Yayinlanan Makaleleri

1. A Numerical Study of Geometric and Material Instability in Uniaxial
Drawn Polymers, Materials and Desing, 17/2 (1996), p. 69-73.

2. The Use of Red Mud for the Production of Aventurine Glazes,
Interceram, International Ceramic Review, 48 (July 1999), p.
231.

3. Studies of the Surface Area and Porosity of Activated Carbons
Prepared from Rice Huks, Carbon, 38 (2000), p. 1943-1945.

4. Utilization of Bauxite Waste in Ceramic Glases, Ceramics
International, 20 (2000), p. 458-493.

5. Studies on Silica Obtained from Rice Husk, Ceramics International,
27 (2001), p. 219-224.

6. Effects of Colemanite Waste, Cool Bottom Ash, and Fly Ash on the
Properties of Cement, Cement and Concrete Research, 31
(2001), p. 491-494.

7. An Investigation on the Use of Tincal Ore Waste, Fly Ash and Coal
Bottom Ash as Portland Cement Replacement Materials,
Cement and Concrete Research, 32 (2002), p. 227-232.
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Cement and Concrete, Cement and Concrete Research, 32
(2002), p. 1551-1558.
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and Fly Ash on the Properties of Portland, Cement and
Concrete Research, 32 (2003), p. 1175-1182.

10. The Usage of Red Mud as a Zeolite A Raw Material, WSEAS
Transactions on Environment and Development, Issue 5,
Volume 2, May 2006.

" Ars. Gor., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii.
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11. Evaporation induced self-assembly of zeolite A micropatterns due to
the stick-slip Dynamics of contact Line, Powder Technology, 183
(2008) 207-212.

o Uluslararas: Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitabinda
(Proceedings) Basilan Bildirileri

1. The Sintering Characterization of Waste Fiy Ash from the Seyitomer
Power Plant, International Seramics Congress, 24-28 October
1994, Istanbul-TURKEY.

2. Sapanca Golinde Azot ve Fosfor Kirlilik Duzeyi, Tirk Devletleri
Arasinda Ilmi Igbirligi Konferansi, 26-29 Haziran 1993, Almati-
KAZAKISTAN.

3. Bentonit katkili termik santral atik ugucu kiillerinin sinterlegsme
karakterizasyonu, II Uluslar arasi Seramik Kongresi,24-28
Ekim 1994,Istanbul- TURKEY

4. The investigation of Dehidratation and Sulphate Removel Kinetics of
Alunitic Kaolin, 35th 1UPAC Congress, 14-19 August 1995,
Istanbul-TURKEY.

5. Adapazar1 Sehrindeki Yagigslarda Kirliligin Karakterize Edilmesi,
Tiark Devletleri Arasinda 3. Ilmi Isbirligi Konferansi, 10-12
Eylil 1996, Ufa-BASKURDISTAN.

6. Use the Red Mud for Producing Iron Aventurine Glazes, Seramitek-
99, February 25-28 1999, Istanbul-TURKEY.

7. Spectrophotometric Determination of Heavy Metals in a Natural Lake
by FAAS, 3rd Mediterranean Basin Conference on Analytical
Chemistry, June 4-9 2000, Antalya-TURKEY.

8. Production of Tooth Porcelain Having Low Melting Point, 11th
International Metallurgy and Materials Congress, 5-8 June
2002, Istanbul-TURKEY.

9. Production of High Strength Dental Porcelain, 11th International
Metaliurgy and Materials Congress, 5-8 June 2002, Istanbul-
TURKEY.

10.Effects of Colemanite Waste, Coal Bottom Ash and Fly Ash on THE
Properties of Cement, Ist International Boron Symposium,3-4
October 2002, Kiitahya-TURKEY

11.Utilization of Natural Pozzolan, Bentonit and Colemanite Waste in
Cement Production, Ist International Boron Symposium,3-4
October 2002, Kiitahya-TURKEY

12.The Research Abaut Remove ofHheavy Metal Pullution from
Automobile Industry Wwastewater by Using Natural Zeolite, 2
nd. IWA Leading-Edge Conference on Water and Wastewater
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Treatment  Technologies,1-4  June  2004,Prague-CZECH
REPUBLIC

13.Synthesis and Usage of Zeolite Am Alternative for Pollitive
Phosphates in Detergant Industury, 3rd International
Conference on Ecological Protection of Planet Earth, 10-11 June
2005, Istanbul- TURKEY

14.Interface Relations in Nano Science and Technology,7-9 October 2005,
Varna, BULGARIA

15.Adsorption Forms of Cupper Ions Removal From Automobile Industry
Wastewater by natural zeolites, 13 the International
symposium, 8-12 October 2005,Thessloniki-GREECE

16.Synthesis of Zeolite A from Red Mud Using Fusion Method,
International Conference WSEAS,11-13 Jully 2006, GREECE

17.The Removal of Hazardous Affect of Agricultural Pestisides by Ion
Exchanger, Blacksea International Environmental
Symposium,25-29 August 2008, Giresun-TURKEY

18.Cok Kiiltiirlu Egitime Iliskin Ogretmen Adaylarmin Gorisleri,
Uluslar aras1 Sempozyum,10 Haziran 2009 Isparta-TURKEY

19.Removal of Zn+2 Ions by Using Clinoptilolite-Fe Oxide,5th Black Sea
Basin Conference On Analytical Chemistry,23-26 September
2009,0rdu-TURKEY.

20.0gretmen Adaylarimn Etik Muhakeme Yeteneklerinin Belirlenmest,
2.Uluslararas1 Balkanlarda Sosyal Bilimler Kongresi,30 Mayis-
6 Haziran 2010,Prizren-KOSOVA.

21.The Level of Competencies Related to Alternative Measurements-
Evaluation Tools of Candidate Teachers, Scale: Scale
Development, The study of Reliability and Validty,16-18 Mayis
2010-Hacettepe Universitesi,Beytepe-ANKARA

22.Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarlk Diizeylerinin
Belirlenmesi. International Conference on New Horizons in
Education. 23-25 June 2010. North Cyprus.

23.0gretmen Adaylarimin Tamilayicr Dallanmis Agag¢ Teknigine Iliskin
Yeterlik Algilari ve Yeterlik Diizeylerinin Yelirlenmesi.
International Conference on new trends in Education and Their
Implications.11-13.November 2010. Antalya.

o Kitaplari/Kitaplarda Béliimleri

1. Metaldist Malzeme Uretimi, Adapazar: ITU Sakarya Miihendislik
Fakultesi, 1985.

2.  Temel Kimya, Adapazari: Sakarya Universitesi Matbaasi, 1993.

3. Temel Kimya, Adapazar:1: Agiyan Yayinlari, 2001.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ KARIYER
GELISIMLERININ DEMOGRAFIK FAKTORLER
ACISINDAN INCELENMESI

Abdullah ISIKLAR" Hasan BOZGEYIKLI™

OZET

Kariyer gelisim kuramcilarina goére kariyer gelisimi gocuklukta baglayan ve
sonraki gelisim doénemlerine kadar uzanan yani yasam boyu devam eden
dinamik bir siiregtir. Her birey iginde bulundugu gelisim dénemi agisindan
birbirinden farkli tutum ve davramglara sahiptir. Bu agidan bakildiginda
ilk6gretim yillari, bireylerin kariyer karari ile ilgili tutum ve davraniglarn
kazandiklar bir donemdir. Cocuklukta kariyer gelisimiyle ilgili ilk teorik model
yine Super (1990) tarafindan gelistirilmistir. Bu model; merak, arastirma, bilgi,
anahtar figiirler, ilgiler denetim odagi, zaman perspektifi, benlik kavrami ve
planhlik adlar1 verilen dokuz boyuttan olusmaktadir. Super’gore (1990) bu dokuz
boyutun igerigini olusturan davranislar1 kazanmak c¢ocuklarin etkili problem
¢ozme ve karar verme davraniglarini égrenmelerine yol acar. Bu arastirmanin
amaci1 ilkogretim 8. Simif 6grencilerinin kariyer gelisimlerinin demografik
faktérler (cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, sosyo ekonomik durum) acisindan
incelenmesidir. Genel tarama modelinin kullanildigi bu arastirma 1751 kiz,
182’si erkek toplam 357 ilkogretim 8. Simif o6grencisi ile yuratilmustir.
Ogrencilerin yas ortalamalar1 13’tiir. Aragtirmada verileri toplamak amaciyla
Cocuklar icin Kariyer Geligimi Olcegi ve Kisgisel Bilgi formu kullamlmigtir.
Aragtirma bulgular 6grencilerin kariyer gelisimlerinde demografik faktorlerin
onemli bir etken oldugunu ortaya cikarmigtir. Ozellikle cinsiyet degiskeni
acisindan Ogrencilerin kariyer gelisim dizeylerinde erkek ogrenciler lehine
anlamli farklilhiklar bulunmustur. Arastirma bulgular1 1s18inda 6nerilerde
bulunulmustur. )
Anahtar Kelimeler: Kariyer Gelisimi, Demografik Faktorler, Ilkogretim
Ogrencileri

INVESTIGATION OF TURKISH ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS’ CAREER DEVELOPMENT ACCORDING TO
DEMOGRAPHIC FEATURES
ABSTRACT

Career development theorists indicate that career development is a dynamic
process which starts in childhood embeds in the following development stages

" Yrd. Dog. Dr. Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri
" Yrd. Dog. Dr. Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri
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and continues during life span. Every individual differs in having some attitudes
and behaviors related to development phase in which they are present. When an
assessment is made from this angle, elementary school years are the periods in
which the students’ the attitudes about career decision making and behaviors
about this concept are developed. The theoretical model about -career
development in childhood period in career psychology was developed by Super
(1990). This model is constituted of nine dimensions namely; curiosity, research,
information, key figures, interests, locus of control, time perspective, self concept
and planning. According to Super (1990) children’s gaining the behaviors in these
nine dimensions in a successful way causes learning problem solving and decision
making behaviors in a successful way. The aim of this research is to determine
8th grade elementary school students’ career development according their
demographic features (gender, parent education level, socio economic status etc.
). This research was carried out with 357 (175 female, 182 male) an elementary
school student whose ages 13 and survey method was used. In order to gain
research data “Childhood Career Development Scale” and “Personal Information
Form” were used. Demographic features were very critical in career development
of students in this study. Especially there was a significant difference in
students’ career development according to gender. This difference was in the
favor of male elementary school students. Recommendations were made
according to research findings.

Keywords: Career Development, Demographic Factors, Primary school students.

1. Giris

Kariyer gelisim kuramcilarina (Ginzberg, Ginsburg, Alexrad ve Herma,
1951; Gottfredson, 2002; Super, 1953, 1990) gére kariyer gelisimi
¢ocuklukta baslayan ve sonraki gelisim donemlerine kadar uzanan yani
yasam boyu devam eden dinamik bir sturectir. Meslek se¢imine gelisim
yoninden acgiklama getiren en 6nemli kuramcilardan biri Super’dir.
Super, meslek secimini bir gelisim siireci olarak gérmis ve bu siireci
basamaklara ayirmistir. Super (1957) ’e gore kariyer gelisimi dogumdan
14 yasina kadar olan “bliyiime” evresi ile baslayan ve yasam boyu devam
eden bir sturectir. Bilincin olustugu 4. Yastan basglayan ve genellikle
¢ocukluk adi verilen biiytime evresi fiziksel, psikolojik ve sosyal gelisimin
yasandig1 énemli bir evredir. Bu evre kariyer gelisimi ac¢isindan, gelecegi
ile ilgilenme, yagsamini giderek artan oranda kontrol edebilme, okulda ve
1s yasaminda basarili olacagi inancinmi gelistirme, etkili c¢alisma
aliskanligi ve tutumu gelistirme gibi doért mesleki gelisim gorevini
kapsar (Super, Savickas, & Super, 1996). Bu evrede yalniz bedence degil,
ayni zamanda biligsel kapasite, heyecansal denge, sosyal beceriler ve
uyum yoninden de gelisme halinde olan c¢ocuk okula baslayinca
calismay1 6grenir. Cocuk bu evrede yeteneklerini gelistirir, neleri yapip
neleri yapamayacag1 hakkinda fikirler gelistirir, ne olmak istedigini
dastinur, ¢ok cesitli kimselerle etkilesimlerde bulunur, bir¢cok meslek
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hakkinda kavramlar kazanir, ana- babasinin ve diger yetiskinlerin yapip
ettikleri hakkinda fikirler edinir.

Gelisimin ergenlik donemine rastlayan “arastirma” evresi bir onceki
“buylime” evresinde oldugundan daha yogun bir arastirma ve inceleme
doénemidir. Bu evre kariyer gelisimi ac¢isindan meslek tercihlerini
billurlastirma, meslek tercihini belirleme, meslek tercihini uygulamaya
koyma, bir meslekte karar kilma, durumu saglamlastirma ve meslekte
ilerleme gibi gelisim gorevlerini kapsar (Kuzgun, 2004) Kendisi
hakkindaki bilgisi artmig olan ergen, kendini yetigkin rollerinde daha da
bilin¢li olarak dener. Hangi etkinliklerin ilgisini ¢ektigi ve bunlarda ne
6l¢tide basarili oldugu konusunda diisinmeye baglar. Umu ile firsatlari,
isteklerle olanaklar1 uzlastirarak, ilgi ve yeteneklere toplumca kabul
edilen ve erigilebilir uygun cikis olanaklari veren planlamalar yapar.
Super (1957) ’ye gore 25 yas ve sonrasl “yerlesme” ve “siirdiirme” evresi
olarak devam eder. Yerlesme evresinde (25-44 yas) bireyin temel gelisim
gorevi bir mesleki pozisyonu saglamlastirma ve ilerlemedir. 45-65 yas
arasini kapsayan “stirdiirme” evresinde ise bireylerin gelisim gorevleri
girilen iste kalma ve o ige yenilikler katma seklinde 6zetlenebilinir.
Super'in “yasam boyu kariyer gelisimi’ adimi verdigi kuramindaki
evreler goéz oOntine alindiginda kariyer gelisimi acisindan en 6nemli
evrelerden birisinin “biiyiime’ evresi olarak adlandirilan cocukluk
dénemi oldugu gériilmektedir. Super (1990) ’a gore kariyer gelisimi ve bu
gelisimi  etkileyen degiskenlerin biylik bir ¢ogunlugu ¢ocukluk
déneminde olusur. Bununla birlikte Roe (1956), Super (1990) ve
Gottfredson (2002) ’ un da vurguladiklar: gibi kariyer teorisyenlerinin
gocukluktaki kariyer gelisimini ve bu gelisimi etkileyen degiskenleri
arastirmay1 ihmal ettikleri dikkati ¢cekmektedir. Oysa ¢ocuklarin ileride
kendi kisilik 6zelliklerine ve sosyo-ekonomik olanaklarina uygun okul, ve
meslek secebilmeleri icin zengin kariyer gelisimi siireci yasamalarina
gereksinimleri vardir.

Meslek psikolojisinde ¢ocuklukta kariyer gelisimiyle ilgili ilk teorik
model Super (1990) tarafindan gelistirilmistir. Super (1990) cocukluktaki
kariyer gelisiminin boyutlarini belirlemek amaciyla Berlyne (1960) ve
Jordaanin (1963) cocuklarin merak ve arastirma davranislarini
inceledikleri ¢alismalarina dayanarak cocukluktaki kariyer geligiminin
teorik modelini gelistirmistir. Bu model dokuz boyuttan olusur. Bunlar;
merak (arastirma davranisina neden olan bir ihtiyac), arastirma
(merakinm1 karsilamak {izere bir kisinin kendisi veya ¢evresi hakkinda
bilgilere ulagmak icin sergiledigi davramslar), bilgi (mesleklerle ilgili
bilgilerin 6nemi ve kullanilmasinin geregini ve bir kisinin bu bilgileri
nasil edindigini kavrama), anahtar figiirler (bireyin yasaminda énemli
rol oynayan kisiler veya rol modelleri), ilgiler (hoglandig1 ve
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hoslanmadig1 seylerin farkina varma), denetim odag1 (Bireyin simdi ve
gelecekteki durumu iizerinde etkili olan icsel bir duygunun derecesi),
zaman perspektifi (gecmis, simdi ve gelecegin, gelecekteki olaylarin
sekillenmesindeki etkisinin fark etme), benlik algis1 (Baz roller, durum
ve pozisyonlarda kendini algilamasi), ve planhlk (planli olmanin
6nemini kavrama). Bireylerin bu boyutlarda kendilerini gelistirmeleri
etkili problem ¢6zme ve karar verme becerileri kazanmalarina yol acar.
Super’in modeli en az altisi ilk6gretim doneminde 6nemli olan toplam 14
onerme icermektedir (Isaacson & Brown, 1997). Bunlar:

1. Mesleki tercihler, yeterlikler ve Dbenlik algisi, zamanla ve
deneyimlerle birlikte degisir: Benlik algisi ergenligin son dénemlerine
kadar diizenli bir sekilde artarak kararh hale gelir.

2. Bu degisim siireci ilk ikisi ilk ¢ocukluk ve ergenlik dénemlerini
kapsayan biylme ve arastirma evrelerin oldugu toplam bes yasam
evresinin bir sonucudur.

3. Kariyer orintiisinin yapisi yani mesleki dizeyi ile bu dizeye
ulasmak i¢in sergiledigi denemelerin sikligi, ardigsiklig1 ve siiresi bireyin
ailesinin sosyo-ekonomik duzeyi, kisilik o6zellikleri, mesleki olgunluk
diizeyi ve karsilastig: firsatlardan etkilenir.

4. Kariyer gelisgimi siireci bir kisinin kendisine uygun bir meslek
secmeye yonelmesine rehberlik eder.

5. Kariyer gelisim siireci esas itibariyle mesleki benlik algisinin
geligtirilmesi ve uygulamaya konulmasidar.

6. Birey ile sosyal faktorleri, benlik algis1 ile gercgekligi sentezleme
stireci bir rol oynama ve buna verilen tepkilerden bir seyler 6grenmedir
(Magnuson & Starr, 2000).

Bu agidan bakildiginda ilkégretim yillari, bireylerin kariyer karari ile
ilgili tutum ve davraniglar1 kazandiklari zamanlardir. Bu yillar,
¢ocuklarin psiko-sosyal kigilik gelisimi ag¢isindan da kritik zamanlardir.
Ilkogretim déneminde yapilacak mesleki rehberlik faaliyetlerinin temel
amaci, 6grencilerin tam olarak hangi meslegi segecegini belirlemek degil,
hangi alanlara yatkin oldugunun farkina varmasini ve kendisini taniyip
gercekei tercihler yapmasini saglamaktir. Bireyin kendi yeterliliklerinin
farkina varmasi ve bunlara bagh olarak se¢im yapmasi ¢ok karmasik bir
stirectir. Bu davranisin olusup gelismesinde, yetenekler, ilgiler, degerler,
ihtiyaglar gibi psikolojik, sosyo-ekonomik diizey ve cinsel rol algis1 gibi
sosyal faktorler etkili olmaktadir (Kuzgun, 2006).

Cocukluk donemi kariyer geligsimleri ile ilgili literatiir incelendiginde
cocuklarin ilgi duyduklari seyler (Tracey, 2002), mesleki tercihleri
(Gottfredson, 1981), istek ve beklentileri (Helwig, 1998, 2001), cinsiyet
rolii ve meslek seciminde ebeveynlerin etkisi (McMahon ve Patton, 1997)
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gibi konularin ele alindig1 gorilmektedir. Bununla birlikte yapilan
birka¢ arastirmada gelisimsel farklar ve cinsiyet farklhiliklar1 ele
alinmigtir. Ornegin, Tracey (2002) ¢ocuklarin kariyer ilgilerinin zamanla
degistigine ve ilgilerin ilkokuldan ortaokula dogru daha kararli hale
geldigini ifade etmistir. Helwig (2001) cocuklarin mesleki beklentilerine
iligkin sosyal deger algilarinin ¢ocukluk déneminden genglik yillarinin
baslangicina kadar artis gosterdigini bulmustur. Sekizinci siniflarin ele
alindig1 bir diger ¢alismada Cook, Church, Ajanaku, Shadish, Kim ve
Cohen (1996) yasi daha biiyik olan erkek cocuklarin yasi daha kiiciik
olanlara gore mesleki istek ve beklentilerinde daha gergek¢i olduklarini
ortaya koymustur. Ayrica cinsiyet farkhiliklarina yonelik olarak
Vondracek ve Kirchner (1974) 3 ile 6 yaslar1 arasindaki kiz ¢cocuklarinin
erkek c¢ocuklara goére daha erken bir yasta mesleki engellere maruz
kaldiginmi bulmustur. Helwig (2001) erkeklerin siirekli olarak kizlara gére
isle ilgili mesleki isteklerinde daha ¢ok hayal kurduklarini bildirmistir.
Diger taraftan Tracey ve Ward (1998) kizlarin sanatsal, sosyal
geleneksel ilgilere uygun oldugunu buna ragmen gergekei ve aragtirmaci
ilgilere erkeklerin kizlardan daha uygun oldugunu belirtmislerdir.
Mevcut arastirmalar kariyer gelisimini etkileyen faktorlerde meydana
gelen degisimlerin tlkelerin sosyal ve ekonomik yapisindan o6nemli
diizeyde etkilendigini gostermektedir (Schiller, Khmelkov, & Wang,
2002; Sun & Li, 2001). Ornegin son otuz yilda mesleklere iliskin cinsiyet
rollerinin algilanisinda degisimler yasanmistir. Mesleklere iligkin
cinsiyete 6zgi kalip yargilar azalmakta ve bu durum farkli cinsiyetteki
cocuklarin kariyer beklentilerini yiikselmektedir. Stroher (1994) ’iin
arastirmasina gore meslek secimine etki eden en 6nemli faktorlerden
birisi de sosyoekonomik statidiir. Bireyler o&zellikle yasamin ilk
yillarinda ailelerinin ekonomik durumundan ¢ok fazla
etkilenmektedirler. Meslek se¢im silirecinde ©6nemli olan bireysel
faktorler aile yapisi, ebeveynlerin davranislari, cocuklarin davranissal ve
biligsel yapilari, annelerin kigiligi ve onlarin g¢ocuklariyla etkilegim
bicimlerinden oldukca etkilenmektedir (Astone & McLanahan, 1991;
Carlson & Corcoran, 2001; Cherlin, 1999; Duncan, Brooks-Gunn, &
Klebanov, 1994; Duncan, Brooks-Gunn, Yeung, & Smith, 1998).

Bir¢cok arastirma sonucu aile yapisinda meydana gelen degismelerin
ergenlerin egitsel gelisimleri ve mesleki se¢imleri tizerinde 6nemli etkisi
oldugunu vurgulamaktadir Astone &McLanahan, 1991; Duncan &
Brooks-Gunn, 1997; Guo, 1998; White & Rodgers, 2000). Harris (1998)
ebevyn davramislari ve ailenin sosyo-ekonomik durumunun (SED)
ergenlerin meslek se¢imi ve gelisiminde ¢ok oOnemli bir etkisinin
olmadigini ifade etmektedir. Bununla birlikte yapilan baz1 arastirmalar
¢ocuklarin erken yillarda ailenin ekonomik durumundan cok fazla
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etkilendigini ortaya koymustur (Hetherington & Stanley-Hagan, 1999;
Smith, Brooks-Gunn, & Klebanov, 1997). Diger taraftan cocukluk
doénemindeki kariyer gelisimi ile iligkili faktorler konusunda Turkiye'de
yapilmis sadece iki c¢alisma bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
Bozgeyikli (2009) tarafindan ilkégretim 8. Sinif égrencilerinin kariyer
geligimlerinin algilanan sosyal destek, sosyo-ekonomik statii ve cinsiyet
acisindan incelendigpi arastirmasidir. Bu arastirmada algilanan sosyal
destek, SED ve cinsiyet degiskenlerinin kariyer gelisiminin anlamli birer
yordayicis1 oldugu sonucu bulunmustur. Cocukluk doénemi kariyer
geligimi ile ilgili olarak yapilan diger ¢calisma ise yine Bozgeyikli, Bacanlh
ve Dogan (2009) tarafindan ilkégretim 8. Sinif 6grencileri iizerinde
yurutilmustir. Bu calismada ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin kariyer
gelisim duzeyleri ve cinsiyetlerinin birlikte meslek karari verme 06z
yetkinlik algilarini yordama diizeyi incelenmistir. Arastirma bulgular:
kariyer gelisim diizeyleri ve cinsiyet degiskeninin meslek karari verme
yetkinlik algisinin 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucunu ortaya
¢gikarmigtir. Bahsedilen her iki ¢alisma da kariyer gelisim diizeylerini
etkileyen veya kariyer gelisim diizeyinin etkili oldugu faktorler tizerinde
yuriatilmistir. Bu acidan bakildiginda g¢ocuklarin kariyer gelisim
diizeylerinin demografik faktérler acisindan incelenmesi 6nemli bir konu
olarak distinilmustir. Bu ¢calismada ilkégretim 8. Simif 6grencilerinin
kariyer gelisim diizeylerinin demografik ozellikler (cinsiyet, anne-baba
egitim durumu ve SED) acisindan anlamh diizeyde farklilasma durumu
ele alinmigtir.

Yukarida ifade edilen amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Ogrencilerin kariyer gelisimleri cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde
farklilagmakta midir?

2. Ogrencilerin kariyer gelisimleri anne egitim diizeylerine gore
anlamh diizeyde farklilagmakta midir?

3. Ogrencilerin kariyer geligimleri baba egitim diizeylerine gore
anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

4. Ogrencilerin kariyer geligimleri sosyo-ekonomik diizeylerine goére
anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

2. Yontem

2. 1. Katihmcilar

Bu arastirmaya 2009-2010 6gretim yili giz doneminde Kayseri il
merkezindeki resmi ilk6gretim okullarinda 8. sinifa devam eden 175 kiz
(% 49), 182 Erkek (% 51) olmak iizere toplam 357 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin yas ortalamas1 13’tiir.
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2. 2. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla Cocuklar i¢in Kariyer Gelisimi
Olgegi (CKGO) ve Kigisel Bilgi formu kullanilmigtar.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu formda
O0grencilerin cinsiyetleri, anne-baba egitim durumlari ve SED’lerini
belirlemeye yonelik kapali uc¢lu sorular sorulmustur. SED’1 belirlemek
amaciyla ailenin ayhk geliri, ailedeki kisi sayisi, evlerinin kira olup
olmamas1 vb. durumlar belirlenerek alt, orta ve tist SED’e gore
siniflandirma yapilmastir.

Cocuklar Igin Kariyer Gelisimi Olgegi (CKGO) Ogrencilerin kariyer
gelisim diizeylerini belirlemek icin Schultheiss ve Stead (2004)
tarafindan gelistirilen ve Turkce’ye uyarlamas1 Bacanl, Ozer ve Siiriicii
(2006) tarafindan yapilan “Cocuklar icin Kariyer Gelisimi Olgegi (CKGO)
” kullanlmistir. CKGO’nin teorik temeli Superin (1990) cocukluktaki
kariyer gelisimi modeline dayandirilmigtir. CKGO 52 maddeden olugan
3’14 likert tipi bir 6l¢ek olup, toplam 52 maddeden olugsmaktadir. Tiirkge
CKGOmiin yapr gecerligini belirlemek i¢in n = 2500 ilkégretim
ogrencisinden (4., 5., 6., 7. ve 8. smiflardaki) elde edilen verilere
aciklayic1 ve dogrulayici faktér analizleri uygulanmigtir. Her iki analiz
sonuglar1 da CKGO™miin orjinali gibi sekiz alt faktérden olustugunu
ortaya koymustur. Bu sekiz faktorli yapit hem o6lgegin dayandirildig:
teorik modelle (Super, 1990) hem de orijinal CKGO’niin yapisi ile uyum
gostermistir. CKGO'miin faktorleris planlama’ cocuklarin gelecegi
planlamalarinin 6nemini iceren 11 maddeden, benlik kavramr benlik
bilgisinin farkindaligin1 degerlendiren 6 maddeden, brlgi: meslekler
hakkindaki bilgileri kullanmay1 ve 6neminin farkinda olmay: igeren 6
maddeden, I1lgiler: cocuklarin hoslandiklar1 etkinliklerin farkinda
olmalarini iceren 6 maddeden, denetim odagi’ ¢ocuklarin yasamlarinda
kargilagtiklar:1 olaylara iligkin igsel kontrollerini degerlendiren 7
maddeden, merak/arastirma- ¢ocuklarin okulda ve oyunlarindaki merak
veya arastirma davraniglarimi iceren 7 maddeden, anahtar figiirler:
¢ocuklarin rol modellerini yani kime benzemek istediklerini igeren 5
maddeden, zaman perspektifi: ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 am
geleceklerine nasil yansittiklarini igeren 4 maddeden olugsmaktadir.
CKGOnin Tirkge formunun giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach’in
Alpha katsayis1 ile 6lgegin tiimi ve alt olgeklere iligkin ig tutarlihik
katsayilar: hesaplanmistir. Tirkce CKGO'nin tiimii ve alt 6lgekleri icin
Cronbach Alpha degerleri sirasiyla; 6lcegin tiimii (a= . 78), bilgi (a= . 64),
merak/arastirma (a= . 60), ilgiler (a= . 64), denetim odag1 (a= . 76),
anahtar figiirler (a= . 49), zaman perspektifi (a= . 65), planlama (a= . 81)
ve benlik kavrami (a= . 73) bulunmustur. Tiirkce CKGO'niin gecerlik ve
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gliivenirlik ¢alismalarina iligkin bulgular bu 6l¢egin doyurucu gecerlik ve
gliivenirlik degerlerine sahip oldugunu goéstermistir.
2. 3. Siirec
Olgme aracglari, 2009-2010 6gretim yili gtz déneminde veri toplama
ginu smifinda bulunan ve arastirmaya katilmaya gonulli 6grencilere
uygulanmigtir. Uygulama éncesinde CKGO’niin yonergeleri uygulayicilar
tarafindan okunmus ve arastirmanin amaci hakkinda kisa bilgi
verilmigtir. Uygulamalar arastirmacilar ve okul psikolojik danismanlar:
tarafindan yapilmistir.

2. 4. Verilerin Analizi
Aragtirmada oOgrencilerin kariyer gelisimlerinin cinsiyetlerine gore
farklilasma durumunu tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t
testi analizi kullamilmigtir. Ogrencilerin kariyer geligimlerinin anne
egitim durumu, baba egitim durumu ve SED acisindan farklilagsma
durumunu belirlemek amaciyla da tek yénlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. Arastirmada manidarhik diizeyi . 05 olarak kabul
edilmigtir.

3. Bulgular

Bu bélimde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oéziimlemesi
sonucunda elde edilen bulgular arastirmada cevap aranan soru sirasina
gore asagida verilmigtir.

1. Ogrencilerin kariyer geligimleri cinsiyetlerine gére anlaml diizeyde

farklilagmakta midir?

Ogrencilerin kariyer gelisimlerinin cinsiyetlerine goére anlamlh diizeyde
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar icin t testi
analizi yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1: Kariyer geligiminin cinsiyet degiskeni agisindan farklilagmasina

iligkin t testi sonuclari

Degisken Kiz (N=175) Erkek (N=182)
X SS. X ss t P

Merak 16,89 3,31 18,01 2,91 3,401* 001
Bilgi 15,81 2,29 16,40 2,04 2,572% 011
Tlgi 15,92 2,27 16,47 2,04 2,425* 016
Denetim 17,42 3,26 18,61 2,89 3,650* 001
Odag1
Anahtar 12,33 2,34 12,84 2,37 2,062* ,040
Figiirler
Zaman
Perepektifi 10,53 1,69 10,80 1,74 1,492 1137
Planlama 27,03 5,15 28,93 4,64 3,663* 1001
Benlik 15,78 2,57 15,95 2,34 667 505

*p<. 05
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Tablo 1’deki bulgular incelendiginde CKGOniin “zaman perspektifi” ve
“benlik” boyutu haricindeki diger boyutlarda kiz ve erkek O6grenciler
arasinda anlamli bir farkin (p<. 05) oldugu goriillmektedir. CKGO’niin
“merak”, “bilgi”, “ilgi”, “denetim odag1”, “anahtar figiirler” ve “planlama”
boyutlarindaki  ortalamalar incelendiginde erkek  6grencilerin
ortalamalarimin kiz 6grencilerin ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiksek oldugu gozlenmektedir. Bu bulguya goére erkek oOgrencilerin
kariyer gelisim dlzeylerinin kiz d&grencilerin  kariyer gelisim
diizeylerinden anlamh sekilde yiiksek oldugu séylenebilinir.

2. Ogrencilerin kariyer gelisgimleri anne egitim diizeylerine goére
anlamlh diizeyde farklilagmakta midir?

Ogrencilerin kariyer gelisimlerinin anne egitim diizeyi acisindan
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2: Kariyer gelisiminin anne egitim diizeyi agisindan farklilasmasina
iliskin ANOVA testi sonuglari

Ortaokul Lise Universite
(N=57) (N=64) (N=43)

X S X S8 X sS X s F p

Degisken ilkokul (N=193)

Merak 17,04 3,14 17,38 298 17,78 3,35 19,00 2,67 4,966% ,002
Bilgi 15,75 2,43 16,07 1,77 16,75 1,59 16,83 1,88 5,360* ,001
Tgi 1592 224 16,12 2,17 16,81 1,87 16,65 1,99  3478* 016

Denetim Odag1 17,58 3,31 17,96 2,89 18,62 3,01 19,18 2,35  4,132* ,007
Anahtar Figiirler 12,30 2,38 12,28 2,44 13,36 1,99 13,12 2,43 47325* ,005

Zaman

. 10,48 1,83 10,61 1,741 10,98 1,410 11,07 1,52 2,304,077
Perspektifi
Planlama 26,99 539 2831 4,01 29,53 427 2986 4,15 7,077* ,001
Benlik 15,49 2,63 15,51 2,39 16,76 1,88 16,65 1,96  6,475% 001
*p<. 05

Tablo 2'deki bulgular incelendiginde CKGO’nin “zaman perspektifi”
haricindeki diger alt boyutlarin tiimiinde anne egitimi a¢isindan anlamh
(p<. 05) bir farkin oldugu gorilmektedir. Ortaya cikan farkin hangi
gruptan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla ileri analiz olarak Tukey
testi kullamilmigtir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 3’de
verilmistir.



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19 Mayis 2010) | 19
Tablo 3: Kariyer Gelisiminin anne egitim diizeyi acisindan
farklhilagmasina iligkin TUKEY testi sonuglar
Degisken (I) Anne Egt. (J) Anne Egt. Ortalamalar Arasi Fark ]

(I-J)
Merak Ilkokul Universite -1,96373 ,001
L . Lise -,99870" ,007
Bilgi lkokul Universite -1,08591° ,015
flgi flkokul Lise -,89022" ,022
Denetim Odagi ilkokul Universite -1,60055" ,012
Anabhtar Figiirler Ilkokul Lise -1,05368" ,010
. Lise -2,54161° ,002
Planlama lkokul Universite -2,87083" 003
. . Lise -1,26822° ,002
Benlik [Tkokul Universite -1,15375° 024
*p<. 05

Tablo 4: Kariyer gelisiminin baba egitim diizeyi acisindan farklilasmasina

iliskin ANOVA testi sonuglari

Lise Universite
) (N=75) (N=66)
<. Ilkokul _
Degisken (N=147) Ortaokul (N=69)
X s X ss X ss X ss F p
Merak 17,38 2,99 17,04 3,43 17,77 2,94 17,73 3,43 ,835 476
Bilgi 15,85 2,41 16,09 2,05 16,37 1,83 16,42 2,10 1,523 ,208
Hgi 16,14 2,29 15,89 2,09 16,65 1,68 16,15 2,39 1,601 ,189
Denetim Odag1 17,47 3,63 17,96 3,05 18,59 2,45 18,68 2,45  3,352*% 019
Anabhtar Figiirler 12,56 2,26 12,19 2,70 12,79 2,30 12,83 2,29 1,071 ,361
Zaman Perspektifi 10,65 1,73 10,32 1,92 10,76 1,62 10,94 1,54 1,580 ,194
Planlama 27,56 5,14 27,58 5,32 28,53 4,18 28,83 5,05 1,456 226
Benlik 15,54 2,65 15,54 2,62 16,35 2,08 16,39 2,04  3,336* ,020
*p<. 05

Tablo 4’deki bulgular incelendiginde CKGO’nin sadece “denetim odagy”
ve “benlik” alt boyutlarinda baba egitimi acisindan anlamli (p<. 05) bir
farkin oldugu gorulmektedir.
kaynaklandiginmi tespit etmek amaciyla ileri analiz olarak Tukey testi
kullanilmigtir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Kariyer Geligiminin baba egitim diizeyi agisindan
farklhilagmasina iligkin TUKEY testi sonuglar

Ortaya cikan farkin hangi gruptan
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Degisken (I) Baba (J) Baba Ortalamalar Arasi p
Egt. Egt. Fark
()
Denetim ilkokul  Universite -1,20563" ,009
Odagi
Benlik [lkokul Universite -,85652* ,018
*p<. 05

Tablo 5'deki bulgular incelendiginde CKGO'nde farklilik ¢ikan “denetim
odagr” ve “benlik” alt boyutlarinda ortaya g¢ikan farkin babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerden kaynaklandigi goriilmektedir. CKGO’niin
“denetim odagi” ve “benlik” alt boyutlarinda ortaya ¢ikan farkin babasi
ilkokul mezunu olanlarla babasi Universite mezunu olan 6grenciler
arasinda oldugu ve babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin “denetim
odag1” ve “benlik” alt boyutlarinda aldiklari puanlarin babasi ilkokul
mezunu olan ogrencilerden anlamli  diizeyde yliksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gére baba egitim duzeyi yiliksek olan
o0grencilerin kariyer gelisiminin alt boyutlari olan “denetim odag1” ve
“benlik” alt boyutlarindaki diizeylerinin babalari ilkokul mezunu olan
o6grencilerden anlamli diizeyde ylksek oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin kariyer gelisimleri sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlaml
diizeyde farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin  kariyer gelisimlerinin SED acisindan farklhilagsma
durumunu belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Kariyer gelisiminin SED acisindan farkhlagmasina iligkin
ANOVA testi sonuclar:

Degisken Alt SED (N=147) Orta SED (N=69) Ust SED (N=75)
X SS. X ss X ss F p

Merak 16,35 3,38 17,61 3,06 18,33 289 6723 001
Bilgi 15,29 2,57 16,18 2,05 16,96 1,75 9,181 001
flgi 1541 2,63 16,30 2,05 16,88 1,56 7,659 001
Denetim Odag1 16,48 420 18,22 2,78 19,33 1,84 14,335 001
Anahtar Figiirler 11,84 2,87 12,64 2,23 13,40 1,86 6,694 001
Zaman Perspektifi 9,88 2,29 10,78 1,55 11,22 1,04 10,983 001
Planlama 25,53 6,29 2821 4,49 30,57 331 16,788 001
Benlik 13,77 3,20 16,18 1,96 17,36 LI8 46315 001

*p<. 05
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Tablo 6'daki bulgular incelendiginde CKGO'nin “merak”, “bilgi”, “ilgi”,
“denetim odag1”, “anahtar figlirler”, “zaman perspektifi”, “planlama” ve
“penlik” alt boyutlarinin tiimiinde SED acisindan anlamh (p<. 05) bir
farkin oldugu goérulmektedir. Ortaya c¢ikan farkin hangi gruptan
kaynaklandigini tespit etmek amaciyla ileri analiz olarak Tukey testi

kullanilmigtir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7: Kariyer Gelisiminin SED acisindan farklilagmasina iligkin

TUKEY testi sonuglar
Degisken (I) SED (J) SED Ortalamalar P
Arasi Fark
I-J)

Orta SED -1,26392 ,008
Merak Alt SED Ust SED -1,97442° 1002
_ Orta SED -,88566" ,007
Bilgi Alt SED Ust SED -1,66341" 1000
oo Orta SED -,89113° ,006
lgi Alt SED Ust SED -1,46910° 001
. 5 Orta SED -1,74054" ,000
Denetim Odagi Alt SED Ust SED 2.84766" 1000
- Orta SED -,79628" ,032
Anahtar Figiirler Alt SED Ust SED -1,56309" 001
. Orta SED -,89327° ,000
Zaman Perspektifi Alt SED Ust SED 133717 1000
Orta SED -2,67576" ,000
Planlama Alt SED Ust SED 5.03622" 1000
. Orta SED -2,40679" ,000
Benlik AltSED Ust SED 3,59270° 1000

*p<. 05

Tablo 7'deki bulgular incelendiginde CKGO'nde farklilik ¢ikan alt
boyutlarin tiimiinde ortaya ¢ikan farkin alt SED’den olan 6grencilerden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Tablo 7’deki bulgulara gore CKGO™nin tiim
alt boyutlar1 i¢in ortalamalar arasi fark incelendiginde orta ve ust
SED’de olan oOgrencilerin puan ortalamalarinin alt SED2de olan
o6grencilerden anlamli diizeyde yiksek ¢ikmigtir. Bu bulguya goére orta ve
ust SED’de olan 6grencilerin kariyer gelisim diizeyleri alt SED’de olan
O6grencilerin kariyer gelisim diizeylerinden anlamli diizeyde yiiksektir.

4. Tartigma

Bu arastirmanin sonuglarina gore cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve
SED ilkégretim o6grencilerinin kariyer gelisimlerini (merak/arastirma,
bilgi, anahtar figurler, ilgiler, denetim odag1, zaman perspektifi, benlik
kavrami ve planlhilik boyutlary) etkileyen énemli faktorlerdir.

Kariyer gelisim goérevlerini yerine getirme diizeyinin cinsiyete gore
farklilagsmasina iligkin bulgulara goreCKGO’niin “merak”, “bilgi”, “ilgi”,
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“denetim odag1”, “anahtar figurler” ve “planlama” boyutlarinda erkek
ogrencilerin kariyer gelisim diizeylerinin kiz 6grencilerin kariyer gelisim
diizeylerinden anlamli sekilde yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.
CKGO'niin “zaman perspektifi” ve “benlik” boyutlarinda ise cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark goézlenmemigtir. Kariyer gelisim diizeylerinin
cinsiyete gore farklilagsmasina iliskin bu bulgular ilgili literatiirdeki
arastirma sonuclar ile karsilastirildiginda bazi arastirmalarin (Watson,
1984, Achebe, 1982, Bozgeyikli, 2009) sonuclariyla paralellik gésterdigi
gorilmektedir. Bu arastirmacilara gore erkeklerin kariyer gelisim
diizeyleri kizlarin kariyer gelisim dlzeylerinden anlamlh diizeyde
yiiksektir. Diger taraftan baz arastirmacilar ise (Luzzo, 1995; Rojewski,
Wicklein, ve Schell, 1995), kizlarin kariyer gelisim diizeylerinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu rapor etmiglerdir. Kelly ve Colangelo
(1990) ve Watson, Stead ve De Jager (1995) gibi arastirmacilar ise
yaptiklar1 arastirmalarinda kariyer gelisim diizeyi agisindan cinsiyetler
arasindan anlaml bir farkin olmadigini bildirmiglerdir. Bu arastirmanin
sonuclarina gore erkek oOgrenciler lehine ortaya c¢ikan farkin
toplumsallasma  surecinde edindikleri 6z kavrami ve kimlik
duygusundan kaynaklandigi soéylenebilir. Kiz ve erkek c¢ocuklarim
yetigtirirken gerek ana babalarin gerekse de egitimcilerin geleneksel
yapiyl koruyucu bir tutum iginde olduklari gorilmektedir. Turkiye'de
anne-babalar cocuklarina cinsiyet rollerine uygun gorevler vermekte,
oynadiklar: oyunlar1 ayirmakta, ders kitaplar1 da anneleri ev isi yapan,
babalar1 disarida bir meslek icra ederek ailenin ge¢imini saglayan
kimseler olarak gostermektedir. Kadini is yasaminda gosterirken de
hemsgirelik, 6gretmenlik gibi klasik meslekleri icra eden kimseler olarak
vermektedir. Kuzgun’a (2006) gére sosyal cinsiyete 6zgii rol gelisimi
sadece kizlara 6zgi degildir. Erkek cocuklarda kii¢liik yaslardan itibaren
cinsiyetlerine uygun rolleri kabul etme konusunda baski altindadirlar.
Bunun bir sonucu olarak da erkek cocuklarin i¢inde bulunduklar:
déneme iligkin kariyer gelisim gorevlerini yerine getirme performansi
olumlu y6nde etkilenmektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir énemli bulgu da kariyer gelisim
diizeylerinin anne-babalarin egitim diizeylerine gére farklilagsmasina
iliskindir. Elde edilen sonuclara anne egitim diizeyl acisindan
bakildiginda CKGO’niin “zaman perspektifi” alt boyutu haricindeki diger
alt boyutlarin timiinde annesi lise veya tuniversite mezunu olan
¢ocuklarin kariyer gelisim diizeylerinin annesi ilk6gretim mezunu olan
¢ocuklarin kariyer gelisim diizeylerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonucu bulunmusgtur. Babalarin egitim diizeyi acisindan bakildiginda ise
CKGO'nin sadece “denetim odag1” ve “benlik” alt boyutlarinda anlamh
diizeyde farklilik oldugu sonucu bulunmustur. Baba egitim diizeyi
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acisindan ortaya c¢ikan farkin da anne egitim diizeyinde oldugu gibi
babasi  Universite mezunu olan Ogrencilerden kaynaklandigi
gozlenmigtir. Bu bulgular anne babalarin c¢ocuklarinin kariyer
gelisgimlerinde oynadiklar: rolii anlatmasi bakimindan 6nemlidir. Anne
babalar yalnizca aile iligkilerinde sergiledikleri demokratik, otoriter ve
kabul edici gibi tutumlar: degil, mesleki gelisimini destekleyici tutum ve
davraniglar: da ¢cocuklarinin mesleki gelisim siireglerini ve mesleki karar
verme davraniglarim etkileyebilirler (Feldman, 2003; Laramore, 1983).
Alliman-Brissett, Turner ve Skovholt (2004) anne babalarin mesleklerini
tamitma, igleri ile ilgili onlarla konugsma gibi mesleki model olma
davraniglar: ile ergenlik ¢agindaki bireylerin mesleki plan ve arastirma
yapma ile mesleki kararlar alma yeterlilikleri arasindan anlamli bir
iliski oldugunu rapor etmislerdir. Yapilan bazi arastirmalarda (Bearg,
1979; Palmer ve Cochran, 1988; Kush ve Cochran,1993) ise anne
babalarin ¢ocuklarinin mesleki gelisimlerimi olumlu yoénde etkileyecek
tutumlar sergiledik¢e cocuklarinin mesleki planlamanin 6nemi
konusunda  bilinglendikleri, mesleki planlama ve arastirma
davramiglarinda artis oldugu ve mesleki kararsizliklarinin azaldig:
bulunmustur.

Aragtirmada ele alindan diger bir faktér de kariyer gelisiminin SED’e
gore farklilagsmasina iligkindir. Arastirma sonuglarina gére orta ve ust
SED’de bulunan ¢ocuklarin kariyer gelisim diizeyleri alt SED’de bulunan
gocuklarin kariyer gelisim dizeylerinden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu Harrisin (1998) arastirma bulgular1 ile
celismektedir. Harris (1998) ebevyn davraniglari ve ailenin sosyo-
ekonomik durumunun (SED) ergenlerin meslek secimi ve gelisiminde cok
onemli bir etkisinin olmadigim ifade etmektedir. Diger taraftan yapilan
baz1 arastirmalar cocuklarin erken yillarda ailenin ekonomik
durumundan cok fazla etkilendigini ortaya koymustur (Hetherington &
Stanley-Hagan, 1999; Smith, Brooks-Gunn, & Klebanov, 1997). Kuzgun’a
(2006) gore bir kimsenin ailesinin sosyo-ekonomik durumu onun gérecegi
egitimin dlizeyini, o da sonug¢ta meslegini belirler. Diger sosyal ve
psikolojik etmenlerin rolii 6nemli olmakla birlikte, ailenin sosyo-
ekonomik durumu ile psikolojik 6zellikle, erisilen egitim hedeflerini
birlikte etkilemektedirler. Erigilen egitim hedefi sonug¢ta mesleki hedefi,
statii ve kazanci belirlemektedir. Egitim gorebilme olanag ailenin
ekonomik ve sosyal olanaklarina bagli oldukg¢a tst SED ailelerin
¢ocuklarinin mesleklere ulagsma olasilig1 alt dizeyden gelenlerinkinden
daha yiiksek olacaktir.

Bu aragtirmanin en énemli sinirliligi kii¢ik bir érneklem grubu tizerinde
ve belli bir bolgede yasayan ilkogretim 8. Simif 6grencileri lizerinde
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yapilmis olmasidir. Bu nedenle bu ¢alismadan elde edilen bu sonug¢larin
tium Ogrencilere ve onlarin anne babalarina genellenmesi miimkiin
degildir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan yararlanilarak ileride
yapilacak ¢alismalar i¢in bazi 6neriler gelistirilmigtir. Bunlar;

Bu arastirmada elde edilen sonuclardan kiz 6grencilerin kariyer gelisim
diizeylerinin arttirilmasinda, okul psikolojik danismanindan yardim
almalar1 oldukca oOnemli goérinmektedir. Bu nedenle okullarimizda
ozellikle kiz 6grencilere yonelik mesleki rehberlik ¢alismalarina daha
fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada st dizey egitime sahip ebeveynlerin c¢ocuklarmin
kariyer gelisim diizeylerinin ilk6gretim mezunu ebeveynlerin
¢ocuklarinin kariyer gelisim duzeylerinden yiksek oldugu sonucu
bulunmustur. Bu sonuclara gore 6zellikle ilk6gretim mezunu ebeveynlere
yonelik olarak g¢ocuklarinin kariyer gelisim diizeylerini desteklemek
amaciyla aile rehberligi ¢calismalar1 diizenlenebilir.

Aragtirmada orta ve tust SED’deki c¢ocuklarin kariyer gelisim
diizeylerinin Alt SED’deki ¢ocuklarin kariyer gelisim diizeylerinden
yiuksek oldugu sonucu bulunmustur. Bu nedenle o6zellikle alt SED’de
gocuklarin yogun olarak devam ettigi okullarimizda 6grencilere yonelik
mesleki rehberlik ¢alismalarina daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Bundan sonraki arastirmalarda bu arastirmada incelenmeyen anne-baba
ile ¢ocuk arasindaki iligkinin niteligi gibi aileye ait diger degigskenler ile
¢ocuklarin kariyer gelisimleri arasindaki incelenebilir.
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INVESTIGATION OF TURKISH ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS’ CAREER DEVELOPMENT ACCORDING TO
DEMOGRAPHIC FEATURES

Abdullah ISIKLAR Hasan BOZGEYIKLI

EXTENDED ABSTRACT

Career development theorists indicate that career development is a
dynamic process which starts in childhood embeds in the following
development stages and continues during life span. Every individual
differs in having some attitudes and behaviors related to development
phase in which they are present. When an assessment is made from this
angle, elementary school years are the periods in which the students’ the
attitudes about career decision making and behaviors about this concept
are developed. The theoretical model about career development in
childhood period in career psychology was developed by Super (1990).
This model is constituted of nine dimensions namely; curiosity, research,
information, key figures, interests, locus of control, time perspective, self
concept and planning. According to Super (1990) children’s gaining the
behaviors in these nine dimensions in a successful way causes learning
problem solving and decision making behaviors in a successful way.

From this perspective, it is regarded as an important issue to analyze
career development levels of children in terms of demographic factors.
Differentiation of career development levels of 8th grade students of
primary school in terms of demographic features (gender, educational
background of parents and SES) at meaningful level was handled in this
study. Answers to below questions were sought in order to reach the goal
stated above. 1. Do the career developments of student differentiate at
meaningful levels in terms of their genders?, 2. Do the career
developments of student differentiate at meaningful levels in terms of
their mothers’ educational backgrounds? 3. Do the career developments
of student differentiate at meaningful levels in terms of their fathers’
educational background?, 4. Do the career developments of student
differentiate at meaningful levels in terms of their genders?, 5. Do the
career developments of student differentiate at meaningful levels in
terms of their socio-economic level?
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This research was carried out in the fall semester of 2009-2010 academic
year in public school in Kayseri 175 girls (49%), 182 male (51%) 8th
grade students and had a total of 357 students participated. Students'
average age is 13. In the study to collect data the Childhood Career
Development Scale (CCDS) and the Personal Information Form is used.

Measuring instruments were given to the students who volunteer to
participate in applied research in the fall semester of the academic year
2009-2010. Application instructions have been read by practitioners, and
brief information is given about the purpose of the study.

In order to determine the status of differentiation survey of the career
development of students, independent groups’ t test analysis was used.
In order to determine the status of differentiation in terms of the career
development of students' mother education level, parental education and
SES status one-way analysis of variance (ANOVA) was used. Study the
level of . 05 was considered significant.

Demographic features were very critical in career development of
students in this study. Especially there was a significant difference in
students’ career development according to gender. This difference was in
the favor of male elementary school students. Recommendations were
made according to research findings.
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VELILERININ YENI ILKOGRETIM PROGRAMINA
ILISKIN GORUSLERI

Ahmet ESKICUMALI"  Duygu GUR ERDOGAN™ Serhat ARSLAN""

0z

Bu calismanin amaci yeni ilk6gretim programina iligkin veli gorislerini
ortaya koymaktir. Aragtirmanin verileri 2009-2010 egitim-6gretim yilinda biri
ozel, altis1 devlet okulu olmak tizere toplam 7 ilk6gretim okulundan 1147 velinin
goriigleri alinarak toplanmistir. Arastirmanin yéntemi tarama (survey)
modelidir. Velilere yeni programin felsefesi, kapsami, uygulanabilirligi ve 6l¢gme
— degerlendirme etkinliklerine iligkin 35 sorudan olugan bir anket uygulanmistir.
Bu aragtirma sonucunda velilerin biiyik oranda yeni programdan haberdar
oldugu ortaya cikmagtir. Yeni ilk6gretim programlariyla ilgili bilgi sahibi
oldugunu distnen veliler, bu Dbilgileri biiyiikk 6lglide c¢ocuklarinin
6gretmenlerinden almiglardir. Arastirmaya katilan velilerin bir kismi ise yeni
programla ilgili medya vasitasiyla bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir.
Katilimeillarin yeni programa iligkin yaklagimi genellikle olumludur. Ancak,
arastirmanin bulgularina gére arastirmaya katilan velilerin ¢cogunlugunun yeni
programin degistirilme gerekgelerini  bilmedikleri ve temel felsefesini
kavramadiklar1 gorilmektedir. Yine arastirma bulgularn velilerin yeni
programda yer alan “ses temelli okuma yazma 6gretimi” ve “bitisik egik el
yazisi’n1 biiytiik 6lgiide onayladiklarini géstermektedir. Velilerin yeni ilk6gretim
programinin kapsami ve uygulanmasi boyutuna iligskin verdiklerin cevaplar
incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin bir kismi yeni programin maddi
kulfet getirdigini distinmektedir. Ancak  velilerin biiyik cogunlugu yeni
programda yer alan proje ve performans Odevlerini yararli bulduklarim
belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Yeni ilkogretim programina iligkin veli gorusleri, Yeni
ilkégretim programi, Egitimde aile katilim1

ABSTRACT

The purpose of this study is to present the views of students’ parents on
new elementary school curriculum. The data of the study was collected from 1147
parents from 7 elementary schools, one of which was private elementary school.
The method of the study was survey. A questionnaire of 35 items which covered
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the philosophy, content, applicability and means of educational measurement
and evaluation of the new primary school curriculum was administrated to
elementary school students’ parents. According to the findings of the study, the
parents’ have mostly been aware of the ongoing curriculum changes and have
enough knowledge about what is on the new elementary curriculum. They mostly
have got the information about the new curriculum from their children’s teachers
and a small percentage of the parents have got the information about the new
curriculum changes from the media. The opinions of the parents on the new
curriculum were mostly positive. But, nearly half of the parents have mentioned
that they have known the main reasons of the replacement of the old curriculum
and have mainly understood the general philosophy of the new curriculum. In
addition, most parents have approved the changes in elementary writing and
reading. Some parents have thought that new curriculum has put more financial
burden on them, but they have mentioned that they have found project and
performance assignments as useful.

Keywords: Parents views on the new elementary curriculum, the new Turkish
elementary curriculum, Family participation in education

1.GIRIS

Aile; gocugun toplumsallagsmasinda, kisiliginin olugsmasinda ve
egitiminde rol oynayan en 6nemli toplumsal kurumlardan biridir. Egitim
aile ile bagladigindan c¢ocuk i¢in gerekli olan temel davraniglar buyik
Olgtide ailede kazanilir. Cocugun ilk 6grenme ortami olan ailede edinilen
bilgiler, beceriler, degerler ve deneyimler daha sonraki 6grenmeleri i¢in
temel olusturur. Cocuk belli bir yasa geldiginde c¢ocugun egitimine
ailenin yanina okul da eklenmektedir. Okul kontrolli bir ortam
yaratarak ¢ocukta topluma ve kendisine yarar saglayacak davraniglari
olusturmaya calisir. Ancak okulun 6grenciye istenilen davraniglari tek
basina kazandirmasi olanakli degildir. Kazanilan davranmiglarin énemli
bir kismi ailenin katkisi ile olugur. Ogrencinin okul diginda daha ok
zaman gecirdigi géz 6niune alinirsa, aile ¢cevresinin ¢ocugun egitim hayati
iizerinde ne kadar etkili oldugu meydana c¢ikacaktir. Ogrencilerin okul
basarisi sadece okulda 6gretmen-6grenci etkilesimi sonucu gerceklesmez.
Cocugun aile i¢inde o6grendigi bilgi, tutum ve beceriler okulda
ogrendiklerini destekler nitelikte ise ¢ocuk okulda daha basarili olur.
Cocugun egitiminde egitim kurumlarinin yam sira aile de 6nemli bir rol
oynadig1 icin aile ile okullarin slrekli igbirligi yapmasi gerekir.
Gunumuzde aileler, okullarin yardimi olmaksizin ¢ocuklarim
egitemeyecekleri gibi, okullar da, ailelerle igbirligi yapmaksizin
o0grencilerini gerektigi sekilde yetistiremezler. Aile katilimi, 6grencilerin
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okul basarisina etki eden en oOnemli faktorlerden biridir. Ailenin
cocuklarina destekleyici bir ortam saglamalari, 6grenmeye giudiillemesi,
okulda 6grendiklerini tekrar ettirmesi ve pekistirmesi, okul ile igbirligine
girerek ¢cocuguna hangi konularda nasil yardimei olabilecegini 6grenmesi
¢ocuklarinin okul basarisina olumlu katkilar yapabilmektedir. Yapilan
arastirmalar, ailenin c¢ocukla destekleyici bir iliski ve iletisim
kurmasinin, diizenli ders ¢alisma aligkanliklar1 kazandirmasinin, okulda
6grenilenleri tamamlayici etkinliklerle (6rnegin kitap okuma aliskanlig)
desteklemenin ¢ocugun c¢ok yonla gelisiminde ve bagarisinda ¢ok buytik
fark yarattig1 ortaya konulmustur (Pembecioglu, 2006). Okul ve aileler
bu amaci gerceklestirmeye yonelik programlari dizenlemek ve
uygulamak tzere birlikte calismalidir.

Bilindigi gibi 2005-2006 egitim-6gretim yilinda eski ilkégretim
programlar: terk edilerek yapilandirmaci yaklasimi esas alan yeni
ilk6gretim programlar: yirurlige girmistir. Yeni ilk6gretim programlar:
I Milli Egitim Miudirlikleri biinyesinde acilan seminerlerle
6gretmenlere tamtilmigtir. Hazirlanan Ogretmen Kilavuz Kitaplari’'nda
O6gretmenlere yeni programlarin nasil uygulanacagina iliskin ayrintihi
bilgiler verilmigtir. Ogretmenler de son 5 yildir gerek seminerlerden
edindikleri smirli bilgiler yardimiyla, gerekse Ogretmen Kilavuz
Kitaplari’nda yer alan aciklamalar dogrultusunda yeni programlari
uygulamaktadirlar. Yeni ilk6gretim programlar: geleneksel anlayisa
0zgl olan salt bilginin aktarilmasindan ¢ok, ¢cagdas egitim anlayisinin ve
yapilandirmaci yaklagimin 6ngoérdigu gibi 6grenciyl 6grenme siirecinin
merkezine alarak, 6grencilere list diizey disiinme becerileri, istenilen
yonde deger ve tutum kazandirmay: hedeflemektedir. Yapilandirmac:
anlayis 6grenmenin 6gretmenin dersi anlatmasi yerine, 6grenci merkezli
etkinliklerle 6grenme siirecinde 6grencinin aktif rol almasiyla olusacagi
esasin1 kabul etmektedir. Yeni programlar bireysel farkliliklar1 temele
alan, bireyin goérev ve sorumluluklarini yine bireyin kendisinin
belirlemesi gerektigi ilkesine dayanan, bilisim teknolojilerinin etkili ve
verimli bir sekilde egitim ve 6gretim siirecinde kullanilmasini savunan
bir anlayisi benimsemektedir.

Yeni ilk6égretim programlarinin diger bir odak noktasi “ailenin
egitim-6gretime katilimini destekleme” olarak belirtilmektedir. Bu
katilimin nasil olacag1 konusunda c¢ok fazla bilgi olmamakla birlikte
velilerin 6grencilerin kisisel proje ve performans dédevlerine yardimel
olmalari, bu 6devlerin degerlendirme siirecine katilmalari, ¢cocuklarinin
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zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim slrecinde okul ve
o0gretmenlerle igbirligi icinde ¢aba gostermeleri 6ngoriilmektedir. Peki
veliler bu konuda ne yapabilirler? Her seyden o6nce tim 6grenci
velilerinin yeni ilkégretim programlarinin egitim felsefesini ve
vizyonu'nu anlamalari, degisen egitim hedefleri, 6gretim yaklagsimlari,
ders kitaplari ve oOlgme degerlendirme yaklasimlari konusunda
bilgilenmeleri gerekmektedir. Ancak bu sekilde ¢ocuklarinin egitim ve
O0gretim siirecinde gosterdikleri cabalari anlayabilir ve onlara katkida
bulunabilirler. Yine 6gretmenler gibi 6grenci velileri de egitim ve 6gretim
konusundaki geleneksel tutum ve anlayiglarini degistirmelidir. Artik ¢ok
bilen 6grenci degil, 6grendiklerini yorumlayan, elestiren, bilgi tireten,
sorun ¢ézen ve bilimsel diiglinen 6grenci istenmektedir. Bu ozellikleri
tasiyan 6grencilerin yetistirilmesi de ancak yeni programlarin geregi gibi
uygulanmasiyla miumkiin olacaktir. Unutulmamalidir ki veliler yeni
programin gereklerine uygun olarak ¢ocuklarinmin zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine katki saglayabilir, okulun ve O6gretmenlerin bu
yondeki ¢cabalarina destek olabilirler.

2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
ilk6gretim programlar:1 “ebeveynlerin okul yoneticileri ve 6gretmenlerle
etkilesim ic¢inde olmalarimi programlarin 6gretimsel tasariminin ana
6gelerinden biri olarak gérmektedir” (Milli Egitim Bakanhigi, 2005). Yeni
ilk6gretim programlari i¢in yazilan gerekcede c¢ocuk, ailesinden,
cevresinden etkilenen toplumsal bir varlik olarak ele alinmis, bu ¢evreye
uyum saglayabilecek bir birey olarak yetigsmesinin Onemine
deginilmistir. Ayrica programlarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
acisindan ailelerin okulla igbirligi i¢ginde olmalarinin son derece 6nemli
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yeni Ilkogretim Programimin islevsel hale
getirilmesinde 6grenciyi kusatan diger kigilerin gorevleri yine Talim
Terbiye  Kurulu'nca  tanimlanmistir. Buna  gére  programin
uygulanmasinda aile ve velilerden beklenenler asagidaki gibi
diizenlenmigtir: Program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmak,
Ogrencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinde 6gretmene yardime:r olmak,
Ogrencilerin gozlem formlarini doldurmak ve 6grencinin gelisimini takip
etmek, Ogrencinin okulda 6grendiklerini hayata gecirmesi konusunda
yardimel olmak, Velisi oldugu 6grenci ile okuma saatleri diizenlemek,
Ogrencilere verimli ¢aligabilecekleri bir ortam hazirlamak, Ogrencilerin
o0grendigi bilgileri ve okuduklarini kendilerine anlatmalari konusunda
cesaretlendirici olmak, Etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde 6gretmene
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yardimci olmak, (Fotokopi cekilmesi, kesme, boyama faaliyetlerinin
yapilmasi vs.) Ogretmenle ve okulla tam bir is birligi yapmak, Okulda
diizenlenen veli egitim seminerlerine katilmak, Onerilen kitaplar
okuyarak etrafindakilerle paylasmak, Siireli yayinlari temin etmek ve
6grencinin dikkatini bunlardaki bazi noktalara ¢ekmek, Okulda ve okul
disinda yapilan etkinliklere katilmak” (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
CGoruldigia gibi  yeni Ilkogretim  Programlari, egitim-6gretim
etkinliklerinin hazirlanmasi, arastirma ve 6lgme degerlendirmede, 6zetle
0grenme-6gretme surecinde, ailelere bir takim yeni sorumluluklar
getirmektedir. Velilerin ¢ocuklarinin egitiminde aktif rol almasi
gerekliligi vurgulanarak, “modern sosyolojiye gére anne babalik da bir
tur sosyal roldir. Butiin rollerde oldugu gibi anne babanin da tim ¢abasi
kendi roliinii imkéanlar1 él¢istinde en iyi sekilde yerine getirmektir. Bu
temel gerekcelerden hareketle Bakanligimizca ‘Ogrenciyi ve Programi
Anlamaya Yardimer Ilkégretim Veli Kilavuzu’ hazirlanmistiy”
denilmektedir. Sozii gegen Veli Kilavuzu bir stire Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 sayfasinda yer almig, fakat bilinmeyen bir sebeple
daha sonra sayfadan gikarilmigtir. Veli Kilavuzu'nun g¢ogaltilip 6grenci
velilerine gonderilmesi ve kamuoyu ile paylasilmasi s6z konusu
olmamigtir. Yeni ilkégretim programlarinin uygulamaya konulmasi ile
birlikte yasanan gelismeler biiyuk o6l¢lide velileri ilgilendiren
diizenlemelerdir. Ilkoégretim Genel Mudirligi’niin internet sayfasinda
velilere o6zel bir alan olusturulmustur. Burada anne babalarin
¢ocuklarin internet ortaminin zararl etkilerinden nasil
koruyabileceklerine dair bilgiler, ¢ocuklarin ev 6devlerine yardimeci
olmak ve verimli ¢alisma ortami1 hazirlamak konusunda tavsiyeler
bulunmaktadir. Bundan baska ev 0Odevlerinin, anne babalara
¢ocuklarinin okul hayatiyla ilgilenmeleri igin bir firsat vermekte oldugu,
ailelerin, c¢ocuklarina wuygun c¢alisma ortami1 hazirlama, gerekli
malzemeleri saglama, istendiginde yardimci olma vb. gibi yollarla
¢ocuklarinin ev 6devlerinde, dolayisiyla egitim ve 6gretimlerinde 6nemli
bir role sahip olduklari anlatilmaktadir. Burada verilen bilgilerde de
anne babalarin bagvuru kaynaklarina yoénlendirme ve rehberlik roliine
deginilerek o6gretimin bir parcasi olarak velinin 6neminden s6z
edilmigtir.
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1.1.AMAC:

Bu arastirma yapilandirmaci egitim anlayisiyla diizenlenen ve 2005—
2006 egitim ve Ogretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkégretim
programrna iliskin veli goruslerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Yeni Ilkogretim programi hakkinda velilerin farkindalik diizeyleri
nasildir?

2. Ilkégretim programinin genel yapisi ile ilgili veli goriigleri nelerdir?

3. Veliler Yeni Programda yer alan ”ses temelli okuma ve yazma
O6gretimi” ve “bitigik egik el yazis1” hakkinda ne dugsinmektedir?

4. Yeni ders ve ¢alisma kitaplarina dair veli goriisleri nelerdir?

5. Yeni ilkégretim programinin sire¢ boyutuna iliskin veliler ne
distinmektedir?

6. Ogretmen—o6grenci rolleri ve 6grenme-6gretme yontemleri hakkinda
veli gorusleri nelerdir?

7. Arastirma yontem ve siireci ve bu dogrultuda proje ve performans
gorevleri konusunda veli gorigleri nasildir?

2.YONTEM:

Bu calisma tarama modeli ile gerceklestirilmigtir. Tarama modelleri,
gecmisteki veya mevcut durumu oldugu gibi betimlemeye calisan bir
arastirma cesididir (Karasar,1999;77).

2.1.0RNEKLEM:

Aragtirma grubu 2009 — 2010 egitim- 6g8retim yilinda Sakarya ilindeki
ilk6gretim okullarina devam eden ilkégretim 1. kademe 6grenci
velilerinden olusturulmustur. Arastirmada kasithh 6rneklem yontemi ile
SBS sinav sonuglarina gére bulunduklar: ilgelerde en basarili okullar
arasinda yer alan Adapazar1 merkez ilgesinde; Atatiirk Ilkégretim Okulu
ve Ahmet Akko¢ Ilkégretim Okulu, Serdivan Ilcesinde; Bahgelievler
Hkégretim okulu, Zubeyde Hanim Hkégretim Okulu, Erenler qusinde;
Siikrii Ballik Ilkégretim Okulu ve Arifiye Ilgesinde; Bekir Sitki Durgun
Ikégretim Okulu ve 6zel okullar arasindan; Ozel Sahin Ilkégretim
Okulundan toplam 1147 veliye ulasilmistir. Tablo 1’de ulasilan okul ve
veli sayilarina iligkin bilgileri yer almaktadar.
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Tablo 1: Aragtirmada Yer Alan Ilkégretim Okullar: Ve Aragtirmaya
Katilan Velilerin Sayisal Ozellikleri

Ulagilan veli Cinsiyet N

Okul1 Kadm Erkek Toplam Yiizde
Atatiirk 1.0.0 96 39 135 % 11,9
Ahmet Akkog 1.0.0 103 60 163 % 14,3
Bahgelievler 1.0.0 170 87 257 % 22,6
Ziibeyde Hanim 1.0.0 88 59 147 % 12,9
Erenler Siikrii Ballik 1.0.0 43 33 76 % 6,7
Arifiye Bekir Sitk1 Durgun 1.0.0 99 64 163 % 14,3
Ozel Sahin 1.0.0 157 39 196 % 17,2
TOPLAM 756 381 1147 %100

Tablo 2: Aragtirmaya Katilan Velilerin Cinsiyet Ve Ogrenim
Durumlarina Iligkin Demografik Ozellikleri

Ogrenim Durumlar: [ﬁzzllfn veli Cllﬂliilgit Toplam Yiizde
Tlkokul 160 36 196 17,2
Orta Okul 75 40 115 10,1
Lise 276 148 424 37,3
Universite 208 124 332 29,2
Lisans Ustii 24 29 53 4,7
Diger 13 4 17 1,5
TOPLAM 756 381 1137 100

Orneklem belirlenirken gocuklarmin egitim — dgretimiyle yakindan
ilgili olan veliler secilmis ve degerlendirmeler bu verilere dayali
olarak yapilmigtir. Bunun gerekgesi olarak da ¢ocuklarinin egitimiyle
yakindan ilgilenen velilerin egitim programi hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olduklar1 varsayilmis, dolayisiyla anket sorularini daha bilingli
olarak yanitlayacaklar1 disliniilmiistiir. Velilerin ¢ocuklarinin
egitimiyle ilgilenme diizeyine iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir:
Tablo 3: Cocuklarmin Egitimiyle Ilgilenme Diizeylerine Gore
Aragtirmada Yer alan Velilerin Ozellikleri

Madde -

3 5 5
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1. Cocugumun okuldaki egitimi ile f 0 6 17 317 797 1137
yakindan ilgiliyim Y% 0 0,5 1,5 27,9 | 70,1 | 100,0
2. Cocugumun ogretmeni ile siirekli iletigim f 1 21 54 447 614 1137
icindeyim Y% 0,1 1,8 4,7 39,3 | 54,0 | 100,0
3. Cocugumun okuldaki gelisimini diizenli f 0 9 44 342 742 1137
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olarak takip ediyorum % 0 0,8 3,9 30,1 65,3 | 100,0
4. Diizenli olarak okulun veli ve f 5 20 50 283 779 1137
bilgilendirme toplantilarina katiliyorum % 0,4 1,8 4.4 249 | 68,5 | 100,0
32.Yeni programla ilgili goriis ve f 57 220 281 400 179 1137
diisiincelerimi 6gretmen ve idare ile % 5.0 193 | 247 | 352 | 157 | 1000
paylasityorum

Velilerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenme boyutuna iliskin birinci
maddede yer alan “Cocugumun okuldaki egitimi ile yakindan ilgiliyim”
ifadesine velilerin % 70,11 tamamen katildiklarini belirtirlerken, %
54.00’t gocuklarimin égretmenleriyle siirekli iletisim i¢inde olduklarini
soylemiglerdir. Yine velilerin % 65,31 ¢ocuklarinin okuldaki gelisimini
duzenli olarak takip ettiklerini ve % 68,51 diizenli olarak okulun veli ve
bilgilendirme toplantilarina katildiklarini belirtmistir. Bir baska soruda
yer alan, “Yeni programla ilgili goriis ve duslincelerimi 6gretmen ve idare
ile paylasiyorum” ifadesine velilerin % 35,2’si “katiliyorum” seklinde
goris bildirmiglerdir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan velilerin
¢ocuklarinin egitimiyle yakindan ilgili olduklar: acik¢a goriilmektedir.

2.2. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket
yardimiyla toplanmigtir. Bu ankette 6grenci velilerinin yeni ilkégretim
programina iligkin gérislerinin soruldugu 35 madde yer almistir. Anket
sorular1 genel olarak 4 bolumde toplanmistir. Birinci béliimde velilerin
yeni 1ilkoégretim programi hakkinda ne kadar ve ne sekilde
bilgilendirildikleri, ikinci béliimde yeni programin degistirilme gerekgesi
ve felsefesine iligkin goriisleri, tiglinci béliimde yeni programin kapsami
ve bunlarin uygulanmasina yonelik gorisleri ve dordinci bélimde de
yeni programda yer alan 6l¢gme — degerlendirme etkinliklerine iligkin veli
goruslerini ortaya koymaya yonelik sorular yer almistir. Anket sorular:
hazirlanirken uzman goérisleri alinmig, s6z konusu ankette yer alan
sorular farkli bir veli grubuna uygulanarak acik ve anlagilabilir ifadeler
sekline dontsturilmustur.

2.2. VERILERIN ANALIZI

Nicel analiz boyutunda SPSS 15 programindan; ylzde, frekans degerleri
ve ¢apraz tablolar elde edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolumde arastirmadan elde edilen bulgular 4 kategori altinda ele
alinmakta ve yorumlanmaktadir. Bu kategoriler, velilerin programa
iliskin  bilgilendirilme durumlari, velilerin programin igerigine,




38 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

mifredatla iligkin ve velilerin programin degerlendirme boyutuna iligkin
goriglerini incelemeye yoneliktir.

Madde .
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5. Yeni ilk6gretim programi hakkinda f 17 77 250 452 341 1137
yeterince bilgi sahibiyim % 1,5 6,8 22,0 39,8 30,0 100,0
6. Yeni ilkégretim programi hakkinda f 29 94 171 424 419 1137
¢ocugumun 6gretmeni beni bilgilendirdi % 2,6 8,3 15,0 37,3 36,9 100,0

s e f 114 341 223 321 138 1137

8. Yeni 11k0g'ret'1m programi hakkinda % 10,0 30.0 196 28.2 2.1 100.0
medyadan bilgi sahibi oldum.

Tablo 4: Yeni Programa Iligkin Bilgilendirilme Durumlarn Boyutuna
TNigkin Veli Gériisleri

Velilerin yeni programla ilgili bilgilendirilme durumlari boyutuna iligkin
besinci madde “Yeni ilkégretim programi hakkinda yeterince bilgi
sahibiyim” ifadesine velilerin % 69,81 olumlu goérius bildirmistir. Bu
soruya verilen cevaplar velilerin buylik oranda yeni ilkégretim
programlariyla ilgili bilgi sahibi olduklarini géstermektedir. Yeni
ilk6gretim programlariyla ilgili bilgi sahibi oldugunu diisiinen veliler, bu
bilgileri biiyiik 6lciide cocuklarmin 6gretmenlerinden almislardir (%
74,2). Arastirmaya katilan velilerin % 40,3 ise yeni programla ilgili
medya araciyla bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir. Velilerin % 20,6’s1
yeni i1lkégretim programi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar: i¢in
cocuklarina derslerinde yardimeci olamadiklarini diisinmektedir.

Tablo 5: Ikégretim Programinin Degistirilme Gerekgeleri ve Felsefesine
Iligkin Veli Goriigleri

‘g =} =1
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7. Yeni ilk6gretim programinin f 19 93 186 408 431 1137
uyglulglnn}a.lsmda bana diisen gorevleri / % L7 8.2 16.4 35.9 37.9 100,0
roliimii biliyorum
9. Ilkégretim programinin degistirilme f 79 233 297 318 210 1137
gerekgelerini biliyorum % 6,9 20,5 26,1 28,0 18,5 100,0
11. Yeni ilkogretim programinin dayandig: f 46 143 312 390 246 1137
temel felsefeyi biliyorum % 4,0 12,6 27,4 34,3 21,6 100,0
14. Okulda yeni ilkégretim programinin f 25 115 257 438 302 1137
naS}l pygulandlgl konusunda bilgi % 2.2 101 22.6 38.5 26.6 100,0
sahibiyim
27. Yeni ilkogretim programi konusunda f 359 402 141 138 97 1137
yete{lnce bilgi sghlbl olmadlg:,rlm i¢in % 316 35.4 12.4 12.1 85 100,0
gocuguma yeterince katki saglayamiyorum
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Yeni ilk6gretim programa ile ilgili olarak yedinci maddede yer alan “Yeni
ilk6gretim programinin uygulanmasinda bana disen gorevleri / rolimi
biliyorum” ifadesine velilerin % 73,8'u olumlu goriis bildirirken ancak
yariya yakini (% 46,5) ilk6gretim programinin degistirilme gerekcelerini
bildigini belirtmistir. Yine 6grenci velilerinin yarisindan biraz fazlasi (%
55,9) yeni ilkégretim programinin dayandigi temel felsefeyi bildigini ve
yeni ilk6gretim programinin okullarda nasil uygulandigi konusunda bilgi
sahibi oldugunu belirtmigtir. Anketlerde yer alan “Yeni ilkégretim
programi konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigim ig¢in g¢ocuguma
yeterince katki saglayamiyorum” seklindeki soruya velilerin sadece %
20,6’s1 olumlu goris bildirmiglerdir

Tablo 6: Yeni Programin Igerik ve Egitim Durumlar1 Boyutuna Iligkin
Veli Goritigleri

=} =1
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10. Eski ilk6gretim programinin 6gretmen f 46 153 283 351 304 1137
merkezli ve ezberci oldugunu diigtiniiyorum % 4,0 13,5 24,9 30,9 26,7 100,0
12. Cocugumun ders ve calisma kitaplarim f 34 135 198 415 355 1137
inceliyor ve ¢ok giizel buluyorum % 3,0 11,9 17,4 36,5 31,2 100,0
13. Ders kitabinin yaninda ¢alisma f 17 45 96 385 594 1137
kitabinin olmasim da faydal buluyorum % 1,5 4,0 8,4 33,9 52,2 | 100,0
15. Dersin 6grenci merkezli etkinlikler f 9 34 136 445 513 1137
yapilmasini olumlu buluyorum % 0,8 3,0 12,0 39,1 45,1 100,0
16. Simdiki okuma — yazma 6gretimi seklini f 27 44 128 319 619 1137
(fisler yerine sesler ) eskisine gére daha
faydah buluyorum % 2,4 3,9 11,3 | 28,1 54,4 | 100,0
17. Ilk6gretimde gocugumun el yazisi f 95 132 242 275 393 1137
6grenmesini olumlu buluyorum % 8.4 11,6 | 21,3 242 | 34,5 100,0
19. Programin geregi olan etkinliklerde f 91 294 264 304 184 1137
kullanilacak malzemeler maddi kiilfet
getirmektedir. % 8,0 259 | 23,2 | 26,7 16,2 | 100,0
29. Yeni programla birlikte ¢ocugumun f 214 370 197 262 93 1137
problem ¢6zme,elestirel diigtinme ve yorum
yapma becerilerinde olumlu geligsmeler oldu % 188 32,5 173 23,0 82 100,0
31. Yeni programi ¢ok begeniyorum ve f 24 63 414 371 265 1137
gocugumun egitimine daha faydal v, 2.1 5.5 36.4 326 232 100.0
olacagina inaniyorum
33. Yeni programin farkli, cogulcu ve f 27 81 376 429 224 1137
Zlﬂesflr?l bir bakis a¢is1 kazandirdigim % 24 7.1 331 377 19,7 100,0
liglinliyorum
34. Yeni ilkégretim programinin velilere f 23 83 198 436 397 1137
g?h? f.'z.izla sorumluluk yiikledigini % 20 73 17.4 383 34,9 100,0
liglinliyorum
35. Yeni programin okullarda yeterince f 55 219 410 282 171 1137
uygulanabildigini diiginmiiyorum % 4.8 19,3 36,1 24,8 15,0 100,0
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Velilerin yeni programin icerik ve egitim durumlari boyutuyla ilgili
verdikleri cevaplar incelendiginde 10., 12., 13., 15., 33., ve 34., maddelere
buytuk o6l¢cide olumlu cevaplar verdikleri goriilmektedir. Anketin 16.
sorusunda yer alan “Simdiki okuma — yazma o6gretimi seklini ( figler
yerine sesler ) eskisine gore daha faydali buluyorum” ifadesine velilerin
biyiilk oranda ( % 82,5) katildiklari, ayrica velilerin % 58,7si
ilk6gretimde el yazisi 6gretilmesini olumlu kargilamaktadirlar. Anketin
19. sorusunda yer alan“Programin geregi olan etkinliklerde kullanilacak
malzemeler maddi kiilfet getirmektedir.”ifadesine velilerin % 42,9unun
katildiklar1 goriilmektedir. Anketin 29. sorusunda yer alan “Yeni
programla birlikte cocugumun problem c¢ézme, elestirel diisinme ve
yorum yapma becerilerinde olumlu gelismeler oldu” seklindeki ifadeye
velilerin % 51,3’0 olumsuz goris bildirmiglerdir. Yine veliler anketin 31.
sorusunda yer alan “Yeni programi ¢ok begeniyorum ve c¢ocugumun
egitimine daha faydali olacagina inaniyorum” ifadesine % 55,8 oraninda
olumlu goris bildirmiglerdir. Ayrica veliler anketin 35. sorusu olan “Yeni
programin okullarda yeterince uygulanabildigini distinmiyorum”
ifadesine % 39,8 oraninda katildiklarini belirtmislerdir.

Tablo 7: Yeni Programin Olgme-Degerlendirme ve Odevler Boyutuna
Nigkin Veli Gériigleri
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18. Yeni program ile Seviye Belirleme Sinavi ( f 54 145 500 263 175 1137
SBS) értiismemektedir. % 4,7 12,8 44,0 23,1 15,4 100,0
20. Ders zamaninin etkinliklere ayrilmasi f 119 339 274 261 144 1137
¢ocugumun smav basarisim  disiireceginden
kaye: duyuyorum % 10,5 29,8 24,1 23,0 12,7 100,0
21. Cocuguma verilen proje ve performans f 59 106 212 386 374 1137
6devlerini yararh buluyorum % 5,2 9,3 18,6 33,9 32,9 100,0
22. Cocuguma verilen proje ve performans f 119 347 152 330 189 1137
6devlerini biiyiik 6lgtide ben yapiyorum % 10,5 30,5 13,4 29,0 16,6 100,0
23. Cocuguma verilen proje ve performans f 52 101 211 365 408 1137
6devlerine yararli buluyorum % 4,6 8,9 18,6 32,1 35,9 100,0
24. Cocuguma verilen proje ve performans f 240 433 221 149 94 1137
6devlerini gereksiz ve anlamsiz buluyorum % 21,1 38,1 19,4 13,1 8,3 100,0
25. Cocuguma verilen internetten yapilacak f 139 303 224 286 185 1137
arastirma odevlerini faydali bulmuyorum % 12,2 26,6 19,7 25,2 16,3 100,0
26.Evimizde internet olmadig1 i¢in cocugum f 359 402 141 138 97 1137
verilen 6devleri yapamamaktadir % 31,6 35,4 12,4 12,1 8,5 100,0
28.Yazili sinavlar ve testlerin yaninda f 14 40 108 456 519 1137
gocugumun okuldaki performansinin da
degerlendirilmesini yararh buluyorum % L2 35 9,5 40,1 45,6 100,0
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Velilerin yeni programin oélgme - degerlendirme ve édevler boyutuna
iligskin verdikleri cevaplar incelendiginde 21., 23., 28., maddelere buyuk
¢ogunlugunun olumlu cevaplar verdikleri goriillmektedir. Anketteki 21.
maddede yer alan “Cocuguma verilen proje ve performans édevlerini
yararli buluyorum” ifadesine velilerin % 66,81, 23.madde olan
“Cocuguma verilen proje ve performans 6devlerine yararli buluyorum”
ifadesine velilerin % 681 ve 28.madde olan “Yazili sinavlar ve testlerin
yaninda cocugumun okuldaki performansinin da degerlendirilmesini
yararhh buluyorum” ifadesine velilerin % 85,7’ si olumlu diizeyde goriis
bildirmiglerdir. Velilerin yeni programin o6lgme - degerlendirme ve
o6devler boyutuna iligkin verdiklerin cevaplar incelendiginde 20. madde
olan “Ders zamaninin etkinliklere ayrilmasi ¢ocugumun sinav basarisini
distireceginden kaygi duyuyorum” ifadesine velilerin % 40,314, 22.madde
olan “ Cocuguma verilen proje ve performans 6devlerini buyiik ¢l¢tiide
ben yapiyorum” ifadesine velilerin % 41’1 ve 25. madde olan “Cocuguma
verilen internetten yapilacak arastirma 6devlerini faydali bulmuyorum”
ifadesine velilerin % 38,81 olumsuz cevap vermistir. Ayrica velilerin
bluyik ¢ogunlugunun 24. ve 26., maddelere olumsuz cevaplar verdikleri
gorulmektedir. Ankette yer alan 24. madde olan “Cocuguma verilen proje
ve performans Odevlerini gereksiz ve anlamsiz buluyorum” ifadesine
velilerin % 59,2’si ve 26. madde olan “Evimizde internet olmadigi icin
¢ocugum verilen 6devleri yapamamaktadir” ifadesine velilerin % 67’s1
“katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirmiglerdir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma sonucunda velilerin biiyiik oranda yeni programdan haberdar
oldugu, ancak program hakkinda daha c¢ok bilgilendirilmek istedikleri
ortaya c¢ikmigtir. Yeni ilkégretim programlariyla ilgili bilgi sahibi
oldugunu diigtinen veliler, bu bilgileri biylik o6lgiide c¢ocuklarinin
o6gretmenlerinden almiglardir. Arastirmaya katilan velilerin bir kismi ise
yeni programla ilgili medya vasitasiyla bilgi sahibi olduklarim
belirtmiglerdir. Katilimcilarin yeni programa iligkin yaklagimi genellikle
olumludur. Arastirmanin bulgularina gore arastirmaya katilan velilerin
yaklagik yarisinin yeni programin degistirilme gerekgelerini bildikleri ve
temel felsefesini kavradiklar1 gorilmektedir. Yine arastirma bulgular
velilerin yeni programda yer alan “ses temelli okuma yazma 6gretimi” ve
“bitigik egik el yazis’m1” buylk olgiide onayladiklarini géstermektedir.
Velilerin yeni ilkégretim programinin igerik ve egitim durumlar:
boyutuna iligkin verdikleri cevaplar incelendiginde, arastirmaya katilan



42 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

veliler yeni programda yer alan proje ve performans édevlerini yararl
bulduklarini belirtmiglerdir. = Ancak arastirmaya katilan velilerin
yarisindan fazlasi yeni programla birlikte ¢ocuklarinin problem ¢ézme,
elestirel disiinme ve yorum yapma becerilerinde olumlu gelismeler
oldugunu diisinmemektedir. Ayrica veliler c¢oktan se¢meli testlerin
yaninda, performans degerlendirme gibi alternatif o&lgme ve
degerlendirme yontemlerini yararh bulduklarini ifade etmiglerdir. Ancak
velilerin buyik bir ¢ogunlugu SBS smmav sistemiyle yeni ilkégretim
programinin ortismedigini distunmektedirler. Ayrica velilerin bir kismi
ders zamaninin biiyik kisminin etkinliklere ayrilmasinin gocuklarinin
sinav basarisini disiireceginden kaygi duymaktadirlar. Mevcut ders
kitaplar1 ve 6grenci ¢alisma kitaplar: ile ilgili olarak da veliler olumlu
goris bildirmislerdir.

Sonug olarak bu calismada velilerin yeni ilkégretim programina olumlu
yaklasimlari, program degisikligini gerekli ve istenilen dogrultuda
gormeleri, yeni programlarin geregi gibi uygulanmasi yoniinde idareci ve
0gretmenlere yardimci olmalari acisindan biiyik 6nem tasimaktadir.
Ancak tuzerinde durulmasi gereken bir konu da 6gretmenlerin yeni
program1 uygulamaya hazir olup olmadigiyla ilgilidir. Ogretmenlerin
yeni program ile ilgili yeterince bilgilendirilmedigi bu yiizdende
programin geregi gibi uygulanamadigr goriulmektedir. Ayrica devlet
okullarinin, yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi ara¢ gereg
cesitliligine sahip olmadigl, fiziksel alt yap1 yetersizliklerinin bu
programin uygulanmasi 6ntindeki en 6nemli engel oldugu ortaya c¢ikan
belirgin sorunlar arasindadir. Veliler tarafindan stiire¢ ve degerlendirme
boyutunun tutarliliginin saglanmasi ile ilgili soru isaretleri ve kaygilar
da dile getirilmektedir. Ornegin, ¢ocugun diigiinme, problem ¢bzme,
yaraticl ve elestirel diisinme becerileri kazanmasina dayali bir egitim
sisteminin test yontemiyle (SBS, OSS) smmanmas: velileri bu yénde
distiindirmektedir. Pek c¢ok velinin okul disi sosyal faaliyetlere ve
gezilere daha ¢ok yer verilmesi beklentisinde oldugu da agiktir.
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PARENTS’ POINTS OF VIEW ABOUT THE NEW ELEMANTARY
SCHOOL CURRICULUM
EXTENDED ABSTRACT
Introduction
A large and growing body of research supports the importance of the
school - parent cooperation and its impact on the healthy growth and
school success of the child. In addition, evidence is growing that parents’
participation in curriculum planning and implementation that lead to
better child outcomes. Nevertheless, there are a few studies which
investigates the parents’ views on the curriculum. The main purpose of
the study, therefore, is to search the parents’ views on the primary school
curriculum which started to put into practice during the 2004-2005
academic year.
Method
The sample of the study was consisted of 1147 parents, most of whom
were women, from 7 elementary schools, one of which was private school.
These schools were intentionally chosen because they were very
successful schools in their districts and therefore it was thought that the
parents are more interested in curriculum and educational issues. A
questionnaire of 35 items which covered the philosophy, content,
applicability and means of educational measurement and evaluation of
the new primary school curriculum was administrated to elementary
school students’ parents. The data obtained from the application of the
survey are analyzed using frequency and percentage method through
SPSS 15.00 program pack.
Findings
The study has founded that most parents have been informed about the
new curriculum by their children’s teachers and only a small number of
parents have got information about the new curriculum through the
media. Almost half numbers of parents have known the main reasons of
the replacement of the old curriculum and have mainly understood the
general philosophy of the new curriculum. In addition, most parents have
approved the changes in elementary writing and reading.
In the study, some parents have thought that new curriculum has put
more financial burden on them, but they have mentioned that they have
found project and performance assignments as useful. However they
have found school assignments based on internet as useless because
many parents have not got internet access at their homes. In view of the
findings of the present study, it can be concluded that the new primary
school curriculum received more positive comments, especially on its
student-centered constructivist approach.
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) (")(V}RENCiLERiNV(")(V}RENME STIiLLERI iLE
OGRETMENLERIN OGRETME YOLLARININ UYUMU

Feridun MERTER" Sevda KOC™
OZET

Bu calismada, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun o6gretim
yontem ve tekniklerini segebilme ve o&grencilerin 6grenme stillerine uygun
egitimsel etkinlikler diizenleyebilme durumlar: tartisilacaktir. Arastirmada
“Kesitsel ve Iligkisel Tarama Modeli” kullamlmstir. Ogrencilerin 63renme
stilleri, Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve gozlenen dersler
bagimsiz degisken, 6gretmenlerin 6gretme yollar1 bagimli degisken olarak ele
alinmistir. Arastirmanin evrenini, Malatya ili merkezinde bulunan ve ilk6gretim
okullarinda 2008-2009 6gretim yili birinci doneminde 6g8renim goren besinci ve
altinc1 sinif 6grencileri ile besinci ve altinci sinifta derslere giren Ggretmenler
olusturmustur. Arastirmanin érneklemi, evren icerisinden %5 6rneklem hatasi
ve “Yansiz Kiimeleme Yontemi” ile alinmig, 566 6grenci ve 130 6gretmenden
olugsmaktadir. Olgme araci olarak; David Kolb'un “Ogrenme Stilleri Envanteri” ve
“Ogretme Yollarn Gézlem Formu” kullamlmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin 6grenme stilleri ile oOgretmenlerin “Yerlestiren” ve” Degistiren”
o6grenme stillerine uygun olarak gelistirdikleri 6gretim yollar1 arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki saptamirken, oOgrencilerin 6grenme stilleri ile
ogretmenlerin “Oziimseyen “ve “Ayristiran” 6grenme stillerine uygun 6gretim
yollar1 arasinda kismen anlaml bir iliski saptanmistir. Ogretmenlerin
“Yerlestiren”, ”Oztmseyen”, “Degistiren” ve “Ayristiran” 63renme stillerine
uygun uyguladiklar1 6gretim yollari, 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve mesleki
kidemlerine gore farlilagsmaktadir. Farklilagma, bayan 6gretmenlerin ve mesleki
deneyimleri daha az olan 6gretmenlerin lehinedir. Yine arastirma sonucunda,
6gretmenlerin “Yerlestiren”, “Degistiren” ve “Ayrigtiran” 6gretim stillerine uygun
o6gretim yollarin1 uygulama durumlari, gézlenen derslere gore anlamli bir sekilde
farklilastigi, ogretmenlerin “Oziimseyen” o6gretim stiline uygun 6gretim
yollarinin uygulama durumlarinin gozlenen derslere gore anlamh bir sekilde
farklilasmadig1 saptanmagtar.

Anahtara Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Ogretim Yontem ve Teknikleri.

" Prof. Dr. in6nii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Boliimii, Stnif
Ogretmenligi ABD.

™ Doktora Ogrencisi, indnii Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretimi ABD.
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LEARNING STYLES STUDENTS ANDTEACHERS TEACHING
WAYS OF HARMONY
ABSTRACT

This study, teachers’ ability to choose the suitable teaching methods and
techniques and to arrange educational activities according to the students’
learning styles is discussed In this study, cross-sectional survey and relational
survey method is used. Students’ learning styles, teachers genders and their
service duration, observed lessons are taken as independent variable, teachers’
teaching ways are taken as dependent variable. The population of the study
includes students studying in fifth and sixth grade in the primary schools that
are placed in the city center of Malatya in the first term of 2008-2009 academic
year and teachers taeching fifth and sixth classes. The sample of the study
includes 566 students and 130 teachers selected in population with % 5 sampling
mistake and by random cluster sampling method. David Kolb’s “Learning Styles
Inventory” and “Teaching Ways Observation Form” are used as an assessment
device. As a result of this study, while a significant relation at high level is found
between students’ learning stylesand “Settling” and“Changing”teaching ways
that teachers impove suitable for learningstyles, partly significant relation is
found between students’ learning styles and teachers’ “Assimilating” and
“Sorting” teaching wayssuitable for learning styles. “Settling”, “Changing”
J“Assimilating” and “Sorting” teaching ways that are practised suitable for
learning styles by the teachers show differentiation according to teachers’ gender
and their service duration. The differentiation is in favor of the female teachers
and teachers having lesser professional experience. Also, the study concluded
that, while the conditions of teachers’ application of “Settling”, “Changing”
“Sorting” teaching ways suitable for teaching styles show significant difference
according to observed lessons, the conditions of teachers application of
“Assimilating” teaching ways suitable for teaching styles show no differentiation
according to observed lesson.

Key words: Learning Styles, Teaching Ways, Teaching Methods and Techniques.
1. GIRIS

Gunumuzde uygulanan programlar 6grenci merkezli olup, 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir. Bu bireysel
faklihklar sonucunda, 6grencinin gelisim o6zellikleri de dikkate
alinarak,sinif icinde bir takim c¢alismalar strdirilmektedir. Bu
calismalar sonucunda, 6grencinin farkli zekalara ve farkli 6grenme
stillerine sahip oldugu gerceginden hareket edilerek, 6grencilerin
6grenme stillerine uygun 6gretim yontemi ve teknikleri secilmekte ve
egitim-6gretim ortami 6grenciler icin uygun hale getirilmektedir (Koc,
2009:2). Ogrencilerdeki bu farkli 6grenme stilleri, onlarin, bilgiyi almada
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ve zihninde islemede, aynm1 zamanda depolamada farkli yollar1 tercih
etmesini saglamaktadir. Bu tercihler ile bazi 6grenciler, 6gretmen
tarafindan verilen bilgileri belleklerine semalar, grafikler, sekiller ile
bazilar1 matematiksel sembollerle bazilar: ise, yazili ya da s6zli olarak
kodlamaktadirlar. Bunun ic¢in 6gretmenin yontem ve teknikleri
kullanmadan ve smif iginde bazi etkinlikleri diizenlemeden 6nce,
ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemesi gerekmektedir. Bu sekilde
egitim-6gretime baglayan &gretmen, O6grencinin 6grenmeye yonelik
motivasyonun ve c¢alisma verimliliginin artmasini saglamig olmaktadir.
Ogrenme stillerinin 63renci bagarisi ve motivasyonu tizerindeki bu etkisi,
gecmisten glunimize kadar devam eden surecte arastirma konusu
olmasina sebep olmustur. Yapilan bu arastirmalar, 1892’ye kadar
uzanmaktadir. 1892 yilindan sonra, Alman bilim adamlar1 6grenme
stilleri ile ilgili c¢alismalarin 190014 yillara kadar uzandigim
belirtmiglerdir. 1921 yilinda Carl Jung “Psychological Types” adh
kitabinda kisilik tipleri ve o6zelliklerine yer vermistir. Jung (1927) ’a
gore, 1nsanlar duyugssal yada sezgisel algilari ile birbirinden
farklilagmaktadir (Dincer, 2007: 20). Bu farklilasma ayni zamanda
insanlarinbirbirleri ile olan iligkilerinde, disa doniik ve ige déniik olarak
da kendisini gostermektedir. Carl Jung daha sonraki ¢alismalarini, bu
farkliliklar: temel alaraksekiz farkli 6grenme stilini tanimlamigtir. Carl
Jung’dan sonra 1937 yilinda 1ise, Allport stil kavramim ilk kez
aciklamistir (Brown, Cristea, Stewart ve Brailsford, 2005,70; Allport,
1961: 11). Allport (1961) kisinin uyum ve yasama kalitesi {izerinde etkili
olan biligsel stil kavrami ile stil kavramini aciklamistir. Yapilan bu
aciklamalardan sonra 6grenme stilleri alaninda arastirmalar su sekilde
devam etmistir (Oluk, Sambur ve Can, 2007 1-2; Simsek, 2007:25-30) :
1940 yilinda Guilford, faktor analizini kullanarak algisal stil alanlarini
tamimlamaya calismistir. 1945°'de Lowenfeld, her insanin bir baskin
ozelliginin, Dbireysel fakliliklari meydana getirdigini vurgulamagtir.
1954’de Witkin ve Ash, “alan bagimlh 6grencive alan bagimsiz 6grenci”
kavramlarim aciklamistir (Bolat, 2007: 48). 1960 yilinda Dunn (1993)
6grenme stillerinin insanin parmak izi kadar essiz oldugunu, sekil-1’de
de gorildigi gibi ,bireylerin 6grenme stillerinin, cevresel (ses,
151k, 68rencilerin oturma diizeni), fiziksel (calisma konsantrasyonu giiniin
hangi zamaninda yiiksek, sabah, aksam vs. . ),psikolojik (konular: parca-
parca mi1 yoksa biitiin olarak), duyussal (motivasyon, azim, sorumluluk,
yap1), sosyal (arkadashk, cesitlilik, yetiskin, arkadaslar ve takim,
kendiligindenlik) gibi bir cok uyaricidan etkilendigini belirtmistir.

1971’de ise, Kolb, Rubbin ve Mc Intyre ile 6grenme stilleri alaninda
calismalara devam edilmistir. Bu c¢alismalar, ozellikle 1970’den
sonraKolb ile ginimiize kadar devam etmistir. Kolb 6grenme stilleri ile
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ilgili calismalarini gerceklestirirken ve 6grenme stillerini belirlerken
“Deneyimsel Ogrenme Kuramindan” yararlanmigtir. Kolb’ John Dewey,
Kurt Lewin ve dJean Piaget'in yasantisal 6grenme modellerinden
etkilenerek olusturdugu bu model de en temel ilkelerden Dbiri,
*Ogrenme”digeri ise, “Her bireyin aym sekilde 6grenmedigidir. ” Kolb
(1984) ‘a gore 6grenme; deneyimlerle kazanilan, bireyle cevre arasindaki
karsilikh bir etkilesime dayanan bir siirectir (Akt:Kanadl, 2008: 20). Bu
ilkelerle hareket eden Kolb (1984) sekil-2'de gosterilen 6grenme stillerini
ve Ozelliklerini ortaya koymustur.

Sekil-1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli (Kog, 2009: 63).
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ve fikir analizi Hisselerin duyarlidir.|  Yaparak- ve algilart ile
yapma. ‘'Diisiinme’’ | “’Hissetme’’ yasayarak’’ Ogrenir. ‘ 'Alg1”’
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Sekil 2. Kolb Ogrenme Stili (Hawk veShah, 2007; Kolb, 1984; Marriott,

2002).
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Sekil-2’de de goruldugi gibi, Kolb yasantisal 6grenme modeline bagh
olarak o6grenme yollarin1 bulmustur. Ayni zamanda bu 6grenme
yollarinin ikiserli kesisimi sonucunda 6grenme stilleri belirlenmistir. Bu
belirleme sonucunda somut yasanti ile yansitici gézlem olan 6grenme
bicimlerinin  bileseni  degistiren, yansitica gozlem ile soyut
kavramlagtirmanin bileseni 6ziimseyen, soyut kavramlagtirmanin ile
aktif yasant1 6grenme Dbi¢iminin ayrigtiran, aktif yasanti ile somut
yasantinin bileseni yerlestiren 6grenme stili oldugu gériilmiistiir (Sirin
ve Giizel: 2006).

Kolb’un ¢alismalarindan sonra 1977 yilinda Gregorc, 1978 yilinda Hunt,
Butler Noy ve Rosser 6grenme stilleri kavramim agiklamistir. Ogrenme
stilleri tizerine 1940’11 yillardan bu yana pek ¢ok arastirma yapildigi, bu
aragtirmalarda bircok 6grenme stillerinin oldugu gorilmiistiir. Ornegin,
Messick yaklasik 19 tane, Ridding ve Cheema 30 yakin 6grenme stillinin
oldugunu belirtmislerdir (Elizabeth ve Alexandra, Craig ve Tim, 2005,
92). Bilim adamlarimin yaptiklar1 arastirmalarda bu kadar farkh
0grenme stillerinin ortaya cikmasina bagh olarak, 6grenme stilleri
kavrami da farklh sekillerde tanimlanmigtir. Genel anlamiyla 6grenme
stilleri, bireyin dogustan sahip oldugu, onun davraniglarini belli bir
diizene yerlestiren bir cesit igsel program, ayni zamanda bireylerin,
0grenme cevresini nasil algiladiklarini, bu c¢evreyle nasil etkilesim
kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan, bireylerin ve kiltiirel
gruplarin bilgi ve fikirlerini alma, isleme, sunma yontemlerini
tanimlayan bir yoldur (Giiven, 2004, 22; Demir, 2006, 30; Denizoglu,
2008, 39). Bu tanimdan yola cikarak bireylerin &grenme stillerini
kesfetmelerinde bircok yol oldugunu, herkesin 6grenebilir ama herkesin
ayni sekilde 6grenmedigini, butiin c¢ocuklara uyan bir 6grenme stili
olmadigin1 herkesin bilmesi gerekmektedir (Simsek, 2007, 4). Bu
tanimda bilinmesi gereken diger 6nemli bir unsur ise, egitim-6gretimde
her ¢ocugun 6grenme stillerinin farkli olmasi sonucu, sectikleri 6grenme
yollarinin da farkli oldugu hususudur. Egitim-6gretimde o6grencilerin
0grenme stillerine baglh olarak olusan bu farkliliklar1 en aza
indirilmesinde 6gretmene biyik gorevler dismektedir. Bunun iginde
O6gretmenin sinif iginde yapacagi etkinlikleri, kullanacagi yontem ve
teknikleri Ogrencilerin G6grenme stillerine uygun olarak sec¢mesi
gerekmektedir. Bu segme iglemi yapilirken de, birtakim sorulara cevap
aranmalidir. Bu sorular;

-Ogretmenin yontem ve teknik se¢imini etkileyen faktorlernelerdir?

-Bu faktorler o6grencilerin 6grenme stilleri tzerinde nasil bir etki
yaratmaktadir?
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Buradan hareket ederek o6gretmenin yontem ve teknikleri se¢imini
etkileyen faktorleri Sekil-3'de su sekilde gosterebiliriz (Kemertas,
1997:41) :

Sekil-3. Ogretmenin Yoéntem Se¢imini Etkileyen Faktorler

Sekil-3’'de goruldugiu gibi 6gretmenin yonteme yatkinhigi, sinif i¢inde
O6grencinin anlatilan konunun anlamasini saglayan en Onemli
faktorlerden biridir. Bu faktor, 6gretmenin her zaman ayni yontemi
kullanamayacagini, anlatilan konunun o6zelligine ve 06grencinin yas
seviyesine bagli olarak degisecegini ifade etmektedir.

Sekil-3’de 6gretmenin yontem sec¢imini etkileyen diger bir faktoérin
zaman oldugu gorilmektedir. Ogretmenin sinif i¢indeki zaman nasil
kullanacagina karar vermesi, 0gretmen amacglarina yarar sagladig:
kadar, Ogrencinin oOgrenmesine, akademik basarisina da katk:
saglayacaktir. Ogretmenin belli bir zaman diliminde konuyu etkili bir
sekilde anlatabilmesi ve 6grencinin anlayacagi sekilde
somutlagtirabilmesi i¢in, cesitli yontemleri kullanmasi gerekmektedir.
Bu yontemler belirlenirken 6grencin hem 6grenme stiline uygunluguna
hem de zaman konusunda o6gretmeni zor durumda birakmamasina
dikkat edilmelidir. Ciinkii 6gretmenler sinifin kalabalik olmasi ve sinifin
fiziksel kogullarinin uygun olmamasindan dolayr bazi yontemleri
(Ornegin, gésterip-yaptirma gibi), kullanamamaktadirlar. Bu yontemleri
kullandig1 takdirde de zaman konusunda problemler yasamaktadirlar.
Bu yontemler 6gretmenin zaman konusunda bir takim problemlerle
kargilagsmasimi  sagladigr gibi maliyet konusunda da bir takim
sikintilarin da ortaya ¢ikmasim saglamaktadir. Ogretmenin sectigi baz
yontemler  maliyet (anlatim, soru-cevap, grup tartismasi)
gerektirmezken, bazilar1 maliyet (deney, gezi) gerektirmektedir.

Sekil-3'de goriuldigiu gibi 6grenci grubunun biyukligi, kazanimlarin
niteligi, igerigin ozelligi 6gretmenin yontem se¢imini etkileyen diger
faktorlerdir. “Ogrenci Grubunun Biytuklugi” kavrami ile anlatilmak
istenen, sinifin kalabalik olmasidir. Kalabalik siniflarda 6gretmen bazi
yontemleri rahat kullanirken, bazilarini kullanmaktan ¢ekinmektedirler.
Mesela, anlatim yontemini sinifin kalabalik oldugu durumlarda kullanan
0gretmen, gosterip-yaptirma yontemini kullanirken hem zaman
konusunda hem de smifin disiplini konusunda baz1 sorunlarla
karsilasabilir. Eger sinifin fiziksel kosullar: da (siniflarin kiiciik olmasi,
siralarda ikiden fazla 6grenci oturmasi gibi. ) 6gretim ydnteminin
uygulanmasina uygun degilse bu da 6gretmenin birden fazla yontem ve
teknigi kullanmasini engelleyecektir. A¢iklanan bu durumlarin disinda,
0gretmen anlatacagi konunun igerigine de uygun yontemi belirlemesi
gerekmektedir. Yani, drama yontemi gerektiren bir icerik varsa bu
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O0gretmen tarafindan ogrencilere yaptirilarak kavratilmalidir. Eger,
konunun icerigi drama degil, tartisma yontemine daha uygun ise,
6gretmen bu yontemi kullanarak konular1 6grencilerine aktarmalidair.

2. YONTEM

Aragtirmanin  modeli, “Kesitsel ve iligkisel tarama” modelidir.
Aragtirmada, Ogrencilerin 6grenme stilleri, 6gretmenlerin cinsiyetleri,
mesleki kidemleri ve go6zlenen dersler ° bagimsiz degisken”,
o6gretmenlerin 6gretme yollari ise; “bagimh degisken” olarak kabul edilip,
6gretmenlerin 6gretme yollar: ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki
iligkiy1 belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada
O6grencilerin 6grenme stillerine ait veriler, 2008 ‘de Summak ve Kanadh
tarafindan gelistirilen ve guvenirlik-gecerligi 0,73 olarak hesaplanmasi
yapilan David Kolb'un “Ogrenme Stilleri Envanteri kullamilmistir.
Ogretmenlerin 6gretme yollarina ait veriler ise, arastirmacilarin bizzat
kendileri tarafindan hazirlanan Cronbach Alpha giivenirlilik katsayisi
36 madde i1¢in0,92 olarak tespit edilen ve faktor analizi yapilan °Gézlem
Formu” ile toplanilmistir.

2. 1. Aragtirma Verilerinin Dagilimi

Aragtirma sonucunda elde elden verilerin normal dagilim gésterip
gostermedigi tek orneklemli “Kolmogrow Smirnov” testi kullanilarak
tespit edilmigtir. Tek 6rneklemli “Kolmogrow Smirnov” testi sonuglarina
gore, ana kiitlenin dagilimi normal dagilim gostermektedir. Ciinki
Kolmogrow Smirnov-Z degerleri (0,05) ’den biiyiiktiir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma Malatya 1ili igerisinde yer alan ilkégretim okullarinda
yapilmistir. Arastirmanin evrenini, Malatya ili merkezinde bulunan
ilk6gretim okullarinda, 2008—-2009 egitim-6gretim yil1 birinci déneminde
O6grenim goren besince ve altinci sinif 6grencileri olusturmustur. Malatya
merkezde 164 ilkégretim okulu ve 73. 950 6grenci bulunmaktadir.
Yapilan arastirmada 5. ve 6. simiftan daha alt siniflardaki 6grencilerin
se¢ilmemesinin nedeni, bu yas araligindaki 6grencilerin diinyaya somut
olarak algilamalaridir. Oysaki uygulanan envanterde 6grencilerin
dinyayr somut olarak algilamalarinin yaninda, soyut olarak
algilamalarim1 6lcen davranislarda bulunmaktadir. Kolb (1984) ’a
gbre,tum 6grencilerin, okula basladiklar: ilk yildan son yila dogru, somut
yasant1 ve yansitict gozlemden (degistirme o6grenme stili), soyut
kavramsallastirma ve aktif yasantiya (ayristirma 6grenme stili) dogru
bir egilim gosterdikleri belirlenmistir. Arastirma evrenin genigligi sebebi
ile orneklem yansiz kiimeleme yéntemi ile secilmistir. Orneklem
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biyiikligi, n= Nt2pg/d? (N-1) + t?pq formiilii ile homojen bir yap1
gbstermeyen evren igcerisinden %95 giiven araliginda %5 6rneklem hatasi
ile 566 6grenci ve 130 6gretmen olarak tespit edilmistir. Bu amagcla
hazirlanan 2008’de Summak ve Kanadli tarafindan gelistirilen David
Kolbun “Ogrenme Stilleri Envanteri o6grencilere, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Ogretme Yollar1 Gozlem Formu ise, 6gretmenlere
uygulanilmigtir. Goézlem formlari, her 6gretmen ic¢in ayr1 ayri
aragtirmacilar tarafindan O6gretmenlerin siniflarina girilerek ders
anlatimlar1 esnasinda doldurulmustur. Kalser Mayer Olkin 6rneklem
yeterlik testine gore, arastirmanin o6rneklemi evrenin %91’1ik kismini
aciklamaktadir. Buda yapilan arastirmanin faktér analizine
uygunlugunu gostermektedir.

2. 3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan kaynak taramas:
yapilarak ve uzman gorusi alinarak, istatistik teknikler kullanilarak
yaplr ve kapsam gecerliligi kontrol edilerek hazirlanan 36 maddelik
‘Ogretme Yollar1 Gézlem Formu” ile 2008de Summak ve Kanadlh
tarafindan dilimize uyarlanan David Kolbun “Ogrenme Stilleri
Envanteri (Learning Style) kullamilarak elde edilmistir. Summak ve
Kanadli tarafindan gelistirilen David Kolbun “Ogrenme Stilleri
Envanterinin guvenirlik katsayis1 0,73 olarak tespit edilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bes segenekli ve 36 maddelik
‘Ogretme Yollar1 Gozlem Formu’nun Cronbach Alpha giivenirlilik
katsayis1 0,92 olarak saptanilmistir. Arastirmada “Ogretme Yollar:
Gozlem Formu'nun faktér analizi yapilmigtir. Faktor analizi sonucunda
gbzlem formu igerisinde yer alan sorularin faktor yuk degerleri, 0,41’den
buytk oldugu i¢in hi¢ bir soru form icerisinden ¢ikarilmamistir. Gézlem
Formu Oz degeri ( Eigen Value) birden biiyik dokuz faktérden
olusmaktadir. Ancak Scree Plot egrisine baktigimizda bu dokuz faktoriin
dort faktore indirgenebilecegi soylenebilinir. Bu faktorler; Degistiren,
Oziimseyen, Ayristiran, Yerlestiren seklinde dort faktordiir. Aragtirmada
Gozlem Formu igerisinde yer lan ve bu sorulara verilen cevaplar toplam
varyansin%91’'ni aciklamaktadir.

2. 4. Problem Ciimlesi: Ogretmenlerin simif igerisinde uyguladiklar:
6gretme yollar: ile (Ogretim Yontem, Teknik ve Etkinlikleri) 6grencilerin
6grenme stilleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

Ogretmenlerin siif icerisinde uyguladiklar: 6gretim yollar, 6grencilerin
6grenme stillerine, 6gretmenlerin cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine ve
gozlenen derslere gore farklilagmakta midir?

2. 4. 1. Alt Problemler:
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Ogretmenlerin “Yerlestiren”, “Oziimseyen”, “Degistiren”, “Ayristiran”
6grenme stillerine uygun 6gretme yollari ile,
Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

Ogrencilerin 6grenme stillerini uygulayabilme durumlari, 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin 6grenme stillerini uygulayabilme durumlari, 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin 6grenme stillerini uygulayabilme durumlari, 6gretmenlerin
gozlenen derslere gore farklilagmakta midir?

BULGULAR

Bu bélimde, arastirma sonuglarina iligkin elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmus ve degerlendirilmigtir.

Tablo-1. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Tablo-2. Gézlenen
Dersler
Ogrenme Stilleri | Frekans % Gozlenen Frekan %
Dersler S
Degistiren 332 58,7 1-Fen ve 48 36,9
Teknoloji
Oziimseyen 77 13,6 2-Tiirkce 46 35,4
Ayrigtiran 54 9,5 3-Matematik 34 27,7
Yerlestiren 103 18,2 Toplam 130 100
Toplam 566 100.
0

Tablo-1’de arastirmanin orneklemini olusturan o6grencilerin %58,7lik
gibi biyuk oranda bir kismi “Degistiren” 6grenme stiline sahip iken,
%18,2 si “Yerlestiren, %13,6 s1 “Oziimseyen”,%9,5 1 ise “Ayristiran”
o6grenme stiline sahiptirler. Tablo-2’de arastirmada 48 6gretmen “Fen ve
Teknoloji”, 46 6gretmen “Turkge”, 34 ogretmen “Matematik” dersinde
gbzlenmistir.

Tablo-3. Yerlestiren Ogrenme Stiline Uygun Ogretme Yollar

Yerlestiren Ogrenme Stiline 2 i o £
Uygun Ogretme Yollar: = «E sz &
= S SN g
=} S =
. < o
L2 o F % F | % | F % F | %
1| Ogrenciyeverilenkonular
hakkinda sunum yaptirir. 74,38 4 0,00 90 69,2 02 1,5 38 29,3 130 100
3| sl 205 | 4000 |64 [492 |16 |12 |50 |35 | 130 | 100
projeler hazirlatir 3
3| DereEsE, é39’7 41000 |45 | 346 |osa |31 |81 |63 |13 | 100
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ogrencilerler jle beraber yaf]

4 | Bilgi transferi yapar 115,6

5| Smuifiginde
tartismayontemini 50,84 4 0,00 64 49,2 06 4,6 60 46,2 130 100

uygular.

6 | Konularin daha
anlasilmasi

igin  benzetim,  rolyap|
teknigini uygular

45,61 4 | 0,00 61 47.0 10 7,7 59 453 130 100

7 | Problem¢ozme ve ornek 10
olay yontemlerini 32,53 4 0,00 75 57,7 14 ’ 41 31,5 130 100
kullanir.

8 | Sorgulama ve
aragtirmaya yonelik | 52,23 4 | 0,00 74 56,9 10 7,7 46 354 130 100
sorular sorar.

9 [ Ogretmen
konunungiinliikyasamdakiis
leyisini, 433 4 | 0,00 67 51,5 10 7.7 53 40,8 130 100
ozelliklerinisinifatagir
Benzetim teknigini uygular

Tablo-3’e gore, oOgrencilerin 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin sinif
icerisinde uyguladiklar:1 , ”Yerlestiren”6gretim stiline uygun O6gretim
yollar1 arasinda anlaml bir iligki saptanmigtir. Bu iligki 6zellikle;

Aragtirmada kullanilan”’Gézlem Formunda” yerlestiren 6grenme stili ile
uygulanan o6gretim yolu arasinda iligskinin c¢ikmasinin nedenlerinden
biri, 6gretmenlerin deneysel calismalari, laboratuar ortaminda bu stili
sahip Ogrencilerle beraber yapmasindan kaynaklanmaktadir. Sun, Lin,
Yu (2007) taraflarindan yapilan web tabanli fen laboratuarinda
ilk6gretim II. kademe o6grencilerinin 6grenme stillerinin 6grenmeye
etkisi calismasinda her 6grencinin 6grenmeye yaklagiminin farkli oldugu
bu 6grenmedeki farkliligin nedeninin 6grencinin sahip oldugu 6grenme
stilinden kaynaklandig: belirtilmisgtir. Bu 6grenme stilleri 6gretmenlerin
derslerde farkli  teknolojik araglarin  kullanilmasi ile daha
belirginlestigini vurgulamistir. Ozellikle yerlestiren 6grenme stiline
sahip olan bireyler derslerde ve diger calismalarinda (sunum vs. gibi )
daha ¢ok farkli araglar1 kullanarak 6grenmektedirler. Ciinka yerlestiren
0grenme stiline sahip 06grenciler yaparak-yasayarak ve bir takim
sonuclarn kesfederek 6grenmektedirler.

Ogrencilerin daha 6nce 6grenmis olduklari konularla, yeni 6grenmis
oldugu konular arasinda olusan bilgi transferi ile 6grenme stilleri
arasinda yuksek dizeyde bir iligki saptanmigtir. Sonug olarak 6rneklemi
olugturan ogretmenlerin  sinif icerisinde uyguladiklari“Yerlestiren”
0grenme stiline uygun o6greti yollar1 ile 6grencilerin 6grenme stilleri
arasinda yiksek diizeyde bir uyum vardir. Tablo-3’e gore oOrneklemi
olusturan o6gretmenlerin %901 “Yerlestiren” 6grenme stiline uygun
68retme yollar: icerisinde yer alan,”Ogrencilerin Onceden Ogrendikleri
Eski Bilgiler Ile Yeni Ogrendikleri Yeni Bilgiler Arasinda Bag
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Kurmakta”,%69,2’si, “Ogrencilere Konu Ile Tgili Sunum
Yaptirmakta”,%57,7si, “Problem Co6zme ve Ornek Olay Yontemini
Uygulamada”,%56,9’u“Sorgulamaya ve Arastirmaya Donik Soru
Sormakta”,%51,51 “Benzetim Teknigini Siif Icerisinde Uygulamada”
“Cok Iyi” ve “Iyi” diizeyde basarili olurlarken, 6gretmenlerin %62,3'u
“Deneysel Calismalar1 Ogrencilerle Birlikte Laboratuar Ortaminda
Yapmada”, %46,2’s1 “Tartisma Gruplari Olusturmada ve Tartisma
Yoéntemini Uygulamada”, %45’3'i“Benzetim ve Rol Yapma Teknigini
Uygulamada”, %40,81 “Sinifta Benzetim Teknigini Uygulamada”, %38,51
“Ogrencilere Proje Hazirlatmada” “Cok Zayif” ve “Zayif’ diizeyde
basarisiz olmaktadirlar.

Tablo-4. OziimseyenOgrenme Stiline Uygun Ogretme Yollar

OziimseyenOgrenme
Stiline

Cok lyive
Zayrfve
Zayrf
Toplam

yi
Orta
(Cok

Uygun Ogretme Yolla

=]

%

)
=X
)

% %

Sd
m

1 | Ogrencilerinolaylar
ekyonliidegil,birder
zla 45,61 | 4 | 0,00 | 60 46,1 10 7,7 60 46,2 130 100
bakisagisi ile
bakmasini saglar.

2 | Yeniogrenilenkonu
ar;0grencilerinanlal
masligin,
giinliikyasamdandr|
eklervererekveyagd
rselaragvegeregler
kullanarak
somutlagtirir.

9,000 | 4 0’10 6

64 49,3 18 13,8 48 36,9 130 100

3 | Farklimkaynaklardd
bilgiler edinir. Sadg
derskitabmabagiml
Imaz.

48,38 | 4 | 0,00 | 52 40,0 16 12,3 62 47,7 130 100

4 | Ogrencinin,
konunun ana
hatlarmi
dahaiyikavramasini
ve konudaki
kavramlarin 45,00 | 4 | 0,00 | 40 30,8 20 15,4 70 53,8 130 100
arasindakiiliskiyi
daha gormesini
saglamak igin
kavram
haritalarmikullanir.

S | Ogrencininbireysel:
stirmayapmastigin,d 6,53 41 0,16 | 52 40,0 24 18,5 54 41,5 130 100
evlerverir.
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6 | Bilgiyianlamlibirse
dekodlayarakdgren
indaha 8,53 41074 | 63 48,5 25 19,2 42 32,3 130 100

liyi anlamasini
saglar.

7 | Anlatilankonuyaait]
gilerianlamlandirmy
¢in, 97,23 | 4 | 0,00 | 40 30,8 10 7,7 80 61,5 130 100
Ozgiin sorular
sorar.

8 |”Kirmizi Koltuk”

teknigini smifta 7,92 41 0,69 | 34 26,2 12 9,2 84 64,6 130 100
uygular.

9 [Ogrencilerini
arastirmaya 10,07 | 4 0,03 48 36,9 21 16,2 61 46,9 130 100
yo6nlendirir. 9

Tablo-4’e gore, O6rneklemi olusturan o6grencilerin 6grenme stilleri ile,
orneklemi olusturan ve “Oziimseyen” 6grenme stiline uygun sif
igerisinde uyguladiklar1 6gretim yollar1 arasinda “Kismen” anlamli bir
iligki saptanmigtir. Orneklemi olusturan 6grencilerin 6grenme stilleri ile
O0gretmenlerin 6ziimseyen Ogrenme stiline uygun Ogretme yollar:
arasinda yer alan;

1. Ogrencilerin olaylara tek yénliidegil, birden fazlabakisacis1 ile
bakmasini saglama.

2. Sadece ders kitabina baglhh kalmadan farkli kaynaklardan bilgiler
edinme.

3. Kavram haritalar: kullanma.

4. Anlatilan konuya ait bilgileri anlamlandirmak i¢in, 6zgiin sorular
sorma.

5. Ogrencilerini arastirmaya yonlendirme ve arastirma yapabilmeleri
i¢in, gerekli olan bilgiye ulagsma yollarini §grencilerine égretme, bashkl
O6gretme yollar1 arasinda anlamli bir iligki saptanirken;

a-) Yeni 6grenilen konulari; 6grencilerin anlamasi igin, giinlik
yasamdan ornekler vererek veya gorsel ara¢ ve gerecler kullanarak
somutlagtirma.

b-) Ogrencinin bireysel arastirmaya pmas1 icin, 6devler verme.

¢) Bilgiyi anlamh bir sekilde kodlayarak o6grencinin daha iyi
anlamasini saglama.
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d-) Sinifa anlatacag: konu ile ilgili uzmanlar1 getirerek, "Kirmizi1 Koltuk”
teknigini sinifta uygulama baghikli 6gretme yollar1 arasinda manidar bir
iligki tespit edilememigstir. Yani o6rneklemi olusturan 6gretmenler,
ogrencilere verilen bilgileri somutlagtirmada, bireysel arastirma édevleri
vermede, bilgiyi anlamli bir sekilde kodlamada, sinifta “Kirmizi Koltuk”
etkinligini uygulamada simifta “Oziimseyen” 6grenme stiline uygun
6gretim yolu takip edememiglerdir.

Tablo-4’ e goére, arastirmanin oOrneklemini olusturan o6gretmenlerin
%49,3'u “Oziimseyen” 6grenme stiline uygun 0gretme
yollarindan;”Bilgileri Somutlagtirarak Ogrencilere Verebilme, %48,51 “
Bilgiyi Anlamlandirabilme”, %46,1’i ise “Ogrencilere Olaylara Cok Yénlii
Bakabilme Davranisini Kazandirabilme” 6gretim davraniglarmi “Cok
Iyi” ve “Iyi” diizeyde basarih bir sekilde gerceklestirirlerken,
6gretmenlerin %64,6’'s1  “Kirmizi  Koltuk  Teknigini Sinifta
Uygulayabilme”, %61,51 “Bilgiyi Anlamlandirabilecek Ozgiin Sorular
Sorabilme”, %53,81 “Kavram Haritalarin1 Hazirlayabilme ve
Kullanabilme”, %47,7si “Farkli Kaynaklardan Bilgi Edinebilme”,
%46,2’s1  “Olaylara  Farkli  Acilardan  Bakabilme  Davranigini
Ogrencilerine Kazandirabilme” 6gretme davramslarim gerceklestirmede
“Cok Zayif” ve “Zayif” diizeyde basarisiz olmuslardir.

Tablo-5. Degistiren Ogrenme Stiline Uygun Ogretme Yollar

= ]
=3 =
L . §3 £
.. > £ 2 =
DegistirenOgrenme Stiline S.= S S g
Uygun Ogretme Yollar:
F % F| % F % F %
- g =7
1 Konularm anlatimindan
sonra dgrencilerin daha 13
iyi anlayabilmeleri i¢in, 168,95 4 0,00 116 89,2 8 6,2 6 4,6 0 100
anlatilan konunun
Ozetini yapar.
2 Ogrenciye, inceleme ve 13
arastirma odevlerini 178,15 4 0,00 106 81,6 6 4,6 12 9,2 0 100
verir.
3 | Ogrencilerin gozlemler | 55,5 | 4 | ggo 84 646 | 8| 6.2 38 | 202 | 13 100
yapmasini saglar. 0
4 Konular1 anlatirken grafi
tablolar, haritalar, slaytlar 1 13
kullanarak, 6grencilere 69,13 4 0,00 80 61,6 0 7,7 40 30,8 0 100
verilen bilgileri
somutlagtirir.
5 Sinifta grencinin kisa bir| 13
siire igerisinde ¢ok sayida| 146,53 4 0,00 104 80,0 8 6,2 18 13,8 0 100
fikir tiretmesini saglar.
6 Derslerde konu ile ilgili
liyeltar, okuma | o 00 | 4 | 0,00 56 430 | 4| 32 70 | 538 13 100
pargalariveyatamami 0
verilmeyenmetinler
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okur ve bu hikaye,
metin, pargalarin eksik
olan kisimlarin
ogrencilerin

tamaml saglar.

7 Anlatilan konunun
onemli olan noktalarmna
dikkat ¢ekmek
amactyla jest,
mimiklerini  kullanir 241,53 4 0,00 114 87,6 4 32 12 9,2 100
veya tahtaya
vurgulanan  kisimlari
renkli kalemlerle,
tebesirlerle belirtir.

8 | Ogrencilerin hayalgiiglerif
gelistirecek ve
empatikurmasinisaglayacy  ,, |5 4 | 000 78 60,0 | 6| 46 46 354 13 100
drama ve rol

yapmauygulamalarina yer|
Verir.

9 Isbirlik¢i ogrenmeyi
gergeklestirebilmek igin 125,61 4 0,00 100 76,9 6 4.6 24 18,5 100

grup cal lar1 yaptirir.

Tablo-5’e gore, oOgrencilerin 6grenme stilleri ile 6gretmenlerin sinif
icerisinde uyguladiklar1 , "Degistiren” 6gretim stiline uygun 6gretim
yollar1 arasinda anlaml bir iligki saptanmigtir. Bu iligki 6zellikle;

1. Anlatilan konunun 6nemli olan noktalarina dikkat ¢ekmek amaciyla
jest, mimiklerini kullanir veya tahtaya vurgulanan kisimlar1 renkli
kalemlerle, tebesirlerle belirtir.

2. Ogrenciye, inceleme ve arastirma 6devlerini verir.

3. Konularin anlatimindan sonra 6grencilerin daha iyi anlayabilmeleri
icin, anlatilan konunun 6zetini yapar.

4. Siifta 6grencinin kisa bir siire igerisinde ¢ok sayida fikir liretmesini
saglar. (Beyin firtinasi).

5. Derslerde konu ile ilgili hikayeler, okuma parcalar1 veya tamami
verilmeyen metinler okur ve bu hikaye, metin, parcalarin eksik olan
kisimlarini 6grencilerin tamamlamasini saglar baslhikli 6gretim yollar
ile, oOgrencilerin 6grenme stilleri arasinda yiksek dizeyde
gerceklesmistir. Yani 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin sinif igerisinde
uyguladiklar1 6gretim yollar1 ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda
yuksek duzeyde bir uyum vardir.

Ayristiran (")g__renme . Sd P Cok Orta Cok Az Toplam
Stiline Uygun Ogretme
Yollar1 F % F % F % F %

1 Ogrencilere,
bireysel arastirma 35,9 4 0,00 42 323 24 18,5 64 49,2 130 100
raporlar1 hazirlatir

2 Gosteri teknigi ile
anlatim yontemini 2,69 4 0,61 52 40,0 28 21,5 50 38,5 130 100
beraber kullanir.

3 | Bilgisayar destekli 476 | 4] 000 38 | 202 | 12 | 93 80 | 61,5 | 130 | 100
Ggretim yapar.

4 Simf igindeki konular] 61,0 4 0,00 88 | 67,7 | 32 24,6 10 | 7,7 130 100
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daha iyi pekismesi igi
ev ddevleri, yaprak
testleri verir. Konuya
olan sorular sorar.

5 Problem ¢6zme
yo6ntemini kullanir.

6 Smif iginde gesitli 107,0
deneyler yapar. 7

7 Ogrenciye bir
konuyu
ogretirkenetkinlikle
ri ilk 6nce kendisi 4,84 4 0,30 62 | 47,7 | 27 20,8 41 | 315 130 | 100
yapar, daha sonra
dgrencinin
yapmasini saglar.

8 Konular anlatirken
biitiinden pargaya dog| 4,53 4 0,34 50 38,5 31 23,8 49 37,7 130 100
anlatr.

9 Konular anlatirken
sistemli bir plan
dahilinde basamak
basamak anlatir.

34,53 4 0,00 80 | 61,5 | 24 18,5 26 | 20,0 130 100

Tablo-5’e gore, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin%89,2’si “Degistiren”
O0gretme stiline uygun Ogretme yollarindan olan, “Konunun
Ogretiminden Sonra Ozet Yapma”, %87,6's1, " Anlatilan Konunun Onemli
Kismimi  Vurgulama, Konu Uzerine Ogrencilerin  Dikkatlerini
Cekebilmek fgin Jest ve Mimiklerini Kullanma”, %81,6's1, "Ogrencilere
Inceleme ve Arastirma Odevieri Verme”, %801 “Sinifta Beyin Firtinasi
Teknigini Uygulama”, %76,9u,” jgbil'likg‘i Ogrenmeyi Sinif fg‘en’whde
Gerceklestirebilmek Igin, Grup Calismalari Yaptirma”, %64,6's1
“Ogrencilerine Gozlem Yaptirma”561,6's1, ” Grafik, Harita Ve Slayt Gibi
Ogretim Materyalleri Kullanarak Bilgileri Somutlastirma” 6gretim
yollarim “Cok Iyi” ve “Iyi” diizeyde basarih bir sekilde uygularlarken,
0gretmenlerin  %53,81, “Eksik Metin Tamamlatma Etkinligini
Uygulamada” basarisiz olmaktadirlar.

Tablo-6. Ayrigtiran Ogrenme Stiline Uygun Ogretme Yollar:

Tablo-6’ya gore, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin “Ayristiran” 6grenme
stiline uygun, smif igerisinde uyguladiklar1 6gretim yollar1 ile
O0grencilerin 6grenme stilleri arasinda “Kismen” anlamli bir iligki
saptanmigtir.  Ogrencilerin  6grenme  stilleri ile, &gretmenlerin
“Ayristiran” 6grenme stiline uygun 6gretme yollarindan olan;

1. Ogrencilere bireysel arastirma raporlar: hazirlatma,

2. Bilgisayar destekli 6gretim yapma,

3. Konular: pekistirmek amaciyla ev 6devleri ve yaprak testleri verme,
4. Problem ¢6zme yontemini kullanma,

5. Sinif igerisinde deneyler yapma,
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6. Konular1 plana uygun bir sekilde anlatma, baglikli 6gretme yollar: ile,
ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamh bir iligki saptanirken;

a. Gosteri teknigini anlatim yéntemi ile birlikte kullanma,

b. Konuyu o&grencilere Ogretirken,etkinlikleri ilk o¢nce kendisinin
yapmasli, sonra Ogrencilere yaptirmasi, baghkli 6gretim yollar
ile,6grencilerin  6grenme  stilleri arasinda anlamli  bir iligki
saptanamamaigtir.

Tablo-6’ya gore, érneklemi olusturan 6gretmenlerin %67,7’s1,” Konular:
Pekistirmek Amaciyla, Ev Odevleri ve Yaprak Testleri Verme”,%61,51
“Konular1 Plana Uygun Bir Sekilde Anlatma” bashkh 6gretim
yollarin1,”Cok Iyi” ve “Iyi” diizeyde smif icerisinde uygularlarken,
O0gretmenlerin %66,2’si, “Sinif fgerisinde Deney Yapma’, “Bilgisayar
Destekli Ogretim Yapma” baghkli 6gretim yollarmi simif icerisinde
uygulamakta bagarisiz olmaktadirlar.

Tablo-7. Oéx_'ptmenlerin “Yerlestiren”, *Oziimseyen”, Degistiren”,
"Ayrigtiran” Ogrenme Stiline Uygun Ogretim Yollari, Ogrencilerin
Ogrenme Stillerine Gére Farkhlagmakta madir. ?

Ogretim Yolw/ Kareler Sd Ortalamalarmn | F P
. Toplam Karesi si
Ogrenme Stili
YERLESTIiREN Gruplar 88,902 3 29,634 381 767 p>0.
Aras1 05
Gruplar 9803,567 126 77,806
ici
Toplam 9892,469 129
OZUMSEYEN Gruplar 171,123 3 57,041 735 | 533 p>0.
Aras1 05
Gruplar 9783,685 126 77,648
ici
Toplam 9954,808 129
DEGISTIREN Gruplar 6,350 3 2,117 ,021 ,996 p>0.
Aras1 05
Gruplar 12768,081 126 101,334
ici
Toplam 12774,431 129
AYRISTIRAN Gruplar 486,586 3 162,195 2,218 ,089 p>0.
Aras1 05
Gruplar 9212,406 126 73,114
ici
Toplam 9698,992 129
YER+OZM+DEG+AYR Gruplar 1269,764 3 423,255 ,656 ,581 p>0.
Aras1 05
Gruplar 81316,459 126 645,369
ici
Toplam 82586,223 129

(p> 0. 05).
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Tablo-7’ye gore, orneklemi olusturan O6gretmenler
“Yerlestiren”,”Oziimseyen”,”Degistiren”,  ”Ayristiran”6grenme  stiline
uygun o6gretme yollari, 6grencilerin 6grenme stillerine gére anlamli bir
sekilde  farkhlagsmamaktadir. Yani  6gretmenler  “Yerlestiren”,
*Oziimseyen”,”Degistiren”, “Ayrigtiran” 6grenme stiline uygun 6gretim
yollarini 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak

uygulayamamaktadirlar.

Tablo 8. Ogretmenlerin “Yerlegtiren”, ”Oziimseyen”, Degigtiren”,
»Ayrigtiran”Ogrenme Stiline Uygun Ogretim Yollari, Ogretmenlerin
Cinsiyetlerine Gére Farkhilagmakta midir?

Ogrenme Stili Cinsiyet N X Sd T p

YERLESTIiREN Bayan 71 32,0000 128 4,110 0,00 P<0. 05
Erkek 59

OZUMSEYEN Bayan 71 26,0169 128 2,958 0,00 P<0. 05
Erkek 59

DEGISTIREN Bayan 71 24,0563 128 4,342 0,00 P<0. 05
Erkek 59

AYRISTIRAN Bayan 71 19,6102 128 4,148 0,00 P<0. 05
Erkek 59

Tablo-8e gore, orneklemi olusturan oOgretmenlerin “Yerlestiren”,
*Oziimseyen”, "Degistiren”, "Ayristiran” 6grenme stillerine uygun olarak
uyguladiklar: 6gretim yollari, 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére, anlaml
bir sekilde farkhilasmaktadir. (p< 0. 05). Farkhlasma bayan
o6gretmenlerin lehinedir. Yani “Bayan” égretmenler 6grenme stillerine
uygun olarak o6gretim yollarini uygulamada erkek 6gretmenlere gore
daha bagarihdirlar. Orneklemi olusturan 6gretmenler 6zellikle
“Degistiren” 6grenme stiline uygun 6gretim yontemi uygulamada, diger
6grenme stillerine uygun 6gretim yollar1 uygulamaya goére daha
basarilidirlar.

Tablo-9. Ogretmenlerin “Yerlestiren”, *Oziimseyen”, _ Degistiren”,
”Ayrigtiran”Ogrenme Stiline Uygun Ogretim Yollari, Ogretmenlerin
Mesleki Kidemlerine Gore Farkhilagmakta midir?

Ogretim Yolw/ Kareler Sd Ortalamalann | F P
. Toplami n Karesi si
Ogrenme Stili
YERLESTIREN Gruplar 3329,017 4 832,254 15,850 | ,000 | P<o.
Aras1 05
Gruplar I¢i 6563,452 125 52,508
Toplam 9892,469 129
OZUMSEYEN Gruplar 2878,827 4 719,707 12,714 ,000 P<0.
Arasi 05
Gruplar ici 7075,981 125 56,608
Toplam 9954,808 129
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DEGISTIREN Gruplar 4326,704 4 1081,676 16,005 ,000 P<0.
Arast 05
Gruplar I¢i 8447,727 125 67,582
Toplam 12774,431 129

AYRISTIRAN Gruplar 3472,068 4 868,017 17,425 ,000 P<0.
Arasi 05
Gruplar Igi 6226,925 125 49,815
Toplam 9698,992 129

YER+OZM+DEG+AYR Gruplar 3329,017 4 832,254 15,850 ,000 P<0.
Arast 05
Gruplar I¢i 6563,452 125 52,508
Toplam 9892,469 129

Tablo-9a gore, Orneklemi olusturan oOgretmenlerin “Yerlestiren”,
*Oztimseyen”, ”Degistiren”,”Ayristiran” 6grenme stiline uygun olarak
uyguladiklar1 6gretim yollari, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore,
anlaml bir sekilde farklilagmaktadir. (p< 0. 05). Farklilasmayi, sirasiyla,
birinci swrada (10-14),ikinci sirada (15-18), iiclinci swada (19-
22),dérdiinci sirada, (23-26), besinci sirada (27-30) yillik mesleki kideme
sahip 6gretmenler olugsturmaktadar.

Tablo-10. Orneklemi  Olugturan Ogretmenlerin  “Yerlegtiren”,
*Oziimseyen”, "Degistiren” ve “Ayrigtiran” Ogretim Stillerine Uygun
Ogretim Yollarimn Uygulama Bagarilarmin Mesleki Kidemlere Gére
Tukey HSD Analizi

YERLESTIiREN DEGISTIREN
KIDEM N Subset for alpha =. 05 N Subset for alpha =. 05
1 2 3 1 2

23-26 23 22,6522 19 24,3158

27-30 19 23,2105 23 28,7826

19-22 28 29,6786 28 35,1786

15-18 31 30,7419 29 39,6207

10-14 29 36,5862 31 39,6774

Sig. ,999 ,985 1,000 ,302 ,295

OZUMSEYEN AYRISTIRAN
KIDEM N Subset for alpha =. 05 N Subset for alpha = . 05
1 2 3 4 1 2 3 4
23-26 191 14,6316
19 19,8421

27-30 23| 17,7826 17,7826 P8 21,8696 21,8696

19-22 28 20,6786 20,6786 28 25,5000 25,5000

15-18 31 25,4516 | 25,4516 31 29,5806 | 29,5806

10-14 29 27,9310

29 34,4828
Sig. ,572 ,650 ,161 ,769 ,847 ,359 ,242 ,099

Tablo-10 incelendiginde, 6gretmenlerin “yerlestiren”, “6zlimseyen”,
“degistiren” ve “ayristiran” 6gretim stillerine uygun 6gretim yollarinin
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uygulama basarilarinin mesleki kidemleri arasindaki farklilagsmanin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD
Analizi testi sonucglarina goére, Ogretmenlerin mesleki kidemleri
azaldik¢a, Ogrenme stillerine uygun olarak gelistirdikleri 6gretim
yollarin1 uygulama basarilari artmaktadir. Kisacasi, o6gretmenlik
mesleki tecriibesi daha az olan O6gretmenler, 6grencilerin 6grenme
stillerine uygun olarak 6gretim yollarini, mesleki deneyimi daha fazla
olan 6gretmenlere gore, daha basaril bir sekilde uygulamaktadirlar.

Tablo-11. Ogretmenlerin “Yerlestiren”, ”Oziimseyen”, Degigtiren”,

”Ayrigtiran”Ogrenme Stiline Uygun Ogretim Yollari, Gézlenen Derslere
Gore Farklilagmakta midir?

. . Kareler Toplam Sd Ortalamalarin F P

(Ogretim Yolu/Ogrenme Karesi

Stili

'YERLESTIREN Gruplar Arasi 2852,776 2 1426,388 25,733 ,000 |P<0. 05
Gruplar I¢i 7039,693 127 55,431
Toplam 9892,469 129

|OZUMSEYEN Gruplar Arast 222,913 2 111,456 1,454 237 |p>0.05
Gruplar Ici 9731,895 127 76,629
Toplam 9954,808 129

IDEGISTIREN Gruplar Arast 2856,397 2 1428,198 18,288 ,000 | P<0.05
Gruplar Ici 9918,034 127 78,095
Toplam 12774,431 129

JAYRISTIRAN Gruplar Arasi 662,706 2 331,353 4,657 ,011 | P<0. 05
Gruplar i¢i 9036,286 127 71,152
Toplam 9698,992 129

[YER+OZM+DEG+AYR  [Gruplar Arast 2852,776 2 1426,388 25,733 ,000 | P<0.05
Gruplar Ici 7039,693 127 55,431
Toplam 9892,469 129

Tablo-12. Orneklemi  Olusturan  OZretmenlerin  “Yerlegtiren”,
*Oziimseyen”, "Degistiren”ve “Ayrigtiran” Ogretim Stillerine Uygun
Ogretim Yollarmin Uygulama Bagarilarinin Gézlenen Derslere Gore,

Tukey HSD Analizi
YERLESTIREN DEGISTIREN
Dersler N [Subset for alpha =. 05 N Subset for alpha =. 05
1 2 1 2
Tukey HSD Matematik 36 |21,7222 36 27,1111
Tiirkce 46 31,9348 48 36,2500
[Fen ve Teknoloji 48 32,4167 46 38,5217
Sig. 1,000 ,952 1,000 ,461
Scheffe [Matematik 36 21,7222 36 27,1111
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Tiirkce 46 31,9348 48 36,2500
Fen ve Teknoloji 48 32,4167 46 38,5217
Sig. 1,000 ,956 1,000 ,496
OZUMSEYEN AYRISTIRAN
Dersler N [Subset for alpha =. 05 N Subset for alpha =. 05
1 1 2
Tukey HSD [Matematik 36 20,1667 46 25,2391
Tiirkce 46 22,0217 36 25,3333
Fen ve Teknoloji 48 23,4583 48 29,9583
Sig. ,192 ,999 1,000
Scheffe Matematik 36 20,1667 46 25,2391
Tiirkce 46 22,0217 25,3333
[Fen ve Teknoloji 48 23,4583 36 29,9583
Sig. ,225 ,999 1,000

Tablo-11’e gore, 6gretmenlerin “Yerlestiren”,”Degistiren” ve “Ayristiran”
O0gretim stillerine uygun o&gretim yollarimi uygulamalari, gozlenen
derslere gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. (p< 0. 05). Ancak
ogretmenlerin “Oziimseyen” 6gretim stiline uygun 6gretim yollarim
uygulamalar1  goézlenen  derslere gore anlamli  bir gekilde
farklilasmamaktadir. (p> 0. 05). Farklilasmayr “Yerlestiren” 6gretim
stiline uygun o6gretim yollarinda sirasiyla; birinci sirada “Fen ve
Teknoloji”,ikinci sirada “Turkee”,licinci sirada “Matematik”
,’Degistiren” 6gretim stiline uygun 6gretim yollarinda sirasiyla; birinci
sirada  “Turkee”,ikinci sirada “Fen ve Teknoloji”,i¢linci sirada
“Matematik” ,"Ayrigtiran” 6gretim stiline uygun o6gretim yollarinda
farklilagsmayi birinci sirada “Fen ve Teknoloji”,ikinci sirada “Turkce ve
Matematik” dersleri olusturmaktadir. (Bkz:Tablo-12) Sonug¢ olarak,
orneklemi olusturan o&gretmenler,6gretim stillerine uygun O6gretim
yollarin1 Fen ve Teknoloji ve Tirkcge derslerinde Matematikderslerine
gore daha basgarili bir gsekilde uygulamaktadirlar.

4. SONUCLAR

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak su sonuclara
varilmigtir:

1. Alt Probleme Iligkin Sonuglar

1. Ogrencilerin baskin 6grenme stilleri “Degistiren” 6grenme stilidir.
Kaya (2007) tarafindan yapilan, ilkégretim o6grencilerinin 6grenme
stillerine dayali fen ve teknoloji dersi 6gretim diizeylerinin incelenmesi
calismas1 bu sonucu destekler niteliktedir. Kaya (2007) tarafindan
yapilan calismada dégrencilerin biiyiik bir kism1 “yaparak (Aktif yasant)
” grenmeyi daha cok, “hissederek (Somut Yasant) ” 6grenmeyi az
kullandiklar1 gorilmistir. Calisma sonucunda o6grencilerin 6grenme
stilleri incelendiginde, en ¢ok degistiren 6grenme stiline sahip olduklari
gozlenmistir. Foney (1994) ve Payne (2000) yapmis olduklar1 calismada
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o6grencilerin ¢ogunlugunu degistirme 6grenme stiline sahip olduklarini
belirlemislerdir.

2.  Ogretmenler, yerlestiren 6grenme stiline sahip olan 63renciler icin
uygun 6gretme yollarindan, bilgileri transfer etme, bilgiler arasinda bag
kurma, 6rnek olay ve problem ¢6zme yontemlerini ¢ok iyi ve 1yi dizeyde
gerceklestirdikleri, laboratuar ve tartisma yontemlerinde basarisiz
olduklar: sonucuna ulagilmigtir.

3. Ogretmenler, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olan 6grenciler igin
uygun Ogretme yollarindan, olaylarin neden sonug¢ iligkisi igerisinde
degerlendirdikleri ve olaylara ¢ok yonli bakarak c¢ézdikleri sonucuna
ulasilmistir. Giiven (2004:54) ’e gore, 6ziimseyen ogrenme stili, “Giicli
mantik ve karar verme yetenegi, Anlamli bir disiinceye yogunlasma,
Olaylara tek yonlu degil, birden fazla bakis acisi ile bakma, Tecriibelerini
iyl tasarlama, Bilgiyi anlamh bir sekilde kodlama,” 6zelliklerine
sahiptirler. Bu ozelliklere sahip olan 6grenciler daha c¢ok konulari
o6grenirken de, bir¢ok kitle iletisim araglarindan yararlanmakta olaylara
farkl agilardan bakarak degerlendirmektedirler.

4. Ogretmenler,degistiren 6grenme stiline sahip olan 6grenciler icin
uygun Ogretme yollarindan, beden dillerini kullanma, konunun 6nemli
kisimlarinin  6zetini  yapmada basarili  olduklari, eksik metin
tamamlamada basarisiz olduklar: sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucu Kog
(2007) ve Lu ve digerleri (2007) tarafindan yapilan calismalar
desteklemektedir Lu ve digerleri (2007),Kolb'un 6grenme stillerinin
internet tuzerinde yapilan O6grenme davraniglari ve sonucglar1 ile
iligkisicalismasinda degistiren 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin
bilgisayar tuzerinde gecirmis olduklari zaman dilimine bagh olarak
6grenmesinin basinda ve sonunda farkliliklar oldugu Dbelirtilmigtir.
Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencileri bilgisayar gibi teknolojik
araclar yolu ile konulari somutlagtirmada slayt, grafik gibi gorsel
materyalleri kullanarak 6grenmektedirler. Kog (2007) tarafindan yapilan
arastirmada, degistiren Ogrenme stili somut yasanti ve yansitici
gozlemin bilegenidir. Ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin geligim
donemleri distintldiginde, 6grencilerin somut 6rnek ve yasantilarla,
dinleyerek ve paylasarak (grup calismalary) 6grendikleri goriilmektedir.
5. Ogretmenler, ayristiran 6grenme stiline sahip olan 6grenciler icin
uygun O6gretme yollarindan, ev dédevleri ve konular1 planlamada basarili
olduklari, bilgisayar destekli 6gretim ve deney yontemlerinde basarisiz
olduklar: sonucuna ulagilmigtir.

2 Alt Probleme Iligkin Sonuglar
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Ogretmenlerin 6grenme stiline uygun o6gretme yollar1 6gretmenlerin
cinsiyetlerine  gore farklilagsmaktadir. Bu farkhilasma bayan
O6gretmenlerin lehine olup, bayan” 6gretmenler 6grenme stillerine uygun
olarak ogretim yollarimi uygulamada erkek o6gretmenlere gére daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu Whitcomb (1999) ve
Kolb (1985) tarafindan yapilan calismalar desteklemektedir. Whitcomb
(1999), 6grencilerin biligsel gelisimleri ve 6grenme stilleri arasindaki
iligkiy1 arastirdigi calismasinda, 6grenme stillerinin cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli farklihik gosterdigi saptanmigtir. Bu
farklilik, bayanlarin daha cok somut yasanti, yani degistiren 6grenme
stilini uygun yollar1 segtikleri, erkeklerin ise, soyut kavramsallagtirma
o6grenme yolunu tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Kolb (1985)
tarafindan yapilan arastirmada o6grenme bi¢imi acisindan erkeklerin
kizlardan daha c¢ok soyut kavramsallagtirma bicimini tercih ettiklerini
belirtmigtir.

3. Alt Probleme Iligkin Sonuglar

Ogretmenlerin 6grenme stiline uygun o6gretme yollar1 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore, anlamli bir sgekilde farklilagsmaktadir.
Farklilasmay:1 en fazla 10-14 yi1l arasindaki Ogretmenler, en az
farklilagmay1 27-30 yil arasindaki 6gretmenler olusturmaktadir.

4. Alt Probleme iligkin Sonuglar

Ogretmenlerin 6gretim yollar1 uygulamalari goézlenen derslere gore
farklilagsmakta, bu farklilasma degistiren, ayristiran, yerlestiren
ogrenme stillerine sahip 6grencilerde gériilmektedir. Oziimseyen
6grenme stiline sahip olan 6grencilerde ise, 6gretim yollar1 uygulamalari
gozlenen derslere gore anlamlh sekilde farklilasmamaktadar.

5. ONERILER

e  Ogretmenler, 6grenme stilleri ve 6grenme stillerine uygun 6gretim
yollarive Ogrencilerin 6grenme stillerini degisik “Ogrenme Stilleri
Envanteri” kullanarak saptayabilme konularinda bilgilendirilmelidir.

e Egitim Fakiltelerinin Miifredat: igerisinde yer alan “Ogretim
Yontem ve Teknikleri” dersinin igerigi, 6grenme stillerine uygun bir
sekilde yeniden diizenlenmelidir. Bunun sonucunda 06gretmenlerin,
o6gretmen olduklarinda, 6grencilerinde tespit ettikleri 6grenme stillerine
uygun olarak, o6gretim yontem ve teknikleri uygulayabilmeli ve bu
6grenme stillerine uygun 6gretim etkinlikleri diizenleyebilmelidirler.

e  Okullarimizda benzer 6grenme stillerine sahip 6grenciler bir araya
getirilerek, 6grenme stilleri siiflar1 olusturulmalidir. Her ne kadar bu
alanda yapilan calismalara rastlanilmamigsa da bundan sonra yapilacak
calismalarda, benzer 6grenme stiline sahip 6grencilerin bir arada oldugu
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siniflarda  yapilan egitim-6gretimin 6grenci 6grenmeleri Uzerindeki
etkileri arastirilabilinir.

e Okul igcerisinde 6grencinin 6grenme stilini belirleyen anket, 6l¢ek vb.
calismalar yapilarak elde edilen verilerin sonuglari diger 6gretmenlerle
ve ailelerle paylagilmalidir.

KAYNAKLAR

Allport, G. W. (1961). PatternandGrowthinPersonalist. Holt, Rinehart and
Winston, Inc. New York.

Bolat, N. K. (2007). Ilkégretim 6. ve 7. Sinif Fen ve Teknoloji Bilgisi Dersi
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére Motivasyon ve Basari Diizeyleri.
Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitusti Ilkégretim
Anabilim Dal. (YiiksekLisans Tezi), Eskisehir.

Brown, E. ; Cristea, A. ; Stewart, C. ; Brailsford, T. (2005). “Patterns in
authoring of adaptive educationl hypermedia: ataxonomy of learning
style.” Educational Technology & Society, 8 ( 3), ss. 717.

Demir, K. M. (2006). “Sinif 6gretmenleri adaylarinin égrenme stilleri ve sosyal
bilgiler 6gretimi”. Egitim Arastirmalar: Dergisi,238 ( 6), ss. 30

dincer, T. (2007). Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Fizik
Ogrenme Stilleri, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitim Ana Bilim Dal Fizik
Ogretmenligi Bilim Dali. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul.

Denizoglu, P. (2_008). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi OgretimiOz-
YeterlikInang Diizeyleri, Ogrenme Stilleri ve Fen
BilgisiOgretimineYonelik Tutumlar:
ArasindakilliskininDegerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi IlkégretimAna Bilim Dali. (Yaymlanmamsg Yiiksek
Lisans Tezi), Adana.

Elizabeth, B. Alexandra,C. ; Craig S. ; TIM, B. (2005). Patterns in Authoring of
Adaptive Educational Hypermedia: A Taxonomy of Learning Styles.
Educational Technology & Society, 8 (3), pp:77-90.

Hawk, T.,Shah (2007). “Using learning style mstrumentsto enhance student
learning. decision sciences. ” Journal of Innovative Education, 5 (1), pp.
1-6.

Giiven, M. (2004). Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iligki.

Anadolu Universitesi Yaymlari, Eskisehir.

Foney, D. S. (1994). A Profile Of Student Affair Master Students: Characretistics
AndLearning Styles. Journal of College Student Development, 35 (5), 325-
335.



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19 Mayis 2010) | 69

Kanadl, S. (2007). Lise 10. Swnif Ogrencelerinin Bilissel StillerArasindaki
Farkliliklarin  Akademik Basary Egitimsel Uzmanlasma Alani ve
CinsiyetAgisindan Incelenmesi (Gaziantep IIi Sehitkimil ve Sahinbey
Ilgeleri Ornegi). Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler EnstitiistiEgitim
Bilimleri Anabilim Dal. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Gaziantep.

Kaya, F. (2007). Ilkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Diizeylerinin Incelenmesi. Eskigehir Osmangazi
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ilkégretim Anabilim Dal.
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Eskisehir.

Kemertas, 1. (1997). Uygulamali Genel Ogretim Yéntemleri. Birsen Yayinevi,
Istanbul.

Kog, S. (2009). Ilkégretim 5. Ve 6. Sinif Ogg“encﬂenhm Osrenme Stillerinin
Belirlenmesi ve Akademik Basari Ile Iliskisi (Malatya ve Elazig Illeri
Ornegi). Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,Egitim Bilimleri
Anabilim Dal. (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Elazg.

Kog, D. (2007). Ilkégretim _Ogrencj]enhm Ogrenme Stilleri: Fen Tutum ve
Bagaris1 Arasindaki Iliski (Afyonkarahisar Il Ornegi). Afyonkarahisar
Kocatepe UniversitesiSosyal Bilimler Enstitiisi, Ilkégretim Simf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi),Afyonkarahisar

Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Kolb, D. A. (1985). Learning Style Inventory: Self Scoring and Interpretation.
Booklet, Boston: McBer and Company.

Lu, H. ve Digerleri (2007). The Relationship ofKolb Learning Styles, Online
Learning Behaviors andLearning Outcomes. FEducation Technology&
Society,10 (4), pp:187-196.

Marriott, P. (2002). “A Longitudinal Study of Undergraduate Accounting
Students Learning Style Preferences at Two UK Universities”.
Accounting Education‘an International Journal, 11 (1), pp. 43.

Oluk, S., Sambur, E., Can, S. (2007). Farkli Alanlarda Ogrenim Géren
Ogretmen  Adaylarimin  Ogrenme  Stillerinin ~ Belirlenmesi  ve
Kargilagtirilmasi. XVI Ulusal  Egitim Bilimleri  Kongresi,
Gaziosmanpasa Univesitesi, (5-7 Eylil 2007), Tokat. 1-2.

Payne, E. B. (2000). Teaching Styles of Faculty and Learning Styles of Their
Students Congruent Versus Incongruent Teaching Styles with Regards to
Aacademic Disciplines and Gender.

http//www. lib. umi. com/dissertations/fullcilt/9 (internet adresinden 20. 5.
2010 tarihinde indirilmistir).




70 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

Sun, K. Lin, Y. ; YU, C. (2004). A Study On Learning Effect Among Different
Learning Styles in A Web-Based Lab Of Science for Elementary School
Students. Computers & Education 50 (4), ss. 1411-1422.

Simsek, O. (2007). Marmara Ogrenme Stilleri O]geg'f’njp Gelistirilmesi ve 9—11
Yas Cocuklarmin  Ogrenme Stillerinin  Incelenmesi. Marmara
Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii, Ilkégretim Anabilim Dali.
(YaymlanmamigDoktora Tezi), Istanbul .

Sirin, A,. Giizel, A. (2006). “Universite 6grencilerinin 6grenme stilleri ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi”. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (1), ss. 233-237.

Whitcomb, R. M. (1999). The Relationship Between Student Cognitive
Development and Learning Style Preference. Unpublished doctoral thesis
The University of Maine.



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19 Mayis 2010) | 71

LEARNING STYLES STUDENTS ANDTEACHERS
TEACHING WAYS OF HARMONY

Feridun MERTER Sevda KOC
EXTENDED ABSTRACT

Curricula also undergo a change parallel to the contemporary changes in
information technologies. Today’s curricula are student-centered
curricula. These curricula oblige to take into consideration individual
differences and learning styles to arrange educational activities
according to the developmental features of students. Thus educational
activities learns something in this process. For this reason, in this study,
teachers’ ability to choose the suitable teaching methods and techniques
and to arrange educational activities according to the students’ learning
styles is discussed grounding on the truth thatstudents have different
learning styles. Because, students get the information that are provided
by their teachers according to their learning styles and storethem. These
information are coded as chart, schema and figure forms by some
students, as mathematical symbols by some students and as written and
oral forms by some of the students. That is, while some of them learn by
only listening; others prefer reading, reasoning or practising. The
primary thing on learning is that the students should take part in
learning (doing-living-learning). For this reason, teachers should define
the students’ learning styles (individuals prefence and tendencies related
with learning) before using teachingmethods and techniques
andarranging educational activities. Thus, the student who knows his
own style and studies on this, makes more work in short time and has a
pleasant process.

In this study, cross-sectional survey and relational survey method is
used. Students’ learning styles, teachers genders and their service
duration, observed lessons are taken as independent variable, teachers’
teaching ways are taken as dependent variable. The study has been
conducted in the primary schools in the city center of the Malatya. The
population of the study includes students studying in fifth and sixth
grade in the primary schools that are placed in the city center of Malatya
in the first term of 2008—-2009 academic year and teachers taeching fifth
and sixthclasses. The sample of the study includes 566 students and 130
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teachers selected in population with % 5 sampling mistake and by
random cluster sampling method. David Kolb’s “Learning Styles
Inventory” and “Teaching Ways Observation Form” are used as an
assessment device.

As a result of this study, while a significant relation at high level is found
between students’ learning stylesand “Settling” and “Changing”teaching
ways that teachers impove suitable for learning styles, partly significant
relation is found between students’ learning styles and teachers’
“Assimilating” and “Sorting” teaching wayssuitable for learning styles.
“Settling” ,“Changing”, “Assimilating” and “Sorting”teaching ways that
are practised suitable for learning styles by the teachersshow
differentiation according to teachers’ gender and their service duration.
The differentiation is in favor of the female teachers and teachers having
lesser professional experience. Also, the study concluded that, while the
conditions ofteachers’ application of “Settling”, “Changing” “Sorting”
teaching ways suitable for teaching styles show significant difference
according to observed lessons, the conditions of teachers application of
“Assimilating”teaching ways suitable for teaching styles show no
differentiation according to observed lesson.

Key words: Learning Styles, Teaching Ways, Teaching Methods and
Techniques.
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ILKOGRETIM CAGI OGRENCILERINiN SPORTIF
FAALIYETLERE KATILIM DUZEYI iLE iLETiSiM BECERI
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI

Fikret SOYER" Yusuf CAN™ Cigdem TURKEL™

OZET

Bu calismamin amaci ilk6gretim ¢ag1 68rencilerinin sportif faaliyetlere katilim
diizeyi ile iletisim beceri dizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesidir. Veri
toplama araci olarak kullanilan anket formu ti¢ bélimden olugsmaktadir. Birinci
bélumde 6grencilere ait demografik o6zellikler, ikinci b6limde arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis ve 5'1i likert 6lgegine gore hazirlanmig 7 ifadeden olugan
sportif faaliyetlere katilim 6lcegi bulunmaktadir. Ugtincii béliimde ise 45 sorudan
olusan veErsanli ve Balci (1996) tarafindan gelistirilen Iletisim Becerileri
Envanteri kullanilmistir. Arastirma i¢in Kayseri Merkez ilgelerinden 6rneklem
olarak secilen 9 ilk6gretim okuluna toplam 549 o6grenciye anket formu
uygulanmis, ankete iligkin veriler SPSS istatistik programinayiiklenmig ve her
tirld analiz bu program aracilig: ile yapilmigtir. Arastirmanin hipotezlerini test
etmekamaciyla korelasyon analizi, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda
farklilik analizi ve ¢oklu degiskenler arasinda farklilik analizi yapilmigtir. Ayrica
elde edilen degerler frekans dagilimlar1 ve yuzdeler seklinde 6zetlenmistir.
Yapilan korelasyon analizine gore, sportif faaliyetlere katilim ile iletisim
becerileri ve orta6gretim bagar1 diizeyi arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu
tespit edilmistir (p<0. 001).

Anahtar Kelimeler: Sportif faaliyet, iletisim becerisi, ilk6gretim ¢aga.

ANALYZING THE RELATIONSHIPS BETWEEN THE
PRIMARY SCHOOL-STUDENTS’ LEVELS OF
PARTICIPATION IN SPORTIVE ACTIVITIES AND THEIR
LEVELS OF COMMUNICATION SKILLS

" Yrd. Dog. Dr. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Beden Egitimi ve Spor BI.
fikretsoyer@gmail. com

“ Yrd. Dog. Dr. Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi, Beden Egitimi ve Spor
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ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the relationships between the primary
school-students’ levels of participation in sportive activities and their levels of
communication skills. The survey form used as the data collection tool consists of
three sections. The first section includes demographic characteristics of the
students; the second section includes The Sports Activity Scale, which was
developed by the researchers and prepared on the basis of Five-Point Likert
Scale, consisting of seven items. The Communication Skills Inventory, which was
developed by Ersanli and Balc1 (1996), consisting of 45 questions was used in the
third section. In the research, the survey form was applied to the sample group
consisting of 549 students from 9 different primary schools in the central districts
of Kayseri. The survey data was loaded to the SPSS statistical program and
every kind of analysis was conducted by means of this program. The correlation
analysis, the discriminant analysis between dependent and independent
variations and the multiple-discriminant analysis were conducted to test the
hypotheses of the research. In addition, the scores obtained were summarized in
frequency distributions and percentages. According to the correlation analysis, it
was found out that there was a positive relationship between the participation in
sportive activities and communication skills and the middle school success level
(p<0. 001).

Key Words: Sportive Activity, communication skills, primary school,

1. GIRIS

Tletisim becerisi kargidan gelen iletilerle kigilikle ilgili yakistirma veya
degerlendirmeleri ayiklayip iletinin 6ziinii yakalayabilmektir (Ozer,1995:
7). lletiler ya da veriler bilgi kaynagidir, ancak bilgi degildir; karmasik
bir siireg sonucunda, onemsediklerinde, yorumladiklarinda,
kullanmildiklarinda bilgiye déniigiirler (Usluata, 1995: 13).

Iletisim baglantisim olusturabilmek kazanilmig bir davrans ve becerinin
urtiniudir. Aym sekilde, bir araya gelip zaman iginde tozu dumana
katarak birbirleriyle 6fkeli bir miicadeleye girebilmek de kazanilmig bir
davranis ve becerinin urtinudir. Bu anlamda kigiler ya iletisimi ya da
iletigimsizligi becerirler. Goriilen ise daha ¢ok iletigimsizligi becermeleri
olmustur. Iste bu beceriyi anlayabilmek, nasil olustugunu gérebilmek,
iletisim olarak tamimladigimiz, o son derece temel siirenin nasil
becerilebilecegini anlamak olacaktir (Ozer,1995: 10-15).

Iletisimde énemli olan her seyden 6nce, baskalariyla iyi iligki/iletigim
kurabilmek i¢in kendimizle ¢ok iyi iletisim kurmamizin gerekliligidir. Iyi
bir iletisimci hem kendi i¢ diinyasini hem de kargidaki Kkiginin
davramiglarim1  gercek¢i  bir  bicimde  degerlendirmesini  bilir.
Karsisindakinin farkinda olan kisi ise, onun davraniglarinin nasil bir i¢
diinyadan geldigini, tecriibelerini ve yasantilarinin ne oldugunu anlar.
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Iyi bir iletisim yetenegi olan kimse, iletigim kurdugu kimsenin bedeninin
durusu, sesinin tonu ve i¢ diinyas1 hakkindaki ip uglarini aninda goérir
ve onlar1 aninda degerlendirmeye calisir (Ciiceloglu,1993: 67).

Ozellikle insan iligkileri ile ilgili mesleklerde c¢alisanlarin basarisi
iletisim becerilerini etkin olarak kullanabilmelerine baghdir (Erkal, 1992:
12-13). Bu nedenle psikolojik danmismanlar, psikologlar ve halkla iligkiler
uzmanlari, yoneticiler, biitin Ogretmenler gibi beden egitimi
O0gretmenleri ve antrendrler de stirekli olarak iletisim becerilerini
geligtirmek zorunda kalmaktadirlar. Bu zorunluluk sadece meslek
iligkileriyle siirlanmayip ev ve aile gibi sosyal hayati kapsayan tim
iligkilerde de gerekliligini hissettirmektedir.

Iletisim siirecinde diger bir énemli nokta da kaynak ile alici arasinda
ortak bir referans ¢ergevesinin bulunmasidir. Aksi takdirde kaynagin
gonderdigi kodlanmig bilgi alici tarafindan c¢6éziimlenemez ve mesaj
O0grenilemez.

Tletisim becerileri biitiinsel olarak ele alinabildigi gibi farkl yonleriyle de
ele alinmakta ve baglantili olarak iletisim becerilerinin alt boyutlarina
iligkin farkli siniflamalar yapilmaktadar.

Bu siniflamalardan biri sézli ya da sozsiiz olmasi temelinde iletigimi
sozlu ve sozsiiz olarak ikiye aywrir. Sozlii iletisim becerileri, dil ve dil
Otesi iletisimin etkili bir sekilde kullanimiyla ilgili becerilerdir. Glrgen
(1997) ’e gore dile iliskin iletisim becerisi, iyi soyleyis, sozciik zenginligi,
iyl tiimce kurma, uyumlu s6z dizimi, gerekli ve uygun sozciiklerin segimi
gibi konular1 kapsar. Dilin etkili kullanimina iligkin beceriler genelde
akicilik, dogruluk ve zengin kullanim agisindan ele alinmaktadir.
Dogruluk, dilin kullaniminda anlamsal, bi¢cimsel ve s6zluksel hatalarin
yapilmamasi ve telaffuz ile iligkilidir (Oya, Manalo ve Greenwood, 2004:
841-855). Ses tonu, sesin hizi, siddeti, vurgulamalar, duraklamalar gibi
sesin niteligiyle ilgili o6zelliklerin dogru ve etkili kullanimi dil &tesi
iletisim becerileri ile ilgilidir. Akvardar ve ark (2005), etkin bir sézlii
iletisim kurulabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlardan soz
etmektedirler. Sozsiiz iletisimde ise beden durusu, yiz ifadeleri ve goz
iligkisi, el/kol hareketleri (jestler), mesafe-“kisisel mekan” ve giyim ile
ilgili iletiler s6z konusudur ve tim bunlarin dogru ve etkili sekilde
anlamlandirilmas: ve kullanimi sozstziletisimle i1lgili becerilergerektirir.
Sozel olmayan duygusal mesajlara iligskin beceriler, kodlama ve kod
c¢ozme acisindan, diger bir deyisle ifade etme ve yorumlama acisindan
ayri ayri degerlendirilebilmektedir (Izard, Maletasta,1987: 193-
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203,Cunningham, 1977 564-584). Minskoff, sézel olmayan iletisimle
ilgili becerileri dort basamakta ele almaktadir. Bunlar, 6zgil sosyal
ipuglariin ayirt edilmesi, bu ipuclarinin sosyal anlamlarinin
anlagilmasi, uygun kullannmi ve gercek sosyal problemlere
uygulanmasidir (Minskoff,1980: 118-124).

Anlatanin soézlerini ve duygularini uygun bi¢imde yansitma, sorular
sorma, Ozetlemeler yapma ve baska sozciiklerle tepki verme iletisimin
etkili olmasim saglayan becerilerdendir (Korkut, 1996: 46). Iletigim
becerilerinin gelismesinde sportif faaliyetlere katilimin etkisinin olup
olmadif1 ise bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir. Ilgili literatiir
incelendiginde sporun toplumsal yasamin 6nemli unsurlarindan biri
oldugu goriilecektir. Soyle ki; spor demokratik toplum olugsmasinda ve
bireyin sosyallesme siirecinde 6nemli bir etkendir. Spor iletisimdeki
bireysel etkisi ile birlikte kitlesel iletisim araci olarak da yaygin bir
sekilde kullanilmaktadar.

Ders dig1 sportif etkinlikler, haftalik 6gretim programi i¢inde yer alan
derslerin 6gretimi disinda kalan zaman icinde, 6grencilerin, sportif
etkinlikler yoluyla egitimlerini devam ettirmesidir (Giindiiz , 1997:65).
Tirkiye'de okullardaki ders dig1 faaliyetler, 6zellikle ve agirlikli olarak
spor uzerine yogunlagmigtir.

Okullardaki beden egitimi ve spor, 6grencilerin “beden, ruh ve kisilik
yapisini geligtiren, iradeyi giicli kilan, grup calismasini kolaylastiran,
karsilikli dayanismay:1 saglayan, 6zgluveni gelistiren, kendini kontrol
etmeyi, bagkalarina saygiyr 6grenmede onemli katkilar saglayan” ve
genel egitimiz ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilen faaliyetler
biitiiniidiir (Suveren,1991:1; Kapikiran, 1993).

Bu calismanin amaci ilkégretim ¢agi 6grencilerinin sportif faaliyetlere
katilim diizeyi ile iletisim beceri diizeyleri arasindaki iligkilerin
incelenmesi olarak belirlenmigtir.

2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirma orneklemini, 2008-2009 6gretim yilinda Kayseri'nin Merkez
ilcelerindeki ilkégretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goéren 298;
ilk6gretim 7. sinifinda 6grenim goéren, 251 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak kullanilan anket formu ti¢ béliimden olusmaktadar.
Birinci bélimde 6grencilere ait demografik ozellikler, ikinci boélumde
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis ve yine 51 likert dlgegine gore
hazirlanmig 7 ifadeden olusan sportif faaliyetlere katilim o6lgegi
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bulunmaktadir. Bu ifadeler “hi¢bir zaman=1, nadiren=2, zaman
zaman=3, ¢cogu zaman=4, her zaman =5" seklinde siralanmistir. Uciincii
béliimde ise 45 sorudan olusan veErsanli ve Baleci (1996) tarafindan
geligtirilen Iletisim Becerileri Envanteri kullanilmistir.

Uygulamalar, rehberlik derslerinde arastirmacilar tarafindan
uygulanmis, gereken durumlarda rehber ogretmenler ve siif
O0gretmenlerinden yardim istenmigstir. 6. ve 7. siiflara yonelik yapilan
envanter uygulamasinda, 6grencilerin okudugunu anlama dizeyi goz
ontiinde bulundurularak, envanterde yer alan yargisal sorular
arastirmaci ve smif oOgretmenlerince okunarak, cevaplandirilmasi
saglanmigtir. Uygulamanin yapildigr siniflarda arastirmanin genel
amac1 agiklanmis, cevaplamalarla ilgili bilgiler verilmis ve uygulamaya
dair sorular cevaplanmigtir.

Veri toplama aracglari, o6grencilere ders saatinde ve tek oturumda
uygulanmigtir. Envanterin uygulanmasi esnasinda, 6grencilerin veri
toplama araglarina ilgi gosterdikleri, dikkatli cevap verdikleri gézlenmis
ve herhangi bir sorun dogmadan uygulama sonug¢lanmistir.

Arastirma i¢in Kayseri Merkez ilgelerinden 6rneklem olarak segilen 9
ilkogretim okuluna toplam 549 o6grenciye anket formu uygulanmisg,
ankete iligkin veriler SPSS istatistik programinayiiklenmis ve her tirla
analiz bu program araciligr ile yapilmistir. Arastirmanin hipotezlerini
test etmekamaciyla korelasyon analizi, bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasinda farklilik analizi ve ¢oklu degiskenler arasinda farklilik analizi
yapilmistir. Ayrica elde edilen degerler frekans dagilimlar: ve yiizdeler
seklinde 6zetlenmigtir.

3. BULGULAR
Tablo 1. Aragtirmaya Katilanlarin Demografik Bilgileri
N %
12 240 43.7
13 266 48.5
YAS GRUPLARI
14 43 7.8
TOPLAM 549 100
1 165 30.1
2 246 44. 8
BASARI PUANI
3 138 25.1
TOPLAM 549 100
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Erkek 311 56.6

CINSIYET Bayan 238 43. 4
TOPLAM 549 100

ilkogretim 339 61.7

Ortadgretim 131 23.9

Lisanstistii 12 2.2

TOPLAM 549 100

ilkogretim 199 a1 7

BABA EGIiTiM Ortadgrefim 117 2.2
DURUMU Tisans 107 19 5
Lisansiistii 16 6 6

TOPLAM 549 100_0

0-500 TL 209 38.1

501-1000TL 163 29.7

GELIR 1001-2000TL 89 16.2
DURUMLARI 2001-3500TL 66 12

3501 ve lizeri 22 4
TOPLAM 549 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaglarina gore dagilimina bakildiginda
240 (%43. 7) 6grencinin 12 yasinda, 266 (%48. 5) 6grencinin 13 yasinda,
43 (%7. 8) ogrencinin 14 yasinda oldugu gériillmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu 12-13 yas grubu, c¢ok az
bir kismini ise 14 yas grubu olugturmaktadir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin ortadgretim basari puanlarina
bakildiginda 165'inin (%30. 1) 1. puan araliginda, 246’sinin (%44. 8) 2.
puan araliginda,138inin (%25. 1) 3. puan aralifinda yer aldig:
goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerin biylik ¢ogunlugunun orta
duzeyde bagarili oldugu sonucuna varilabilir

Arastirmaya katilan 6grencilerin 2381 (%43. 4) bayan,311'1 (%56. 6) ise
erkektir. Buna gore arastirmaya katilan 6grenci grubunun ¢ogunlugunu
erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
dagilimlar1 incelendiginde 339'unun (%61. 7) ilkégretim, 131’inin (%23.
9) ortadgretim, 66’smin (%12) lisans, 12’sinin (%2. 2) lisansiistii egitim
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aldiklar1 gorilmektedir. Bu sonuglara goére ogrencilerin buyuk bir
¢ogunlugunun annelerinin egitim diizeyinin disiik oldugu tablodan
gorilebilmektedir. Egitim dilizeyi ylksek olan 6grenci anneleri ise
arastirmanin sadece %2. 2’sini olusturmaktadar.

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeylerine bakildiginda
229'unun (%41. 7) ilkégretim, 177sinin (%32. 2) ortadgretim, 107’sinin
(%19. 5) lisans, 36'stmin (%6. 6) lisansiistii egitim aldiklar:
gorilmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
babalarinin egitim diizeyinin diisik oldugu tablodan goriilebilmektedir.
Ancak oOgrencilerin babalarinin egitim diizeyinin annelerinin egitim
dizeyinden buyik oranda yuksek oldugu da goriulmektedir. Lisanstusti
egitim mezunu olan babalarin sayis1 annelerin sayisinin ti¢ katina denk
gelmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grenci ailelerin gelir diizeyine goére dagilimlarina
bakildiginda 209 ‘unun (%38. 1) 0-500 TL, 163’iniin (%29. 7) 501-1000
TL , 8%unun (%16. 2) 1001-2000 TL, 66sinin (%12) 2001-3500
TL,22’sinin (%4) 3501 TL ve daha yukar: gelir diizeyine sahip oldugu
gorilmektedir. Buna  gore arastirmaya  katilan  6grencilerin
cogunlugunun ailelerinin gelir diizeyinin dusiik oldugu sonucuna
varilmaktadir. 35001 TL ve daha ustiinde gelir diizeyine sahip aile sayis1
ise sadece 22 olarak belirlenmigtir.

Tablo 2. Aragtirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katihm diizeyi ile
iletigim beceri diizeyleri arasindaki iligkilerle ilgili korelasyon tablosu

o Sportif faaliyetlere T S
Degiskenler katihm lletisim becerileri
R
Sportif faaliyetlere P
katilhhm
N 549
R L LTTRE
iletisim becerileri P . 000
N 549 549
R C113%* 0. 66
Ortadgretim basari P 008 124
puani
N 549 549




80 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

Yukaridaki tablo incelendiginde sportif faaliyetlere katilim ile iletigim
beceri diizeyi ve ortaégretim basari diizeyi arasinda pozitif yonde bir
iligki oldugu goriilmektedir (p<0. 001).

Tablo 3. Arastirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim, sosyal
uyum ve iletisim beceri diizeylerinde cinsiyet a¢isindan farklilik analizi

Degiskenler Gruplar N Sira Ortalamasi Z P
Erkek 311 307.79
Sportif faaliyetlere Bayan 238 232.15 -5.545 . 000**
katilim
Toplam 549
Erkek 311 280. 31
iletisim becerileri Bayan 238 268. 07 -. 896 .370
Toplam 549
Erkek 311 250.13
Ortadgretim basar1
puam Bayan 238 307.50 -4.510 . 000**
Toplam 549

Aragtirmaya katilanlarin iletisim beceri diizeylerinde, cinsiyet gruplari
acisindan anlamh bir fark bulunmamistir (p>0. 05). Ancak, arastirmaya
katilanlarin sportif faaliyetlere katilim diizeyleri ile orta 6gretim bagari
puanlarinda cinsiyet acisindan anlamli bir fark bulunmustur (p<«. 05).
Bu fark, arastirmaya katilan erkeklerin bayanlara oranla sportif
faaliyetlere katilim ve orta Ogretim basari puanlarimin daha yiliksek
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 5. Arastirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim, sosyal
uyum ve iletisim beceri diizeylerinde ortaégretim bagar1 puanlan
acisindan farklihk analizi

Sira X2 P
Ortalama
Degiskenler Basar1 puam N s1
1(2.1-3) 165 236.51
Sportif faaliyetlere 2G6.14 246 287.74
Katil 14.328 . 001**
atthm 3 (4.1-5) 138 298. 32
Toplam 549
iletisim becerileri 1(2.1-3) 165 268.13 7.370 . 025%*
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2(3.1-4) 246 262. 00
3(4.1-5) 138 306. 39
Toplam 549

Aragtirmaya katilanlarin, sportif faaliyetlere katilim diizeyi ve iletigim
beceri dizeylerinde ortadégretim basari puanlari acisindan anlamli bir
fark bulunmustur (p<0. 05).

Bu fark, ortadgretim basar1 puanlar: yiiksek olan 6grencilerin (3. puan
araligl),diger gruptaolan 6grencilere gére daha fazla sportif faaliyetlere
katilmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, ortaégretim basari puani 3.
puan araligindaolan ogrencilerin, iletisim beceri diizeylerinin diger
ogrencilerden daha yuksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 7. Arastirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim. Orta
6gretim basari puani ve iletisim beceri diizeylerinde gelir gruplan
acisindan farklihk analizi

x? P
Degiskenler Gelir diizeyi N Sira Ortalamasi
0-500TL 209 268. 02
1-1 TL 1
50 000 63 277, 67
Sportif faaliyetlere 1001 —2000 TL 89
Kkatihm 301. 03 3.863 . 425
2001 - 3500 TL 66 255.43
3501 ve 1 22 274. 89
Toplam 549
0-500TL 209 286, 64
501 -1000 TL 163 27751
1001 —2000 TL 89 204, 40
iletisim becerileri — 11.935 L 018**
2001 —3500 TL 66 223, 34
1 22
3501 ve 220.80
Toplam 549
0-500TL 209 228,57
1-1 TL 1
50 000 63 270,91
Ovtataretin b 1001 —2000 TL 89 315. 58
rtadgretim basari e
45.272 . 000
puam 2001 - 3500 TL 66 351,21
3501 ve 1 22 353. 59
Toplam 549

Aragtirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim diizeylerinde aile
gelir gruplar1 acisindan anlamh bir farklilik bulunmamistir (p>0. 05).
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Ancak iletisim beceri diizeyi ve ortadgretim basari diizeylerinde gelir
gruplar1 acgisindan anlamli bir farklilik bulunmustur (p«. 05). Bu
farklilik, orta gelir dizeyine sahip aile c¢ocuklarinin iletisim beceri
diizeyleri de diger gelir gruplarindan daha yluksek olmasindan
kaynaklanmigtir. Ayrica, en yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklar1 diger gelir gruplarina gore ortaégretim basar: puanlar1 daha
yiksek bulunmustur.

Tablo 8. Aragtirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim ve iletigim
beceri diizeylerinde anne egitimi agisindan farklihik analizi

Degiskenler Anne egitimi N Sira Ortalamasi X? P
[lkogretim 339 261. 65
Ortadgretim 131 284.75

Sportif faaliyetlere katihm Lisans 66 319.18 8.078 . 044%*
Lisansiistii 12 279.92
Toplam 549
[Ikogretim 339 276. 06
Ortadgretim 131 274. 84

iletisim becerileri Lisans 66 271.45 517 915
Lisanstistii 12 243. 54
Toplam 549
[Ikogretim 339 241. 65
Ortadgretim 131 305.59

Ortadgretim basar1 puam Lisans 66 357.18 47.031 . 000**
Lisanstistii 12 408. 25
Toplam 549

Aragtirmaya katilanlarin, iletisim beceri diizeylerinde anne egitimi
acisindan anlamh bir fark bulunmamistir (p0. 05). Ancak, sportif
faaliyetlere katilim ve ortadégretim basari puanlarinda 6grencilerin
annelerinin egitim diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmustur
(p<0. 05). Bu fark anneleri lisans egitimi almis o6grencilerin diger
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ogrencilere gore daha fazla sportif faaliyetlere katiliyor olmasindan
kaynaklanmaktadir.  Arastirma  sonuclarina  goére  6grencilerin
ortadgretim basari puanlari annelerinin egitim diizeylerine paralel
olarak artis gostermektedir. Anne egitim diizeyi arttik¢a Ggrencilerin
akademik basarilar1 artmaktadir.

Tablo 9. Aragtirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim, sosyal
uyum ve iletigim beceri diizeylerinde baba egitimi agisindan farklihk
analizi

Degiskenler Baba egitimi N Sira Ortalamasi X? p
[lkdgretim 229 270. 76
Ortadgretim 177 277.01
igﬁ{;f faaliyetlere Lisans 107 269. 96 1.150 .765
Lisanstistii 36 299. 35
Toplam 549
[lkdgretim 229 265. 98
Ortadgretim 177 294.91
iletisim becerileri Lisans 107 261. 87 4. 395 .222
Lisanstistii 36 265. 65
Toplam 549
[lkdgretim 229 227.40
Ortadgretim 177 282.32
Ortadgretim basari Lisans 107 320. 66 52.222 . 000**
puam
Lisanstisti 36 397. 15
Toplam 549
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Aragtirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilimi ve iletigim
becerileri diizeylerinde baba egitimi acisindananlamli  bir fark
bulunmamistir (p0. 05). Ancak, o6grencilerin ortadgretim basari
puanlarinda, baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir fark bulunmustur
(p<0. 05). Bu fark lisansiistii egitim gérmiis babalarin ¢ocuklarinin, diger
gruplara gore daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Aragtirma verileri dikkate alinarak yapilan korelasyon analizine gore,
sportif faaliyetlere katilim ile iletisim becerileri ve ortadgretim basari
diizeyi arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu gériilmektedir (p<«0. 001).
Buna gore aile uyumu arttikga sportif faaliyetlere katilim, ortaégretim
basar1 duzeyi ve iletisim beceri diizeyinin arttigi sdylenebilir. Yine bu
tabloya bakildiginda, sportif faaliyetlere katilim ile iletisim beceri
diizeyleri ve ortatgretim basari puanlar1 arasinda da pozitif yonde bir
iligkinin oldugunu séylemek mimkiindiir. Buna goére, sportif faaliyetlere
katilim arttikga iletisim beceri diizeyleri ve o6grencilerin ortadgretim
basar1 puanlar1 da artmaktadir. Arastirma sonucuna gore Ogrenciler
sportif faaliyetlere katildikca hem daha basarili olabilmekte, hem de
iletigim beceri diizeyleri olumlu yonde gelisebilmektedir. Ancak Gilten
HERGUNER, Ozbay GUVEN ve Metin YAMAN “Sporun Universite
Ogrencilerinin Iletisim Beceri Diizeylerine Etkisi “adli yayimlamig
olduklar1 makalede, sporun Universite Ogrencilerinin iletisim beceri
diizeylerine etkisinin olmadigini belirlemigtir. Arastirmada bolumler
arasi, smiflar arasi, medeni durum, anne-babanin 6grenim durumu,
sosyal etkinlikleri, ailedeki kisi sayisi1 ve gelir durumu bakimindan
karsilastirmalar yapilmis olup, anlamli bir fark bulunamamistir (P>0.
05). Bu Faktérlerin iletisim beceri diizeyini etkilemedigi gorilmiistiir.
Arastirmaya alinan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore iletisim beceri
diizeyleri daha yiikksek cikmistir (P<0. 05). Béylece {iniversite
ogrencilerinden kizlarin erkek 63rencilere gére daha iyi ve etkili Iletigim
kurabildikleri soylenebilir. Bu sonuglar arastirmamizi
desteklememektedir. Ancak bu sonucun sebebi, arastirmaya katilan
ogrencilerin yas gruplarindaki farklilik olma ihtimali yuksektir.

Aragtirmaya katilanlarin iletisim beceri diuzeylerinde, 6grencilerin
annelerinin egitim dizeyleri ag¢isindan anlamli bir fark bulunmamigtir
(0. 05). Ancak sportif faaliyetlere katilim ve ortadgretim basar:
puanlarinda, 6grencilerin annelerinin egitim diizeyleri agisindan anlamh
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bir fark bulunmustur (p«0. 05). Bu fark anneleri lisans egitimi almis
ogrencilerin, diger oOgrencilere goére daha fazla sportif faaliyetlere
katiliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin ortatgretim basari puanlari annelerinin egitim diizeylerine
paralel olarak artis gostermektedir. Anne egitim dlzeyi arttikca
ogrencilerin akademik basarilar1 artmaktadir. Bu durum egitimh
annelerin c¢ocuklarina derslerinde daha fazla yardimci olma imkanina
sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmaya katilanlarin sportif faaliyetlere katilim ve iletisim becerileri
diizeylerinde baba egitim dizeyi ac¢isindan anlamhi  bir fark
bulunmamistir (p0. 05). Ancak 6&grencilerin ortadgretim basar
puanlarinda, baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir fark bulunmustur
(p<0. 05). Bu fark lisansiistii egitim goérmiis babalarin c¢ocuklarinin,
egitim duzeyi dusuk babalarin ¢ocuklarindan daha basarih
bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma sonucglarina goére anne
egitim dizeyi ¢ocuklarin sportif faaliyetlere katilimini etkilerken baba
egitim diizeyi ¢ocuklarin sportif faaliyetlere katilimim etkilememektedir.
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ANALYZING THE RELATIONSHIPS BETWEEN THE
PRIMARY SCHOOL-STUDENTS’ LEVELS OF
PARTICIPATION IN SPORTIVE ACTIVITIES AND THEIR
LEVELS OF COMMUNICATION SKILLS

EXTENDED ABSTRACT
Fikret SOYER Yusuf CAN Cigdem TURKEL
Introduction and Purpose

Communication skill is weeding out the evaluations in the message from
the sender and grasp esence (Ozer,1995:7). Messages or datas are the
source of information, but they are not information; in the end of a
complicated process, when they are cared about, evaluated and used,
they turn into information. (Usluata,1995:13).

Physical education in schools are activities that develop physical,
emotional and personal structure, strenghten willpower, make team
work easier, provide interdependence, develop self confidence, contribute
to control of the self and respecting to others. It is the inseperable part of
general education (Suveren,1991:1; Kapikiran, 1993).

The purpose of this study is to analyze the relationships between the
primary school-students’ levels of participation in sportive activities and
their levels of communication skills.

The Method of The Research

The sample is consisted of 298 students from the 6th grade and
251students from the 7th grade of a primary school in the city center of
Kayseri.

The survey form used as the data collection tool consists of three
sections. The first section includes demographic characteristics of the
students; the second section includes The Sports Activity Scale, which
was developed by the researchers and prepared on the basis of Five-Point
Likert Scale, consisting of seven items. The Communication Skills
Inventory, which was developed by Ersanli and Balc1 (1996), consisting of
45 questions was used in the third section. In the research, the survey
form was applied to the sample group consisting of 549 students from 9
different primary schools in the central districts of Kayseri.

The process of collecting the questionnaires was applied by the
researchers in consultation classes. Guidance counselor and classroom
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teachers were asked for help in the necessary cases. In data collection
process to the students from 6th and 7th grades, considering students’
level of reading comprehension, judgmental questions were read by the
researcher and the classriom teacher and then answered.

Questionnaires were applied to the stduents in their class times and in
one session. In the application process of the questionnaires, it was
observed that the students were interested in the questions, answer
carefully. Data collection was finished without any problems.

The survey data was loaded to the SPSS statistical program and every
kind of analysis was conducted by means of this program.

Discussion and Conclusion

There was not any significant difference among the level of students’
communication skills with regard to education level of their mothers (p>0.
05). However, a significant difference was found among education levels
of their mothers with regard to points of participating in sportive
activities and general points avarage of secondary school. (p<«0. 05).

The correlation analysis, the discriminant analysis between dependent
and independent variations and the multiple-discriminant analysis were
conducted to test the hypotheses of the research. In addition, the scores
obtained were summarized in frequency distributions and percentages.
According to the correlation analysis, it was found out that there was a
positive relationship between the participation in sportive activities and
communication skills and the middle school success level (p<0. 001).

No significant difference was observed between education levels of the
participants’ fathers with regard to level of participating in sportive
activities and communication skills (p0. 05). but, a significant difference
was observed between their general points avrages with regard to
education level of father (p«0. 05). This difference was stem from the fact
that children of fathers who had their master degree are mroe successful
than the children of fathers whose education level is lower. The results of
the study showed that education level of mother affect children’s sport
participation while education level of father does not affect it.
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SOSYAL BIiLGILER OGRETIiM MATERYALLERi OLCEGI
CALISMASI

Halil ibrahim SAGLAM"
OZET

Arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri ile ilgili gegerli ve
glivenilir bir dl¢ek gelistirmektir. Arastirmanin érneklemini 2008-2009 egitim
o6gretim yilinda Sakarya ve Istanbul illerinde yer alan 2’si 6zel, 10’u devlet okulu
olmak tizere toplam 12 ilkégretim okulunda gorev yapan 160 sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmeni olugturmaktadir. Olcegin gecerlik calismalarinda gériinis ve
kapsam gecerligi i¢in uzman gorisine bagvurulmustur. Yap:r gecerligi icin
acimlayic1 faktor analizi yapilmigtir. Faktor analizi yapabilmek icin o6ncelikle
KMO ve Barlett testi degerlerine bakilmistir. KMO degeri. 86 ve Barlett testi
(x2=1237.99, p=.000) anlamli farkhilik gésterdigi icin 6lcegin faktér analizinin
yapilmasinin uygun olduguna karar verilmigtir. Agimlayic1 faktor analizinde 7.
ve 9. maddeler yapiy1 bozdugu igin 6lgekten cikarilmig, 16 maddelik &lgege
tekrar faktér analizi uygulanarak olgek yeniden duzenlenmigtir. Ac¢imlayic
faktér analizi sonucunda 6l¢egin t¢ faktorli oldugu ve toplam 16 maddeden
olustugu gorulmistir. Dogrulayic1 faktér analizinden elde edilen uyum indeksi
degerleri ti¢ boyutlu Olcegin iyi uyum verdigini gostermektedir. 16 maddeden
olusan o6lgeginin tamami ele alindiginda toplam varyansin %57.7’sini acikladig:
ve i¢ tutarhlik katsayisinin .89 oldugu bulunmustur. Bulunan bu degerlerin
6lcegin gecerli ve guvenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogretim Materyali, Sosyal Bilgiler Ogretim
Materyali Olcegi.
A STUDY OF A SCALE FOR TEACHING MATERIALS USED
DURING SOCIAL STUDIES

ABSTRACT

The purpose of the study is to develop a valid and reliable scale for Teaching
Materials Used during Social Studies. The sample of the study is comprised of
160 classroom and social studies teachers who worked during the educational

" Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi i1kogretim Bolimii Ogretim
Uyesi, Sakarya.
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year 2008 and 2009 for a total of 12 primary schools- 2 private and 10 state
schools- located in Sakarya and Istanbul. For validity purposes, learned opinion
was received for face validity and content validity. An exploratory factor analysis
was conducted for construct validity. At first, values from the KMO and Barlett
tests were taken into account in order to carry out a factor analysis. Since KMO
test suggested a variance of . 86 and Barlett Sphericity test a meaningful
variation (x2=1237. 99, p=. 000), it was decided that it would be appropriate to
conduct a factor analysis for the scale. During the exploratory factor analysis, the
items 7 and 9 were excluded from the scale since they distorted the construct.
Afterward, a second factor analysis was conducted on the 16-item scale. The
exploratory factor analysis concluded that the scale had a three-factor construct
and was comprised of a total of 16 items. An overall look at the 16-item scale
indicated that it accounted for 59. 4 percent of the total variance and inner
consistency coefficient was . 89. All these values suggest that the scale is a valid
and reliable one.

Key words: Social Studies, Teaching Materials, The Scale of Teaching Materials
for Social Studies.

Girig

Ogretim materyali, 6grenme 6gretme stirecinin temel 6gelerinden biridir.
Ogrencilerde amaclanan  bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilmasinda kullanilan tim arag-gerecler, kaynaklar &6gretim
materyalleri kapsaminda degerlendirilmektedir (Paykog, 1991). Sosyal
bilgilerle ilgili 6grenme O6gretme slrecinin etkili hale getirilmesinde;
O0grencilere isaret ve aciklamalarin sunulmasinda, bu isaret ve
aciklamalarin 6grenciler tarafindan anlasilmasinin  saglanmasinda
68retim materyalleri biiyitk 6neme sahiptir. Ogretmen tarafindan
ogrencilere iletilmek istenen mesajin Ggrenciye tam, dogru, agik ve
anlasilir olarak ulastirilmasinda; soyut bilgilerin somutlagtirilmasinda,
karmagik fikirlerin Dbasitlestirilerek anlasilmasinin saglanmasinda
6gretim materyali biyik kolayhk saglar. Ogretim materyalleri
kapsaminda yer alan yazili-basili, gorsel-igsitsel araclar; yasant:
kazandiran yontemler 6grenmenin kolay ve kalici olmasina yardim eder.

Ogrencilerin 6grendiklerini daha kolay hatirlayabilmeleri simif icinde ¢ok
ortamli 6grenme 6gretme stirecine baghdir. Sinif icinde gorsel ve isitsel
araglara yer verilmesi halinde o6grencilerin gidiilenme diizeylerinin
artacag1 dustunulmektedir (isman, 2003; Usun, 2000; Yaman, 2010).
Coklu ortam yaklasimi, geleneksel 6gretim yaklagsimindan daha etkilidir
(Michaelis ve Garcia, 1996). Ogrencilerin 6grendiklerini daha iyi
anlayabilmeleri icin sinif ortaminda daha c¢ok Ogretim materyalinin
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kullanimi énem tagimaktadir. Gliniimiiz sinif ortaminda gorsel ve isitsel
materyaller 6n plana c¢ikmaktadir. Bu anlamda kalici 6grenmenin
gerceklesmesi icin daha c¢ok duyu organina ulasan gorsel ve igitsel
materyallerle olusturulacak 06grenme ortamlarina ihtiya¢ vardir
(Dursun, 2006). Ogretim materyallerinin  6grenme  siirecinde
kullanilmasi olduk¢a eskilere dayanmakla birlikte, yapilandirmaci
yaklagimin sosyal bilgiler 6gretiminde temel alinmasiyla daha da 6nem
kazanmistir (MEB, 2005). Ogrenme, somut materyaller aracihifiyla
edinilen deneyimlerden hareketle soyutlastirma islemine dayanir (Egan,
1988). Yapilandirmaci o6grenme ortamlarinda, 6grencinin 6grenme
siirecine daha etkin katilmasi ve kendi bilgisini yapilandirmasi
gerektiginden, 6grenme ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarini ve zengin 6grenme yasantilari gecirmelerini
gerekli kilmaktadir (Karadeniz, 2008) .

Ogrenme ortamlarimin gercek yasamla bagimin kurulmasinda 6gretim
materyalleri devreye girmektedir. S6z konusu materyallerin
kullanilmasi, birbirlerinden farkli bireylerin kendi 6grenmelerini
yapilandirmalarini, yeni anlayiglar olusturmalarini, bilgiye daha hizh
ulasmalarini, icerikle, 6gretmenle ve diger oOgrencilerle daha fazla
etkilesim kurmalarini saglamaktadir (Biiyiikkasap ve dig., 2002; Yasar
ve Giiltekin, 2007; Kazu ve Yesilyurt, 2008). Sosyal bilgiler derslerinin
verimli olmasinda 6gretmene de 6nemli gérevler diismektedir. Ogretmen,
ders/giinliikk planini hazirlarken verecegi dersle ilgili gorsel ve igitsel
araclarin1 da oOnceden hazirlamali, bu araclari nerede, mnasil
kullanacagini ¢ok iyi planlamali ve hazirligin1 ona goére yapmalidir
(Demirel, 1999).

Sosyal Bilgiler dersini okutan 6gretmenlerin, 6gretim materyalleri
yoniinden en 6nemli gérevlerinden biri, 6grencilerine 6gretecegi konuyla
ilgili kazanimlara ulastiracak yasantilar1 saglamaktir. Bunun i¢in
belirledigi kazanimlarla ilgili o6nceden hazirlamis oldugu o6grenme
O0gretme surecini, gerekli materyaller ve yontemler kullanarak
gerceklestirmesi gerekir. Bu isin en o6nemli yo6ni, O6gretmenin,
ogrencilerin ozelliklerine, dersin kazanimlarina ve konusuna uygun
O0gretim materyal ve yoOntemlerini saglayip uygun bir sekilde ise
kosabilmesidir (Cilenti, 1988; Akkoyunlu, 1996). Ogrenmenin kolay,
kalic1 olmasinin saglanmasinda, soyut bilgilerin somutlastirilmasinda,
motivasyonun artirilmasinda, karmasik bilgilerin basitlestirilerek
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aktarilmasinda 6énemli bir etkiye sahip 6gretim materyallerinin sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili durumun tespit edilmesinde
kullanilabilecek gegerlik ve glvenirlik calismalar: yapilmis bir 6lgegin
kullanilmasinin yararli olacagi diusuntulmustir. Yapilan literatiir
taramalarinda boyle bir 6lgege rastlanmamistir. Bunun tizerine “Sosyal
Bilgiler Ogretim Materyali Olcegi” ile ilgili calismaya karar verilmistir.

YONTEM

Arasgtirma, bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Bu béliimde 6l¢egin ¢aligma
grubu ve Olgek gelistirme ¢alismalarina yer verilmistir.

Caligma Grubu

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olcegi
geligtirilmesi amaclandigi igin 2008—-2009 egitim 6gretim yilinda Sakarya
ve Istanbul illerinde yer alan 2’si 6zel, 10’u devlet okulu olmak iizere
toplam 12 ilk6égretim okulunda goérev yapan toplam 160 sinif ve sosyal
bilgiler o6gretmeni c¢alisma grubuna dahil edilmigstir. Bu c¢alisma
grubundan elde edilen veriler tUzerinde istatistiksel iglemler
gerceklestirilerek 6lcek geligtirilmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgegi

“Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgegi” gelistirilirken oncelikle
aragtirmaci tarafindan literatiir incelemesi yapilmis ve 6gretmenlerle
gorigulerek 23 maddelik 6l¢ek olusturulmustur. Gegerlik ¢alismalarinda
oncelikli olarak kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in bagvurulacak uzmanlar
belirlenmistir. Olcek, sosyal bilgiler egitimi, arastirma yontemleri ve
istatistik alan1 uzmani akademisyenlere kapsam ve gorinis gecerligi
icin sunulmus ve gorusleri alinmistir. Alinan goérusler ve elestiriler
dogrultusunda 6l¢ek maddelerinde gerekli diizeltme ve ¢ikarma iglemleri
yapilarak toplam 18 maddelik 6l¢ek olusturulmus, gegerlik ve giivenirlik
¢alismalar: bu maddeler izerinden gercgeklestirilmistir.

Olgekte yer alan maddelerle ilgili goriisler icin 4t Likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Bu dereceleme, hicbir zaman (1), ara sira (2), cogu zaman
(3), her zaman (4) olacak sekilde puanlandirilmistir. Yap1 gecerligi ve
glivenirlik ¢alismalar: i¢in 6lgek c¢alisma grubuna uygulanmistir. Bu
uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda gecerlik ¢alismasi olarak
yapt gecerligi kapsaminda Acimlayici Faktér Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yapilmistir. Acimlayicr faktér
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analizinde oOlgekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin
yik degerlerinin en az .30, maddelerin tek bir faktérde yer almasina; iki
faktorde yer almasi halinde ise faktorler arasinda en az .10 fark
olmasina dikkat edilmistir (Biiyiik6ztiirk, 2009). Bunun yaninda yap1
gecerliligi esnasinda 25 derecelik “varimaks” eksen doéndiirmesi
yapilmistir. Olcegin giivenirligine de i¢ tutarlik katsayis: ile bakilmistir.
Acimlayica faktor analizinde 7. ve 9. maddeler yapiyr bozdugu icin
Olcekten gikarilmig, 16 maddelik dlgege tekrar faktor analizi uygulanmisg
ve Olcek yeniden diizenlenmigtir. Buna goére oOlgekte toplam olarak
alinabilecek en yliksek puan 64, en diisiik puan ise 16’dir.

Faktor analizi yapabilmek icin 6ncelikle KMO ve Bartlett Sphericity
testi degerlerine bakilmistir. KMO degeri .86 ve Bartlett Sphericity
testine (x2=1237.99, p=.000) bakilarak elde edilen veriler anlamh
farklihik gosterdigi i¢in oOlgegin faktor analizinin yapilmasinin uygun
olduguna karar verilmistir (Biyiikoztiirk, 2009). Olcek; “Gorsel- Isitsel
Materyaller’, “Yazili - Basili Materyaller’ ve “Yasanti Kazandiran
Yontemler” olarak g alt boyuta ayrilmistir. Gegerlik ve gitivenirlik
analizleri i¢cin SPSS 15.0 ve LISREL 8.54 programlar1 kullanilmigtar.

BULGULAR VE YORUM

“Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgegi’nde yapilan analiz
sonucunda 3 faktor ortaya citkmagtir. Faktor yliklerine bakildiginda 1., 2.,
3., 4. ve 5. maddelerin 1. faktorde; 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12. ve 13.
maddelerin 2. faktoérde; 14., 15. ve 16. maddelerin 3. faktérde toplandigi
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda 1. faktérde toplanan
maddelerin, genellikle gorsel ve isitsel materyallerle ilgili konularla; 2.
faktorde toplanan maddelerin yazili ve basili materyallerle ilgili
konularla; 3. faktérde toplanan maddelerin ise yasant: kazandiran
yontemlerle ilgili konularla baglantili olduklari belirlenmistir.
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Tablo 1: Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgeginin Madde Toplam
Korelasyonlar: ve Faktor Yiikleri

Faktor Isimleri Madde Déndiirilmiis Faktorler Igin Faktor
Maddeler Toplam Yiikleri
Korelasyonlar: Faktor Faktor 2 Faktor 3
1
M1 .72 .88 12 .16
Gorsel - igitsel M2 .34 .84 .12 .14
materyaller M3 .69 .83 17 15
M4 .67 .72 .13 .26
M5 .72 .71 17 .23
M6 .69 .26 .81 .10
M7 .58 .03 .76 .24
M8 .59 .13 .74 17
Yazih - basih M9 54 15 .64 15
materyaller M10 .61 12 .59 .39
Mi11 .58 .23 .52 .23
Mi12 .30 .08 42 .09
Mi13 .66 .01 .39 .13
Yasant1 M14 .66 .25 .18 .86
kazandiran M15 .66 .28 .27 .65
yontemler M16 .61 .29 .18 .63
Aciklanan Varyans (%) 22.8 21.4 13.4

(Toplam= % 57.7)

Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgeginin madde toplam
puani korelasyon katsayilar1 ve faktor yukleri Tablo 1’de gésterilmigtir.
Gorsel - isitsel materyaller olarak adlandirilan faktérde yer alan
maddelerin birinci faktorde verdikleri faktor yiiklerinin .71 ve tlizeri,
madde toplam korelasyonlarimin .34 ve lzeri oldugu goérilmektedir.
Toplam varyansin % 22.8ini ac¢iklayan bu boyutun i¢ tutarlihik katsayisi
.89'dir. Yazili - basili materyaller olarak adlandirilan faktorde yer alan
maddelerin ikinci faktorde verdikleri yiiklerin .39 ve tlizeri, madde
toplam korelasyonlarinin ise .30 ve tizeri oldugu gérilmektedir. Toplam
varyansin % 21.47intl agiklayan bu boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 .81°dir.
Yasanti kazandiran yontemler olarak adlandirilan faktorde yer alan
maddelerin ti¢inct faktorde verdikleri faktor yliklerinin de .63 ve tizeri,
madde toplam korelasyonlarinin da .61 ve lizeri oldugu gorilmektedir.
Toplam varyansin % 13.47Uni aciklayan bu faktorin i¢ tutarlihik
katsayis1 .76'dir. 16 maddeden olusan Sosyal Bilgiler Ogretim
Materyalleri Olgeginin tamami ele alindiginda toplam varyansin
%57.Tsini acikladig1 ve i¢ tutarhilik katsayisinin (Cronbach Alpha) .89
oldugu bulunmustur.
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Sekil 1: Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgegine Iligkin Path
Diagrami ve Faktor Yiikleri

M3 4—_ 86
M4 +—

[ 5 e
V\ 67

Gorsel -
isitsel
materyaller

Yazili - basili

materyaller 67

Yasanti
kazandiran
yontemler

Sekil 1’de Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri Olgeginin yap: gecerligi
icin yapilan Dogrulayici Faktér Analizinde (DFA) Ki-kare degerinin
(x%=133.99, df = 97, p=.00766) anlaml oldugu gériilmiis ve uyum indeksi
degerleri RMSEA=.049, NFI=.94, CFI=98, GFI=.90, AGFI=.87 ve
SRMR=.058 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, 6l¢egin tiimiiniin yanisira
her bir alt boyutunun gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

SONUC
Bu calismada, Sosyal Bilgiler Ogretim Materyalleri ile ilgili gecerli ve
givenilir bir 6lgek gelistirilmesi amaclanmistir. Olgegin yapr gegerligi
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ile
incelenmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda 16 maddeden olusan
Olcegin maddeleri 3 faktorde toplanmis, bu faktorlerin sirasiyla Gorsel -
Isitsel Materyaller, Yazili - Basili Materyaller ve Yasanti Kazandiran
Yontemler ile ilgili olduklar1 belirlenmigtir. Acimlayici faktér analizi
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sonucunda 16 madde ve ug¢ faktérden olusan bu 6lgegin kuramsal ve
istatistiksel acidan uygun oldugu dustntlmiistir. Bu sonuglar, aym
zamanda, 6lgegin yap1 gecerliginin oldugunu da gostermektedir. Yapi
gecerligi icin uygulanan diger bir faktor analizi olan Dogrulayict Faktor
Analizinde (DFA) de 6lcegin Ki-kare degerinin anlamli ve uyum indeksi
degerlerinin yeterli oldugu bulunmustur. DFA i¢in uyum indeksi
sinirlarimin GFI, AGFI, CFI ve NFI i¢in >.90, RMSEA ve SRMR i¢in <.05
(Hu ve Bentler, 1999) oldugu g6z éniine alindiginda, dlcegin iyi diizeyde
uyum verdigi séylenebilir.

Guvenirlik ¢alismalari kapsaminda yapilan i¢ tutarlhik kat sayilari
incelendiginde de o6lcegin  gilivenilir olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Hazirlanan bu 06lgegin  smif ve sosyal Dbilgiler
O0gretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde yararlandiklari 6gretim
materyalleri ile ilgili durum tespitinde kullanilabilecegi
diustnilmektedir. Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim
materyallerinden hangi siklikta faydalandiklarinin belirlenmesi,
istenilen siklikta yararlanmiyorlarsa sebeplerinin arastirilmasi, ona
uygun onlemlerin alinmasinin saglanmasi beklenmektedir.
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SUMMARY A STUDY OF A SCALE FOR TEACHING
MATERIALS USED DURING SOCIAL STUDIES

Halil ibrahim SAGLAM
EXTENDED ABSTRACT

Teaching materials are among the fundamental components of learning-
teaching process. All equipment and sources used with the aim of
enabling students to acquire desired knowledge, skill, attitude and
values are regarded within the scope of teaching materials. Although the
use of teaching materials during learning-teaching process can be traced
back to very long ago, it has gained even more importance with social
studies teaching based on constructivist approach. Since constructivist
learning environments require students to participate in a more active
manner and construct his/her own knowledge, learning environments
make it necessary for individuals to interact more with their
surroundings and to undergo rich learning experiences.

It was decided that it would be appropriate to use a scale, for which
validity and reliability studies had been conducted, in order to determine
the state of employing those teaching materials that have a significant
influence on making learning easier and more enduring, making abstract
knowledge concrete, increasing motivation and explaining complex
knowledge in a simplified way during social studies teaching. No such
scale has been found through the review of literature. Therefore, a
decision was made to conduct a study on “A Scale for Teaching Materials
Used during Social Studies”.

Since the purpose of the present study is to develop a Scale for Teaching
Materials Used during Social Studies, it included 160 classroom and
social studies teachers who worked during the educational year 2008 and
2009 for a total of 12 primary schools- 2 private and 10 state schools-
located in Sakarya and Istanbul. Following statistical operations on the
data obtained from the sample, the scale was developed. During the
process of developing “The scale for Teaching Materials Used during
Social Studies”, a review of literature was carried out by the researcher
and a 23-item scale was composed through interviews with teachers. For
validity purposes, initially, the specialists who would be consulted about
their learned opinion regarding content and face wvalidity were
determined. The scale was submitted to certain specialists in social
studies instruction, research methods and statistics and their opinions
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were received concerning content and face validity. In accordance with
the opinions and criticism, the scale was revised, certain items were
excluded and an 18-item scale was composed. Validity and reliability
studies were conducted on these items.

4 point Likert scale was used for the views included in the scale. The
scale was graded as follows: Never (1), Occasionally (2), Often (3), Always
(4). The scale was carried out on the sample for construct validity and
reliability purposes. In accordance with the data obtained from this
process, an exploratory factor analysis was conducted for construct
validity. During the exploratory factor analysis, great care was taken to
ensure that the load valuesof the items to be included in the scale would
be at least . 30, that items would be included in one single factor and that
there would be a difference of at least . 10 between factors in the event
that they were included in two factors. In addition, a varimax rotation —
25 degree- was carried out during construct validity. The reliability of the
scale was studied through inner consistency coefficient. As a result of the
exploratory factor analysis, the items 7 and 9 were excluded from the
scale since they distorted the construct, and another factor analysis was
conducted on the 16-item scale. At first, values from KMO and Bartlett
Sphericity tests were taken into account in order to carry out a factor
analysis. Since KMO test suggested a variance of . 86 and Barlett
Sphericity test a meaningful variation (x2=1237. 99, p=. 000),it was
decided that it would be appropriate to conduct a factor analysis for the
scale. The scale was divided into three sub-dimensions, namely
“Audiovisual Materials”, “Written-published Materials” and “Experience-
Giving Methods”. SPSS 15. 0, a package program, was used in order to
determine the item-total correlations, the exploratory factory analysis
and inner consistency coefficient in the study.

The exploratory factor analysis concluded that this scale, comprised of 16
items and three factors, were theoretically and statistically appropriate.
These results also prove that the scale has construct validity. A study of
the inner consistency coefficients conducted within the scope of reliability
operations show that the scale can be reliably used. It is thought that the
scale can be used for determining the state of the use of teaching
materials by classroom and social studies teachers for social studies
lessons.
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YAZILI VE GORSEL BASINDA YER BULAN iLKOGRETIM
SOSYAL BIiLGILER OGRETiMi KAPSAMINDAKI BAZI
KAVRAMLARIN OGRENCi GORUSLERIYLE
DEGERLENDIRILMESI

Hiilya CELIK" Ahmet KATILMIS™ Ersin TOPCU™

OZET

Tlkégretim Sosyal Bilgiler ve T. C. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleri
O0gretim programlarinda sosyal ve siyasal alana ait baz1 kavramlarin
ogretilmesine 6nem verilmektedir. Devlet, demokrasi ve vatandas s6zi edilen
kavramlardan bazilaridir. Bu kavramlarin diger bir 6zelligi ise yazili ve gorsel
basinda oldukga sik yer almasidir. Bundan dolay1 da 6grenciler bu kavramlarin
tanim ve kapsamina yonelik olarak biri okul digeri ise yazili ve gorsel basin
olmak tuzere iki farkli kaynaktan bilgi almaktadir.

Dolayisiyla bu kavramlarin 6grenciler tarafindan nasil algilandiginin bilinmesi
gerekmektedir. Bu durumdan hareket ederek bu calismada, Turkiye'de
ilk6gretim ogrencilerinin devlet, vatandas ve demokrasi kavramlarini nasil
anlamlandirdiklarin1 saptayarak s6zi edilen problemin c¢oéziimiine katkida
bulunmak amaclanmigtir. Aragtirmada nitel ve nicel yontemle elde edilen
bulgulardan hareketle devlet, vatandas ve demokrasi kavramlarini 6grencilerin
nasil anlamlandirdiklar: tespit edilerek, bu anlamlandirmalarinin sebepleri ve
kiltiirleraras: iletisime etkileri hakkinda degerlendirmelerde bulunulmustur.
Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanmildigr arastirmada, veri toplama araci
olarak nicel veriler i¢in anket, nitel veriler igin yari yapilandirilmig gériisme
formlar1 uygulanmigtir. Arastirmanin érneklemine alinan 6grenciler Istanbul il
sinirlar1  i¢ginde bulunan ilkégretim okullarindan seg¢ilmigtir. Arastirma,
2008/2009 egitim ve 6gretim yilinda gergeklegtirilmigtir.
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THE EVALUATION OF SOME OF THE CONCEPTS
INCLUDED SOCIAL STUDIES TEACHING IN MEDIA WITH

STUDENTS’ VIEWS
SUMMARY
In primary school social studies and Turkish Republic curriculum, it is important
to teach some concepts about social and political field. State, democracy and
citizenship are some of these mentioned concepts. Taking place often in media is
another feature of these concepts.

Therefore students get information about them from both school and media as
two different sources.

Consequently it is necessary to be known how these concepts are perceived by the
students. In this study it is aimed to determine how primary school students give
meaning to the concept of state, citizen and democracy and make a contribution
to the solution of the problem. Therefore by using the findings from qualitative
and quantitative methods it is determined how primary school students give
meaning to the concept of state, citizen and democracy. The causes of their
explanation and their effects of intercultural communication are also evaluated.
In this extent it is analyzed how students perceive Turkish international policy
about the problem of the research. It is evaluated which world system for Turkiye
is wanted by the students. Moreover it is presented how the attitudes and
application of politicians and state men affect the perception of the students
about state, citizen and democracy. According to this some applications of the
mentioned actors affect the perception of the students about state, citizen and
democracy in negative way. It is determined in the research that students are
sensitive to the application about state, citizen and democracy and they give
importance the continuation of the state in the same sensitivity level.

In this research using both qualitative and quantitative methods, survey and
interview forms are applied. The students for the sample of this study are chosen
from the primary school in Istanbul. The research is applied in 2008/2009
educational term.

Key words: State, Citizen, Democracy, Social Studies, Media

1. GIRIS

Cok yonlu bir varlik olan insanin, sadece biyolojik 6zellikleri, onun,
toplumun bir parcasi olmasinda tek basina yeterli olmamaktadir. Bu
eksiklik, iletisimin kac¢inilmaz bir olgu olarak karsimiza ¢cickmasina sebep
olmustur. Insanlar, birbirleriyle farkli amaclarla farkli boyut ve
derinlikte iletisim kurmaktadirlar. Bu iletisim meydana gelirken, ifade
edilen olay ve olgularin anlasilmasinda ortak kavramlardan
faydalanilmaktadir. Temelini yaganti izlerinin olusturdugu ve bilgiyi
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olusturma siirecinin bir pargasi olan kavramlar, nesnelerin somut
bicimlerinden soyutlanan genel tasarimlaridir (Nas, 2003: 128).
Duyularimizla algiladigimiz nesne, olgu ve olaylar aklimizda
kavramlagir. Bilgilenme slrecinde maddesel olan, diisiinsel olana yani
kavrama dontsir. Bir kavramin olusma sirecinde; ayirt etme,
kargilagtirma, c¢oziimleme, genelleme gibi pek ¢ok zihinsel iglem
gerceklesir (Hancerlioglu, 1988:219). Bu baglamda kavram, ilgili olgular
kategorisini temsil eden soézciik ya da ciimle ile ifade edilen, bundan
dolay1 bir olguya gore distunilmesi biraz daha zor olan soyut diisiince
seklinde tanimlanabilir (Barth ve Demirtas, 1997: 10). Bu tanimlama ve
aciklamalara bagh olarak kavramlarin etkili iletisimde o6nemli yer
tuttuklar1 soylenebilir. Kiltiirleraras: iletisimde de siyasal ve kiltirel
alana iligkin kavramlarin toplum tarafindan nasil ifade edildigi etkili
olmaktadir.

En genel anlamda insanoglunun ulagsmis oldugu en mikemmel siyasi
teskilatlanma olan devlet (Niyazi, 2006), toprak biitiinliigiine bagh
olarak siyasi, hukuki, ekonomik ve sosyal kurumlariyla teskilatlanmas,
bagimsiz millet ya da milletler toplulugu olarak tanimlanabilir (Dogan,
2001: 115). En genel anlamda devletle kisi arasindaki bag olarak
tanimlanan vatandaslik ise kisinin devlete kars: bagliligini ifade ederken
ayni zamanda devletin birey tizerinde birtakim yetkilere sahip olmasinin
da temelini olusturmaktadir (Aybay, 2004: 4). Demokrasibir iilkedeki
tim vatandasglarin, organizasyon veya devlet politikasini
sekillendirmede egit hakka sahip olduklari bir yénetim bi¢gimidir.

S6zi edilen bu kavramlar ilkégretimde verilen tim derslerin 6gretim
programlarinda 6zellikle de Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
ogrencilere  kazandirilmasi gereken o6nemli kavramlar olarak
goriilmektedir. Ote yandan zikredilen kavramlarin kapsam alaniyla ilgili
olarak yazili ve gorsel basinda bir¢ok unsura da yer verilmektedir. Bu
unsurlar bazen haber, bazen belgesel, bazen ise televizyon filmi olarak
ogrencilerin karsisina c¢ikmaktadir. Bundan dolay1 6grenciler bir¢ok
alanda oldugu gibi bu calismanin odagina alinan kavramlarla ilgili
olarak da biri egitim programlari, digeri ise yazili ve gérsel haber ya da
sanatsal etkinliklerin timiini kapsayan popiiler alan olmak tzere iki
farkls kaynaktan bilgilenmektedirler. Bu iki kaynagin kavramlara
yiikledigi anlam da ¢ogu zaman farklilasmaktadir. Baz1 durumlarda iki
farkli kaynakta tercih edilen tanimlamada kullanilan igerik ise birbiriyle
hi¢ ortismemektedir. Bundan dolay1 devlet, vatandas ve demokrasi
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kavramlarmi o6grencilerin nasil anlamlandirdignr ve bu kavramlarin
kapsamu ile ilgili olarak neler distindiiklerinin tespiti ¢6ziimi bekleyen
bir problem olarak karsimiza gickmaktadir.

1. 2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, Turkiye’de ilk6gretim 6grencilerinin devlet, vatandas ve
demokrasi kavramlarini nasil anlamlandirdiklarini saptayarak, bu
anlamlandirmada 6ne ¢gikan unsurlari ortaya koymak amaclanmigtir. Bu
genel amaca bagh olarak arastirma siirecinde asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Ogrenciler, mevcut diinya sistemi i¢inde Tiirkiye'nin nasil hareket
etmesini istemektedirler?

Ogrencilere gére devletin temel nitelikleri nelerdir?

Ogrencilere gére demokrasinin temel nitelikleri nelerdir?

Ogrenciler insan haklarinin hangi boyutlarim éne ¢gikarmaktadirlar?
Ogrencilere gére vatandaglik hak ve sorumluluklar: nelerdir?

Ogrenciler, vatandaslik hak ve sorumluluklarindan hangisini daha
6nemli géormektedirler?

SEEAE S

7. Ogrenciler yazili ve gorsel basinda devletle ilgili verilen haberleri
nasil degerlendirmektedirler?

2. YONTEM
2. 1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada kullanilan nicel veriler arastirmacinin amacina ve
ekonomik kosullarina uygun olarak verilerin toplanmasi ve
céziimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesine (Karasar, 1994:
34) dayali tarama modeli uygulanarak elde edilmistir. Bu modelde
tasarlanan arastirmalarda amag, evreni teskil eden deneklerin diigiince
ve goriislerini oldugu gibi tespit etmektir (Arseven, 2001: 14). Bundan
dolay1 arastirmada, ilk6gretim Ogrencilerinin arastirma odagina alinan
kavramlara yonelik disiincelerini hicbir etkileme yapmadan oldugu gibi
ortaya cikarmak amaclanmasi nedeniyle tarama modeli tercih edilmigtir.
Tarama turia arastirmalarda nitel arastirmalarda oldugu gibi gézlem ve
goriisme yoéntemleri de kullanilabilir (Biiyiikéztiirk ve digerleri, 2008:
178). Tarama modelinin béyle bir uygulamaya imkan tanimasindan
dolay1 arastirmada nitel boyuta da yer verilmistir. Bu boyutla ilgili olan
veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak temin edilmistir.
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Bundan dolayr bu arastirmada nicel ve nitel modeller birlikte
kullanilmigtar.

2. 2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin calisma evrenini Istanbul iline baglh Umraniye
ilcesinde bulunan Cakmak Ilkégretim Okulu’na 2008-2009 egitim
o6gretim yilinda devam eden ilkogretim 7. ve 8. Siif O6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini de bu c¢alisma evreninden
se¢ilmis 203 6grenci olusturmaktadir. Arastirmalarda ¢aligma grubunu
temsil edebilecek Dbelirli sayida elemanin segilmesiyle olusan
orneklemede amag, arastirmaciya evren hakkinda genellemeler
yapabilmesi icin gerekli olan bilgiyi saglamaktir (Altunisik ve digerleri,
2007: 123). Orneklemin % 47’si 7. Sif ve %531 8. Simifa devam eden
ogrencilerden olugsmaktadir. Cinsiyet dagilimi ise %551 kiz ve % 45’1
erkek olarak gerceklesmistir. Ayrica orneklemin baz1 demografik
nitelikleri agagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin baba egitim durumuna gore frekans ve yiizdelik
dagilimlan

Orneklem f %
Tlkokul mezunu 87 43
Ortaokul mezunu 65 32
Lise mezunu 39 19
Universite mezunu 12 6
Toplam 203 100

Tablo 1’deki veriler incelendiginde arastirmanin érneklemini olusturan
O0grencilerin babalarinin % 437nun ilkokul, % 32’sinin ortaokul, %
19’unun lise ve % 6’s1nin Universite mezunu oldugu gorilmektedir.

Tablo 2. Orneklemin anne egitim durumuna gore frekans ve yiizdelik
dagilimlan

Orneklem f %
Okula gitmemis 8 4
Tlkokul mezunu 128 63
Ortaokul mezunu 49 24
Lise mezunu 18 9

Universite mezunu - -
Yiiksek lisans ve doktora - -
Toplam 203 100

Tablo 2’deki veriler, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin annelerinin %
4intin hi¢ okula gitmedigini %63 lintin ilkokul, %24iniin ortaokul ve
%9 unun lise mezunu oldugunu géstermektedir.
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Tablo 3. Orneklemin aile gelir durumuna gore frekans ve yiizdelik
dagilimlan

Gelir Durumu (TL) f %
0-500 59 28
501 —1000 97 48
1001 - 1500 37 18
1501 10 5
Toplam 203 100

Tablo 3’'teki veriler arastirmanin 6rneklemine dahil edilen 6grencilerinin
velilerin genel olarak 501 ile 1000 TL (% 48) arasinda gelir durumuna
sahip olduklarimi goéstermektedir. Aynmi tabloya goére o6grencilerin
velilerinin % 29’u 0-500 TL, % 181 1001-1500 ve % 51 1501 TL ve daha
fazla gelir durumuna sahip olduklar: goriilmektedir.

2. 8. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Bu arastirmada kullanilan nicel veriler 17 sorudan olugan anket ile
toplanmistir. Ankette likert tipi ve agik uglu sorulara yer verilmigtir.
Anket formu geligtirilirken oOncelikli olarak konu ile ilgili literatiir
taramasi yapilmis, daha sonra arastirma odagina alinan kavramlarin
ilkogretim 7. Sosyal Bilgiler ve 8. smf T. C. Inkilap Tarihi ve
Ataturkculuk derslerinde yogun bir bicimde ele alinmasindan dolay: bu
derslerin G6gretim programlari ve ders kitaplar1 incelenmistir. Bu
islemler tamamlandiktan sonra hazirlanan anket formu uzman gorisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen dontutler 1s18inda anket formuna son
hali verilmisgtir.

Anket formuna son sekli verildikten sonra 203 kisilik 6grenci grubuna
uygulanmistir. Bu uygulama neticesinde elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak verilerin SPSS 17 paket programiyla ytizde ve
frekans analizleri yapilmigtir.

Aragtirmada kullanilan nitel veriler yar1 yapilandirilmig gérisme formu
ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goérisme formunun
hazirlanmasinda uzman goérisinden faydalanilmistir. Ayrica formda yer
alan acgik uclu ifadelerin anket formunda yer alan maddelerde verilen
cevaplarin nedenini agiklayicl nitelikte olmasina 6zen goésterilmigtir. Bu
ilkeler g6z o6nunde bulundurularak acik uglu ifadelerden olusan yar:
yapilandirilmis gérisme formuna son hali verilmistir. Bilindigi gibi agik
uclu sorular, soruya cevap veren bireyin soruda bos birakilan yere, bir
kelime, bir cimle yazmasi veya kendi fikrini beyan etmesidir. Birgok
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aragtirmaci bu soru ¢esidini miilakat kapsaminda ele almaktadir (Cepni,
2001: 61).

Bu arastirmada nicel verileri elde etmek gayesiyle, ¢rneklem olarak
belirlenen grup i¢inden 7. siniftan g, 8. siniftan ti¢ olmak tizere toplam
alt1 6grenci ile gérusme yapilmigtir. Goriisme sonucunda elde edilen
veriler icerik analizi yontemine gére degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada elde edilen bulgular veri toplama araglarina goére
smiflandirilarak verilmistir. Buna gore oncelikli olarak anket formu ile
elde edilen bulgulara yer verilmig, daha sonra ise yari yapilandirilmig
goriisme formu ile elde edilen bulgular sunulmustur.

3. 1. Anket Formu ile Elde Edilen Bulgular

Aragtirma slrecinde anket formu kullanilarak elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

Tablo 4. “Eger siz devlet bagkan1 ya da 6nemli bir devlet gorevi yapan
kisi olsaydimiz, devletin varligini koruma diiglincesi ile demokratik
olmayan uygulamalara bagvurur muydunuz? sorusuna &grencilerin
verdigi cevaplarin frekans ve yuizdelik dagilimlar:

f %
Evet 79 39
Kismen 79 39
Hayir 45 22
Toplam 203 100

Tablo 4’teki sonuclari inceledigimiz zaman, devletin varligini koruma
distincesi ile demokratik olmayan uygulamalara sorumluluk
makaminda  olmalari  durumunda  6grencilerin, % 39’unun
bagvurabilecegini, % 39'unun kismen bagvurabilecegini, % 22’sinin ise bu
tir uygulamalara bagvurmak istemedigini gérmekteyiz.

Bu sonuglar 6grencilerin % 22’sinin toplumsal yasantinin her béliimiinde
demokratik bir yapilanma i¢inde bulunmak istediklerini, % 39unun bir
dereceye kadar demokrasi disina g¢ikilmasini yani yapilan tim
faaliyetlerin agiklanmasi gerekmedigi seklinde bir deger yargisina sahip
olduklari, geriye kalan % 39unun ise Oncelikle devlet mekanizmasinin
devam etmesi gerektigine inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu
bulgular genel olarak I1kégretimde 63rencilere kazandirilmas: diigiiniilen
kazanimlar acisindan 6zel olarak ise Sosyal Bilgiler Dersi ve T. C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkcillik dersi kazammlari agisindan
degerlendirildiginde 1ki sonuca ulasilabilir. Birincisi, 6grencilerin
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devletin devaminin saglanmasindan yana bir tutum sahibi olduklaridir.
Bu sonug ise hem ilk6gretimin genel amaclar1 hem de yukarida adi gegen
derslerde o6grencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar agisindan
olumlu bir veri olarak degerlendirilebilir. Ikincisi ise yonetim
mekanizmalarini ellerinde bulunduran kisilerin yaptiklar1 tim
faaliyetlerde demokratik ilkeleri esas almalari gerektigi konusunda,
ogrencilerin yeterli duyarhiliga sahip olmadiklaridir. Bu sonug ise
bulgular1 agimlamaya ¢alistigimiz her ti¢ boyut acisindan da olumsuz bir
veri olarak goriilebilir. Her iki sonucu birlikte ele aldigimiz zaman ise
O0grencilerin hem devletin devamindan yana hem de demokrasiye
taraftar olduklarini, ama tamamen demokratik bir zeminde devletin
devamini saglayabilme konusunda tereddiitleri oldugunu ve bunun i¢in
de devlet ile demokrasi arasinda tercih yapmak durumunda kaldiklari
zaman devletin devamini tercih edecekleri séylenebilir.

Tablo 5. “Turkiye’nin bagbakani sen olsaydin, agagidaki birlik veya
devletlerden hangisi ile daha ¢ok igbirligi yapmaya ¢alisirdin?” sorusuna
6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar:

Devletler f %
Avrupa Birligi 140 69
Tirk Cumhuriyetleri 31 15
Amerika Birlesik Devletleri 18 9
Islam Devletleri 12 6
Rusya - -
Diger 2 1
Toplam 203 100

Tablo 5te o6grencilerin bagbakan olmalari durumunda igbirliginde
oncelik verecekleri devlet ya da topluluk tercihleri yer almaktadir. Buna
gore 6grencilerin % 69’u Turkiye'nin Avrupa Birligi ile birlikte hareket
etmesini  istemektedirler. Ankette Avrupa Birligi'ni isaretleyen
ogrenciler su ifadeleri sebep olarak gostermislerdir:

2

- “Orasi ¢ok gelismis ve zengin.
- “Insanlarin is derdi yok olacak. ”

- “Avrupa Birligine dahil olmuyorsak siyvasi bakimdan bir
onemimiz olmaz. ”
-“Oraya girmek igin bir stirti sey yaptik. ”

2

- “Ulkemizin béylece daha ileriye gidecegini diistintiyorum.

- “Enflasyon diizelecek. ”

2

- “Daha iyi demokrat olmak igin.
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2

- “O zaman daha iyi egitim alacagiz.

Ogrenci cevaplarini genel olarak ekonomi, igsizlik, egitim ve demokrasi
gibi baghiklar altinda gruplayabiliriz. Bundan hareketle de 6grencilerin
gorsel ve yazili basinda cizilen Avrupa Birligime yonelik ilgi cekici
tasvirden fazlasiyla etkilendiklerini sGyleyebiliriz. Yine ayni tablodaki
verilere gore 6grencilerin %151 Turk Cumhuriyetleri ile ortak hareket
etmelerini isterlerken sebep olarak da onlarin Turk ve bizim
kardeslerimiz olduklari, bunun i¢in de onlara yardim etmemiz
gerektigini ileri sirmektedirler. Yine Tablo 5e gore 6grencilerin %9u
Amerika Birlegsik Devletleri ile ortak hareket edilmeli derken, sebep
olarak Amerika Birlesik Devletleri’nin ¢ok gii¢lii ve zengin oldugu i¢in
onunla iyi anlasmamiz gerektigini belirtmektedirler. Tablo 5’e gore
ogrencilerin %6’s1 Islam devletleri ile ortak hareket edilmeli derken
sebep olarak onlarin da “Misliman ve kardesimiz” oldugu tizerinde
durmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerden %1’1 ise “Kimse ile
ortak hareket edilmemeli. ” derken olduke¢a stipheci davranip “Hepsinden
de zarar gortirtiz.” seklinde bir sebep sunmaktadirlar.

Genel olarak Tablo 5te sunulan bulgular incelendiginde 6grencilerin
yazili ve gorsel basinda son zamanlarda anlatilanlardan fazlasiyla
etkilendikleri dolayisiyla da kiultirler arasi iletisime acik olduklar:
soylenebilir. Bu  baglamda s6z konusu iletisimin  saghkh
gerceklesebilmesi icin yazili ve gorsel basinda inisiyatifi elinde
bulunduran kisilerin dogru haber verip gencleri olumlu yonlendirmeleri
ya da bunu saglayic1 mekanizma olarak Radyo ve Televizyon Ust Kurulu
(RTUK) nun hassas davranarak bu konuda gerekli énlemleri almasi
6nem kazanmaktadir.

Tablo 6. “Devlet bagkam olsaydimiz, vatandaglarinizin asagida verilen
vatandaghk gorevlerinden hangisini dncelikli olarak yerine getirmesini
isterdiniz?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlar

f %
Vergi vermek 39 19
Askere gitmek 32 16
Kanunlara uymak 79 39
Se¢me ve secilme hakki 53 26
Toplam 203 100

Ogrencilerin kendilerini devlet bagkaninin yerine koyarak en oénemli
vatandagslhik gorevi algilarini tespit etmek amaciyla sorulan soruya
verilen cevaplara gore hazirlanan veriler Tablo 6’da verilmistir. Buna
gore %391uk oranla oOgrenciler icin en oOnemli vatandaslik gorevi
kanunlara uymak olarak gorilmektedir. Yine ayni tablodaki verilere
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gore se¢me ve sec¢ilme hakki % 26’lik oranla ikinci sirada; vergi vermek,
%19 oranla uclnciu sirada; askere gitmek, %16’lik oranla doérdinca
sirada yer almaktadir. Bu sonuglara goére demokratik toplum icinde
ozgurliklerin yegane kaynag ve koruyucusu olan kanunlara uymak
gorevi 6grencilerin bir vatandastan bekledikleri en 6nemli 6zellik olarak
goriilmektedir. Bu 6zelligin digerlerini de kapsadigini disiindigimiiz
zaman elde edilen bulgulari, okul araciligi ile kazandirilmak istenen
niteliklere ulagildig: seklinde degerlendirebilir.

Tablo 7. “Tirkiye’de siyasi parti liderlerinin iilke giindemindeki
konulara yo6nelik degerlendirmeleri sizdeki demokrasi algisini nasil
etkilemektedir?’ sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplarin frekans ve
yiizdelik dagilimlan

f %
Olumlu 55 27
Kararsizaim 50 24
Olumsuz 98 48
Toplam 203 100

Tablo 7de verilen degerlere gore Ogrencilerin yaklagik yarisi
Turkiye'deki siyasi parti liderlerinin tiilke gilindemindeki konulara
yonelik degerlendirmelerinin kendilerindeki demokrasi algisini olumsuz
etkilediklerini beyan etmiglerdir. % 27’si s6z konusu degerlendirmelerin
kendilerindeki demokrasi algisini olumlu etkiledigini séylerken % 24
ise bu durum karsisinda karasiz kalmigtir. Bu bulgulara gore
demokratik yonetimlerin en 6nemli kurumlarindan olan siyasi parti
liderlerinin 6grencilerde demokrasiye karsi olumsuz bir tutumun da
olusmasina neden olduklarini soyleyebilir. Bu olumsuzlugu ortadan
kaldirmak i¢in siyasi parti liderlerinin yapmis olduklar1 agiklama ve
degerlendirmelerde daha 6zenli davranmalar: gerektigi vurgulanabilir.

Tablo 8. “Tiirkiye’de siyasi parti liderlerinin iilke giindemindeki
konulara yonelik degerlendirmeleri sizdeki devlet algisim1 nasil
etkilemektedir? sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve
yiizdelik dagilimlan

f %
Olumlu 45 22
Kararsizim 49 24
Olumsuz 109 54
Toplam 203 100

Tablo 8deki verileri inceledigimiz zaman siyasi parti liderlerinin tlke
giindemindeki konulara yoénelik yapmis oldugu agiklamalari, 6grencilerin
% 54’0 kendilerindeki devlet algisi agisindan olumsuz, %22’si ise olumlu
olarak nitelendirdiklerini gérmekteyiz. Ote yandan 6grencilerin % 24 ise
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siyasi parti liderlerinin tlke giundemine yonelik yapmis olduklar:
degerlendirmelerin kendilerindeki devlet algisina etkisi konusunda
kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. Bu durumda siyasi parti liderlerinin
yapmigs oldugu konusma ve degerlendirmelerin 6grencilerin yaridan
fazlasinda devlet kavrami ile ilgili menfi bir alginin olugsmasina neden
olmasindan  dolayr siyasi parti liderlerinin daha  sorumlu
davranmalarinin gerekli oldugu séylenebilir.

Tablo 9. “Tiirkiye’de Anayasa Mahkemesi ve Damgtay gibi yiiksek yarg:
mensuplarinin iilke giindemine yoénelik degerlendirmeleri sizdeki adalet
algisin1 nasil etkiliyor?’sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans
ve ylizdelik dagilimlar

f %
Olumlu 38 19
Kararsizim 41 25
Olumsuz 114 56
Toplam 203 100

Tablo 9da sunulan verilere goéz attigimiz zaman yiiksek yarg:
mensuplarinin ulke glindemine yonelik yapmis oldugu
degerlendirmelerin, o6grencilerde olugan adalet algisina etkisini
gormekteyiz. Buna gore oOgrencilerin % 56’s1 ilgili aciklamalarin
kendilerindeki adalet algisini olumsuz etkiledigini, % 19’u ise olumlu
etkiledigini belirtmistir. % 251ik bir 6grenci grubu ise s6z konusu
aciklamalarin kendilerindeki adalet algisina yaptig1 etki i¢in kararsiz
olduklarini beyan etmislerdir.

Tablo 10. “Tiirkiye’de demokrasinin yeterince uygulandigina inaniyor
musunuz?”’ sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlar

f %
Evet 57 27
Kismen 63 31
Hayir 43 41
Toplam 203 100

Tablo 10’daki verilere gore 6grencilerin % 281 Turkiye’de demokrasinin
yeterince uygulandigina, % 311 ise kismen uygulandigina inanmaktadar.
Yine ayni1 tablodaki verilere gore o&grencilerin % 411 Turkiye'de
demokrasinin yeterince uygulandigina inanmadiklarini belirtmislerdir.
Bu verilere gore 6grencilerin Tirkiye’de tam anlamiyla demokrasinin
uygulandigina inanmadiklar: s6ylenebilir.
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Tablo 11. “Tiirkiye’de insan haklarindan herkesin esgit olarak
faydalanabildigine inaniyor musunuz?”’ sorusuna o6grencilerin verdigi
cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar

f %
Evet 71 35
Kismen 43 21
Hayir 89 44
Toplam 203 100

Tablo 11’de sunulan bulgular1 ele aldigimiz zaman, 6grencilerin% 35’inin
Turkiye’de insan haklarindan herkesin esit olarak, % 21’inin ise kismen
esit olarak faydalandigini diisindigini gérmekteyiz. Ayrica 6grencilerin
% 21'de Turkiye’de insan haklarindan herkesin esit olarak
faydalandigina inanmadig: goriilmektedir.

Tablo 10 ve 11'de verilen bulgular birlikte ele alindigi zaman,
ogrencilerin hukuk ve insan haklarina yonelik olarak okulda verilenler
ile gercek yasam arasindaki uygulamalar arasinda ciddi farklar
oldugunu dustundikleri soylenebilir. Yine ayni tablolardaki bulgulardan
Turkiye Cumhuriyetinin demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olma
niteliklerine yapilan vurgulama ile adaletin temel ilkelerine yonelik
yapilan tanmimlamalarla 6rtiismedigi yargisina da ulasilabilir. Boylece
ogrencilerin adalete yonelik okul araciligi ile olusturduklari alg: ile okul
disindaki odak ve uygulamalarin etkisiyle olusturduklar: algi birbirinden
farkli olmaktadir. Bu durum da 6grencilerin hukuk devletine olan
gliivenlerinin sarsilmalarina da sebep olabilir.

Tablo 12. “Tiirkiye’de ulusal bazda yayin yapan televizyon kanallarinda
devlet gorevlilerinin uygulamalarina yoénelik verilen haberlerin dogru
olduguna inaniyor musunuz?”’ sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplarin
frekans ve yilizdelik dagilimlar:

f %
Evet 34 17
Kismen 67 33
Hayir 102 50
Toplam 203 100

Tablo 12’de verilen degerlere gore, Turkiye’de ulusal bazda yayin yapan
televizyon kanallarinda devlet gorevlilerin uygulamalarina yonelik
verilen haberlerin dogruluguna 6grencilerin % 17’si inanirken, % 33 ise
kismen inanmaktadir. Ote yandan aym haberlerin  dogruluguna
ogrencilerin % 50’si inanmamaktadir. Bu verileri diisincemize dayanak
alarak Ogrencilerin televizyon kanallarinda devlet gorevlilerinin
uygulamalarina yonelik verilen haberlerin gergekleri yansitmadigina
inandigini séyleyebiliriz.
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Tablo 13. “Tirkiye’de giinlik yayimnlanan ulusal gazetelerde devlet
gorevlilerinin uygulamalarina yonelik verilen haberlerin dogru olduguna
inaniyor musunuz?’ sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve
yiizdelik dagilimlarn

f %
Evet 45 22
Kismen 73 36
Hayir 85 42
Toplam 100 100

Tablo 13’te verilen bulgulara gore, Turkiye’de ulusal bazda yayin yapan
gliinliik gazetelerde devlet gorevlilerin uygulamalarina yoénelik verilen
haberlerin dogruluguna 6grencilerin % 22’si inanirken, % 36 ise kismen
inanmaktadir. Bunun yaninda ayni haberlerin dogruluguna 6grencilerin
% 42’si inanmamaktadir.

Tablo 12 ve 13’te sunulan bulgular1 birlikte degerlendirdigimiz zaman
O0grencilerin gunliik gazeteleri televizyon kanallarindan daha inandirica
buldugunu soéyleyebiliriz. Fakat ogrenciler nazarinda hem glnlik
gazetelerin hem de televizyon kanallarinin ciddi anlamda gtivenilirlik
sorunu yasadigim soyleyebiliriz.

Tablo 14. “Devlet kavrami size asagidakilerden hangisini
cagristirmaktadir?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans ve
yiizdelik dagilimlan

f %
Yolsuzluklarin yapildig: bir otorite 12 6
Vergi toplayan bir otorite 14 7
Milletin giivenligini saglayan bir otorite 49 24
Diger devletlere kars: milletimizi temsil eden bir otorite 57 28
Demokrasi ve insan haklarini koruyan bir otorite 71 35
Toplam 203 100

Devlet kavraminin taniminin bilimsel olarak nasil yapildigi ve bu
tanimin 6grenciler tarafindan bilinip bilinmediginden ¢ok, 6grencilerin
s6z konusu kavrami nasil anlamlandirdiklar1 bu arastirmanin
problemlerinden birini olusturmaktadir. Bu baglamda bu amaca hizmet
etmesi distincesiyle Tablo 14’teki segenekleri ve diger secenegini igeren
“Devlet kavrami size asagidakilerden hangisini cagristirmaktadir?”
sorusu 6grencilere yoneltilmistir. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplara
gore; Ogrencilerin, %351 daha c¢ok devleti demokrasi ve insan haklarini
koruyan bir otorite olarak goriurken, %281 diger devletlere kars:
milletimizi temsil eden bir otorite, %244 milletin givenligini saglayan

* Bu soru, Yilmaz ve dig (2008) tarafindan yapilan arastirmada da kullanilmistir.
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bir otorite, %7’s1 vergi toplayan bir otorite, % 6’s1 yolsuzluklarin yapildig:
bir otorite olarak gormektedir. Bu sonuclara goére o6grencilerin algi
diinyasinda devlet kavrami; demokrasi ve insan haklarini koruyan bir
otorite ve aynmi zamanda diger devletlere karsi halki temsil eden bir
kuvvet olarak var oldugunu soyleyebiliriz. Ozellikle 6grenciler tarafindan
%2811k bir oranda devlete temsiliyet gorevinin verilmesi kilturler arasi
iletisim agisindan 6nemini de ortaya koymaktadir.

Tablo 15. “Devlet gorevlisi karakterlere de yer verilen televizyon
dizilerinde anlatilanlar sizce gercek mi?” sorusuna ogrencilerin verdigi
cevaplarin frekans ve yuizdelik dagilimlar:

f %
Evet 57 28
Kismen 63 31
Hayir 43 41
Toplam 203 100

Tablo 15te, devlet gorevlisi karakterlere de yer verilen televizyon
dizilerinde tasvir edilen devlet kavramini 6grencilerin inandirici bulup
bulmadigimi ortaya konulmustur. Buna gére % 41 gibi bir 6grenci grubu
icin bu dizideki devlet imaji gercek¢i degildir. Ote yandan bu imaj,
o0grencilerin % 281 i¢in tamamen, % 31’1 i¢in ise kismen gercekei
bulunmaktadir. Bu durum o6grencilerin bluyik c¢ogunlugunun devlet
gorevlisi karakterlere de yer verilen televizyon dizilerinden
etkilendiginin gostergesi olarak da ele alinabilir.

Yar1 Yapilandirilmig goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu toplam 6 (alt1) katilimciya uygulanmistir. Katilimcilarla
birebir yapilan goriisme sonunda elde edilen bulgular asagida, yedinci ve
sekizinci siniflar i¢in ayr1 ayri verilmigtir.

I. Devlet kavrami size neyi ya da neleri ¢cagristirmaktadir? seklindeki
soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar agsagida sunulmustur:

Yedinci siniflar;

1. Ogrenci: “insanlarin huzurunu ve giivenligini saglayan ve
verdigi soziin arkasinda duran bir devlet.”

Bu 6grenci, devletin daha c¢ok halkin giivenligini saglamakla goérevli,
giivenilir bir kurum olarak var olmasinin tizerinde durmustur.

2. Ogrenci: “Yasadigimiz vatani yoneten kurumdur bence devlet.
Her 1isin ana merkezidir. Bundan anladigimiz gibi bir iilkenin
Ilerlemesini veya gerilemesini saglayan kurum devlettir. Devletin
bagsinda iyi yéneticiler bulunursa iyi isler yapar iyi bir yere gelir. Bunun
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Iginde bize verilen se¢me ve segilme hakkini en 1yi bir sekilde
kullanmaliyiz. ”

Bu 6grenci de daha ¢ok devletin bir iist otorite oldugunu belirterek, bu
otoriteye hakim olacak kigilerin ehliyetli kigiler olmasi tzerinde
durmaktadir. Son ciimlesindeki ifadesinden yola c¢ikarak, tilkenin iyi
yonetilip yonetilmemesinden dogrudan halki sorumlu tuttugunu
soyleyebiliriz. Cunki 06grenci, burada se¢me ve sec¢ilme hakkindan
bahsederek yoneticileri halkin sectigini belirtmektedir.

3. Ogrenci: “Hem bedenimizin hem de duygularin yasadigi
topraklardir. Seninle ayni dilden insanlarin en iyi anlastigi yerdir.
Devletimi seviyorum. Ama ¢ok eksigimiz var. Devlet olabilmek igin dnce
birlik lazim.”

Bu ifadeden 6grencinin, daha ¢ok ortak duygularda birlesmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Dil birliginin gerekliliginden ziyade giizelliginden
bahsetmesi ikinci climleyi duygusallagtirmigtir. Devletini ¢ok sevdigini
soyleyip aynm1 zamanda eksiklerinin de var oldugunu belirtmesi 1yi olsa
da kotu olsa da devlete sahip ¢ikilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, bu 6grencinin devletle ilgili yikici degil de yapici bir anlayis:
temsil ettigini soyleyebiliriz. Ayrica son ciimlesinde, birlik ve
beraberligin, devletin olusmasi1 ve bekasi i¢in temel sart olarak
gordigunu soyleyebiliriz.

Sekizinci Simiflar;

1. Ogrenci: “Insanlarin olusturdugu ve vatanini, milletini sadece
bir ad tarafindan yonetilmesidir. Devlet, insanlarin birbirini yonettigi bir
Insan toplulugudur. Devlet, insanlarin olusturdugu siyasi bir giictiir. Bu
siyasi gii¢ de, Insanlar tarafindan segilen insanlar tarafindan
yonetilmektedir. Devleti biz olusturuyorsak, o halde devilete karsi
yapilan ayaklanmalarda kendimize karsi en azindan bir ¢ogunluga karsi
ayaklanmadir.”

Burada 6grenci daha ¢ok devleti simirlar dahilinde yasayan insanlarin
olusturdugunun tizerinde durmaktadir. Devleti daha c¢ok siyasi bir
kuvvet olarak gormekte ve kuvveti kullanacak insanlarin da segimle is
basina geldiklerini belirtmektedir. Devletin milleti temsil edilen bir
kurum oldugu ve bu kuruma karsi yapilan baskaldirinin aslinda halka
yonelmis bir tehdit oldugunun tzerinde durmaktadir. Ogrencinin genel
olarak yazdiklarina baktigimiz zaman onun hala bir¢ok yetigkinin tam
anlamiyla ayristiramadig1 devlet, rejim ve sistem ayrimini biiyiik olgtide
yapabildigini soyleyebiliriz.

2. Ogrenci: “Bence devlet diye bir sey yoktur. Sadece kendi kendini
yoneten ya da bir gii¢ tarafindan ydnetilen insan topluluklar: vardir.
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Ama bu giiclin devilet oldugunu diistinmiiyorum. Bunun mantiksal
agiklamalart da var. Simdi giiniimiizde bazi programlar araciligiyla
devletin giictinden de bahsediliyor. Ama yok. Kim deviet kim devleti
olusturan kisi belli degil. Hadi diisiinsek bir topluluktur diye kendi
kendilerine devlet olmay1 nasil basarabiliyorlar. Bu yetkiyi onlara kim
veriyor. Bence bu sorularin cevabi yoksa devlet diye de bir sey yok
demektir.”

Bu 6grencinin yazdiklarindan son zamanlarda televizyonlarda gosterilen
ve i¢inde devletin de konu edinildigi dizi filmlerden oldukca etkilendigini
bunun sonucu olarak kendi duslncelerindeki devleti tam anlamiyla
yapilandiramadigini séyleyebiliriz. Ya da tam tersi bir sekilde yapilan
hukuksuzluklari, devamli gahit oldugu yolsuzluklar ve adaletsizlikleri,
derslerde anlatilan, 6gretilen hukuk devletine yakistiramadigi igin bu
sekilde cevap vermis olabilir.

3. Ogrenci: “Bence devlet insan haklarini korumali, milletin
glivenligi 1le 1lgili calismalar yapmali.”
Bu ifadeden, 6grencinin devletin goérevlerine vurguda bulundugunu
cikarabiliriz.

II. Demokrasi kavrami size neyi ya da neleri cagristirmaktadir?
seklindeki soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir:

Yedinci siniflar;

1. Ogrenci: “Bence demokrasi kisinin dzgiirce yasayabilmesi

demektir. Ama bu ozgiirliik belli c¢ergeveler iginde olmaldir. Bu
cerceveler disina ¢ikinca sug¢ olur. Bizim lilkemizde demokrasi ya
bilinmiyor ya da uygulanmiyor. Clinkili adaletsizlikler ¢ok fazla. En ¢ok
da insanlari siniflara ayrilmasi ve alt sinif, zengin sinif diye tabir
edilmesi. Bunun yaninda riisvet alma ve adam kayirma ¢ok fazla. Ya bu
deveyi giidecegiz ya da bu diyardan gidecegiz.”
Ogrencinin anlattiklarina baktigimizda demokrasiyi belirli smirlar
dahilinde 6zgurliklerin kullanilmas: olarak tanimladigini gérmekteyiz.
Ogrenci, icinde yasadig1 toplumda adaletsizlik, rigvet ve adam kayirma
gibi sorunlarin var oldugunu belirterek, bu toplum i¢inde yasadigi
miuddetce bu durumun, kendi kaderi olduguna adeta inanmakta,
teslimiyetc¢i bir tutum i¢ine girmektedir. Fakat burada asil deginmemiz
gereken nokta, ilkégretim g¢agindaki bu 6grencilerin nasil bu kadar
karamsar hale getirildikleridir. Devletin gelecegi olarak kabul edilen bu
yastaki bir ¢ocugun yasadiklari ya da sahit olduklarinin neler oldugu
arastirilmali ve karamsarhigin sebepleri ortaya gikarilmalidir.

2. Ogrenci: “Demokrasi, herkesin egit sayilmasidir. Ama bizim
tilkemizde demokrasi yok.”
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Bu 6grencinin vermis oldugu cevap Tablo 9da verilen bulgularla
ortusmektedir. Cliinkii Tablo 9’daki verilere gére 6grenciler, genel olarak
ulkemizde demokrasinin yeterince uygulanmadigina inanmakta idiler.
Buradan devletin heniiz ¢ocuklarin guivenini kazanamamis oldugunu
¢ikarabiliriz.

3. Ogrenci: “Demokrasi, herkesin haklarinin gozetildigi, herkesin
esit oldugu, segme ve segilme hakkinin oldugu bir kavramdir. ”

Bu o6grenci de 2. 6grenci gibi demokrasinin egitlikgi yani tizerinde
durmus, segme ve se¢ilme kavramlarina vurgu yapmistir.

Sekizinci siiflar;

1. Ogrenci: “Katiimeilik, ¢oguleuluk, esitlik ilkelerini igerir. Insan
haklarini korur.”

Bu o6grenci demokrasinin vazgegilmez ilkeleri tizerinde durmus,
demokrasi ve insan haklarina da deginmistir.

2. Ogrenci: “Bence demokrasi sadece insanlarin aralarinda ve toplu
bir halde yasayabilmeleri, yasamlarini stirdiirebilmeleri i¢in ortaya ¢ikan
yva da ¢ikarilan insanlarin ¢ikarlarina gore sekillendirdikleri
diigtincelerdir.”

Bu 6grenci demokrasinin  toplumsal yasamin  strdirilmesi
zorunlulugundan c¢iktig: ileri siirmekte ve stirekli bu kavramin igeriginin
insanlarin  menfaatleri dogrultusunda degistirildiginin  Uzerinde
durmaktadir.

3. Ogrenci : “Bence demokrasi insanlarin her seyidir.”

Demokrasi, ¢cok genis kapsamda ifade edilmis, bir anlamda insanin
olmazsa olmazi olarak gésterilmigtir.

ITII. Insan haklarn kavrami size neyi ya da neleri ¢agrigtirmaktadir?
sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

Yedinci siniflar;
1. Ogrenci: “Bence insan haklar: kisinin refah i¢inde yasayabilmesi
Igin en onemli etken. Herkes faydalanmali.”

Bu 6grenci insanlarin huzurlu bir sekilde yasayabilmeleri igin temel
haklarin korunmasmnin tizerinde durmaktadir. Huzurun bu kaynag,
ayni zamanda ekonomik olarak gii¢lii olmaya da sebep olmaktadar.

2. Ogrenci:“Insanin dogdugu giinden beri sahip oldugu haklardr.
Bu haklar devredilemez, vazgegilemez. Her kisinin sahip oldugu haklar
vardir.”

Bu 6grenci cevabinda derslerde edindigi bir takim bilgileri kullanmigtair.
Verilen cevap, 6grencinin kitabi bilginin disina gitkamadigin1 dolayisiyla
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hentiz bu kavramin i¢ini  dolduramayip igsellestiremedigini
gostermektedir.

3. Ogrenci: “Bizim derslerde gordiigiimiiz kadariyla insan haklari
Insana insan oldugu igin verilen haklardir. Fakat insan haklarindan
yararlanmayan kigilerde var. O zaman onlar insan olmuyor mu?
Giiniimiizde birgok Insan iskence goriiyor egitim hakkindan
yararlanamiyor.”

Bu o6grenci, teoride verilenle, uygulamada yapilanlarin bir biriyle
uyusmadiginin  lUzerinde durmaktadir. Cunka derslerde insan
haklarinin, insana insan oldugu igin verilen haklar olarak 6grendiklerini
fakat bu haklardan yararlanamayan insanlarin varhigindan séz ederek
bir uygunsuzluk oldugunun tuzerinde durmaktadir. Ulusal ve kuresel
diizeyde mevcut diizenden sikayet ettigi de gérilmektedir.

Sekizinci sinaiflar;

1. Ogrenci: “[}:lsan]azjm saghkli, mutlu ve huzurlu bir yasam igin
olusturduklar: haklardir. Insan haklari, hichir insanin digerinden eksik
ve fazlaliginin olmadigini gosteren haklaridir.”

2. Ogrenci: “Bence insan haklar: vardir. Ciinkii her insanin huzur
ve giivenligi i¢cin bu haklar vardir.”

1. ve 2. 6grencinin cevaplari benzerlik gostermektedir. Her iki 6grenci de
insan haklarinin egitlik¢i yoniine vurguda bulunmusglardir.

3. Ogrenci : “Insanlara dogustan verilen haklardir. Insanlar bu
haklarini sonuna kadar korumalidir. Gergi lilkemizde fazla korunmuyor.
O ayr1. Insan haklarinin korunmasi insanlar igin ¢ok énemlidir. Insan
haklar: korunmasa devlet otoritesi ¢oker.”

Bu 6grencinin, yapmis oldugu aciklama tablo 16’daki verilerle paralellik
gostermektedir. Ogrenci iilkemizde insan haklari konusunda yeterli
duyarlhiligin gosterilmediginden yakinmaktadir. Ayni1 zamanda insanin
devletin temel unsuru oldugunu kabul etmis, haklarinin gasp edilmesi
durumunda devletin ayakta kalmayacagin ifade etmistir.

IV. Kurtlar Vadisi gibi i¢cinde devlet adina ig yapan karakterlerin de yer
aldign dizilerde anlatilanlar kafanmizdaki devlet imajini nasil etkiliyor?
seklinde sorulan soruya 6grenciler asagidaki gibi cevap vermislerdir:

Yedinci siniflar;

1. Ogrenci: “Kurtlar Vadisi gibi mafya dizileri insanlarin devlete
olan gitivenlerini azaltiyor. Insanlar ¢ok kolay bir sekilde oldiiriliyor.”

Bu cevabi veren 6grencinin mafya dizilerinde anlatilanlarin insanlarin

devlete kars: tutum ve davraniglarini olumsuz yonde etkiledigi tizerinde
durmaktadir. Bir anlamda bu 6grenci dizide anlatilanlari insanlarin
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gercek olarak algiladiklarinin altimi ¢izmektedir. Bu baglamda Tablo
15’te verilen bulgularda da 6grenciler %28’lik bir oranda bu tiir dizilerde
anlatilanlar1 gercek olarak gordiiklerini belirtmislerdi.

2. Ogrenci: “Bu tiir diziler beni hi¢hir sekilde etkilemiyor. Ctinkii
ben kendi kafamda bir deviet imaj1 kurmusum bunu hi¢hir dizi, film
etkileyemez. Yillardir okulumuzdaki ogretmenler ve ailemiz bizi deviet
hakkinda yeterince bilgilendiriyor. Ben bu ylizden etkilenmiyorum.
Unutmayin bos bir seyi doldurmak kolaydir. Insanlar boyle kiigiik
seylerle bile deviet hakkinda olumsuz diistintiyorsa o insanlar bostur.”

Bu 6grencinin soylediklerine goére kendi okulundan ve ailesinden aldigi
egitim sayesinde cok saglam bir devlet imajimi kafasinda olusturdugu
seklinde bir ¢ikarimda bulunabilecegimiz gibi ayn1 zamanda 6grencinin
bu tir dizilerde anlatilan bazi olaylar: devletin yapmasi1 gereken igler
olarak da gérdugini de soyleyebiliriz. Okulun ve ailenin de 6grencinin
fikirsel gelisiminde olduk¢a etkili oldugu hatta bazi durumlarda
onlenemez zannedilen televizyondan bile daha o6n plana c¢iktigim
soyleyebiliriz.

3. Ogrenci: “Bence bu tiir diziler hem gocuklara yanhgs érnek oluyor
hem de devietimizi yanlis tanitiyor. Bu giin bu diziyi 1zleyen ¢ocuklar ben
biiytiyiince mafya olacagim diyor. Bu da ne demek oluyor. Toplum i¢in
koti bireylerin yetismesinde bu tiir dizilerin etkileri biiyiik. Bireyleri
kot olan toplumun bu tir imajlar1 soz konusu olamaz. Bu siddete
yonelik dizilere karsiyim.”

Bu ifadeden 6grencinin Kurtlar Vadisi gibi mafya dizilerine tepkide
bulundugunu ve toplumsal konulara karsi duyarliligini g¢ikarabiliriz.
Aynmi zamanda bu tir dizilerde devlet imajinin olumsuz olarak
islenmesine ragmen devletine giveniyor ve bu nedenle dizideki olaylara
Inanmiyor.

Sekizinci siiflar;

' 1. Ogrenci: “Insanlarin kafasinda baska bir devlet imaji yaratiyor.
Insanlar devletin oyle bir gekil de oldugunu saniyoriar. Bdylece
Insanlarin devlet hakkinda kafasinda soru isaretleri olusturuyor.”

Bu cevap, Tablo 15te“Devletin de konu edildigi ‘Kurtlar Vadisi’ gibi
dizilerde devletle 1ilgili anlatilanlar sizce gergcek mi?” sorusuna
ogrencilerin biiyik oranda gercek¢i bulduklar1 seklindeki verilerle
ortismektedir. Yani kendisine oOgretilen devlet ile dizideki devlet
birbiriyle ortiismuyor. Fakat yinede diziden olumsuz etkileniyor olmasi,
devletin okullarda kendisini iyice tanitamadigini da gostermektedir.

2. Ogrenci : “Bu tir diziler kafami etkilemiyor. Mafyanin
olduguna, boyle bir giice sahip insanlarin olduguna Inaniyorum ama
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bence kurtlar vadisindeki olaylar giiniimiizde de meydana geliyor.
Bunun somut delillerini de giintimiizdeki orneklerle zaten dizide
gorebiliyoruz.”

Bu 6grenci dizide anlatilanlar1 gergek yasamdan yansimalar olarak
gormektedir.

3. Ogrenci: “Kurtlar Vadisi bana tamamen sagma geliyor bir stiri
olaylar cinayetler oluyor da devlet bunun igin seyirci mi kaliyor. Devlet
tarafindan yonlendirilen kisiler nasil oluyor da mafya haline gelebiliyor.
Devletin gorevi suglular1 yakalamak fakat boyle dizilerde devlet sadece
formaliteden var, bir stirti kisiler oradaki karakterleri kendilerine ornek
aliyor. Bir¢ok cinayet isleyen sdzde cinayetleri engellemek amaciyla
cinayetler cinayetlerle onlenmeye calisiyor. Deviette her seye seyirci
kaliyor ¢ok sagma.”

Bu 6grenci olayl, tamamen film mantig1 iginde ele alip, gercek yasanti ile
ilgisi olmayan seyler olarak gormektedir. Bu 06grencinin diisiinceleri
tablo 17de %471°lik bir oranda desteklenmektedir.

IV. SONUC VE ONERILER

Devlet, vatandas ve demokrasi kavramlariyla ilgili 6grenci
degerlendirmeleri, 6grencilerin bu konularda duyarli oldugunu ortaya
koymustur. Her ne kadar bu kavramlar vatandaglik egitimi kapsaminda
bilgi dizeyinde 6gretilmis olsa da o6grencilerin bu kavramlar tzerinde
distindikleri ve yorumda bulunduklar: agiktir. Bu baglamda ¢ogunlugu
orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin yorumlari, bilinglilik
duzeylerini gostermesi acisindan olduk¢ca umut vericidir. Soyle ki,
vatandaglik egitimiyle 6grencilere bilgi kazandirmanin yani sira olumlu
diastince ve davranis kazandirma amaci da buyik oranda
gerceklesmektedir.

Ogrenciler devlet, vatandas ve demokrasi gibi vatandashk egitimi
acisindan onemli bu kavramlar: bilmekle kalmamakta, bu kavramlarla
ilgili uygulama boyutundaki eksiklikleri de yakalamaktadirlar. Bilindigi
gibi egitimi olusturan ti¢genin 6nemli pargalar: okul oldugu kadar aile ve
cevredir. Cocuk da 1yi vatandas Orneklerini okulun yani sira aile ve
cevresinde de gormelidir. Okul icinde derslerde ve teneffiislerde
demokratik olmayan uygulamalardan kag¢inilmali, 6grenci pek ¢ok
konuda karar alma ve uygulama silirecine dahil edilmelidir. Evde de
anne ve babalar demokratik uygulamalarla ¢ocuklara 6rnek olmalidir.
Boylece ¢ocugun vatandashik egitimini okulda oldugu kadar aile ve
¢evresinde de uygulamali olarak gérmesi, bu egitimin etkililigi acisindan
faydali olacaktir. Ote yandan demokrasinin vazgec¢ilmez unsurlarindan
olan siyasi parti liderlerinin yapmis oldugu konugsmalarin 6grencilerdeki
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devlete ve demokrasiye karsi olusan algiyi olumsuz yonde etkilemesi
uzerinde durulmasi gereken 6nemli bir sonu¢tur. Bunun i¢in sorumluluk
noktasinda bulunan herkesin kendi davranis ve tutumlarinin ilkégretim
cagindaki 6grenciler tarafindan da yakindan izlendigini bilerek daha
duyarl hareket ederek demokrasinin devamina olumlu katki yapmalari
gerekmektedir. Bu oOneri vermis olduklar1 kararlarla adaletin
gerceklesmesini saglayan yargi mensuplar: igin de gegerlidir. Ciinki
arastirma bulgular1 i¢inde onlarinda bazi tutum ve davraniglar
ogrencilerdeki adalet algisini olumsuz etkiledigi tespit edilmisti.

Aragtirma bulgularinda 6grencilerin 6nemli bir kismi ulusal bazda yayin
yapan televizyon kanallarinda ve giinlik gazetelerde devlete ve devlet
adamlarinin uygulamalarina yo6nelik verilen haberleri gergekei
bulmadiklar1 saptanmigtir. Bu sonucun bagimsiz bir arastirma iginde
nedenlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin dogru
bilgilendirilmediklerine inanmalar1 ya da o yo6nde bir tutum
geligtirmeleri temel iletisim ve haber kaynag: olan televizyon kanallari
ve gunluk gazetelerin éneminin azalmasina sebep olabilir. Bu durum ise
uzun vadede toplum i¢inde giivensizligin artmasina neden olabilir.

Genel olarak bakildiginda ilkégretim ¢agindaki bu ¢ocuklarin
zihinlerindeki devlet imaj ile yasadiklari devlet birbiriyle tam olarak
uyusmamaktadir. Verilen cevaplara gore sikayet edilen konular,
kendisini demokratik bir vatandas olarak kabul eden herkesin istedigi
diizenlemelerin, o yas c¢ocuklar tarafindan da eksiklik olarak
hissedildigini  géstermektedir. Egitim ve  saghik  alamindaki
uygulamalarmin yetersizligi, demokrasi ve insan haklarinin yeterince
uygulanmadigr gibi sikayetler, toplumun hemen hemen tamam
tarafindan kabul edilen eksiklikleridir. Ogrencilerin AB ile birlikte
hareket edilmeli cevabi ise, bu eksikliklerin nasil giderilecegi konusunda
bir fikir sahibi olduklarini géstermektedir.
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THE EVALUATION OF SOME OF THE CONCEPTS
INCLUDED SOCIAL STUDIES TEACHING IN MEDIA WITH
STUDENTS’ VIEWS

Hiilya CELIK Ahmet KATILMIS Ersin TOPCU

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In primary school social studies and Turkish Republic curriculum, it is important
to teach some concepts about social and political field. State, democracy and
citizenship are some of these mentioned concepts. Taking place often in media is
another feature of these concepts. Therefore students get information about them
from both school and media as two different sources. The evaluation and
information of these sources about the concepts have become different in some
situations. Therefore students encounter different evaluation and comments in
level of knowledge and attitude about the concepts. As a result students meet
contradiction about the concepts given both in media and schools. In some cases,
more than cross-examination of the truth of knowledge given in schools students
reaches judgment of its being false. It could let students’ having negative image
about schools. There are some problems about giving knowledge, skills and value
to the students via schools. On the other hand there are a lot of explanations of
politicians, judges about state, citizen and democracy in media. Such kind of
writings about news and comments from European Union to application of
human rights in Turkiye are presented to the citizens as public service. In that
process the news on the same topic becomes different in terms comments. In this
situation which meaning taken as right is problem for students. Moreover most of
the media’s having only one focus increase the importance of the problem.
Because students encounter only one dimensions of the problem. In other words
it is difficult to say that national media in Turkiye give different perspectives
about one event or development as public service. Therefore students can not
encounter different perspectives about state, citizen and democracy. Because of
the explanations given above, it is necessary to be known how the concept of
state, citizen and democracy are perceived by the students. In this study it is
aimed to determine how primary school students give meaning to the concept of
state, citizen and democracy and make a contribution to the solution of the
problem. Therefore by using the findings from qualitative and quantitative
methods it is determined how primary school students give meaning to the
concept of state, citizen and democracy. The causes of their explanation and their
effects of intercultural communication are also evaluated. In this extent it is
analyzed how students perceive Turkish international policy about the problem
of the research. It is evaluated which world system for Turkiye is wanted by the
students. Moreover it is presented how the attitudes and application of
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politicians and state men affect the perception of the students about state, citizen
and democracy. According to this some applications of the mentioned actors affect
the perception of the students about state, citizen and democracy in negative
way. It is determined in the research that students are sensitive to the
application about state, citizen and democracy and they give importance the
continuation of the state in the same sensitivity level.

Method

In this research using both qualitative and quantitative methods, survey and
interview forms are applied. The students for the sample of this study are chosen
from the primary school in Istanbul. The research is applied in 2008/2009
educational term.

Conclusion

The students ‘evaluation about the concepts of state, citizenship and democracy
has set forth their sensitivity on these issues. They do not only know the meaning
of these concepts but also the students could set lack of the application of these
concepts. The findings of the research have showed that students do not find the
news in national media about state and politicians as realistic.

Key words: State, Citizen, Democracy, Social Studies, Media
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ PROBLEM TURLERINI
BELIiRLEME DUZEYLERI

Kiirsat YENILMEZ®

OZET

Bu aragtirmanin amaci, 4 ve 5. sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleme
diizeylerini incelemektir. Arastirma, ilkégretim 4 ve 5. smf 6grencilerinin
problem tiirlerini belirleme dizeylerini ve bu diizeyin cinsiyet, simif dizeyi ve
matematik basarisina gore dagilimini incelemek amaciyla gerceklestirilmigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir’deki bir ilkégretim okulunda 4 ve 5.
smiflarda 6grenim gérmekte olan toplam 80 6grenci olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasi asamasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Problem Tirlerini
Belirleme” testi ve demografik bilgi formu kullanilmigtir. Toplanan verilerin
analizinde, frekans ve ylizde degerlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; 6grencilerin problem tiirlerini belirleme diizeylerinin disik oldugu
ve tird en zor belirlenen problemlerin eksik ya da fazla bilgi igeren problem,
sayisal veri icermeyen problem ve gergek hayatin bir uygulamasini konu edinen
problem oldugu belirlenmigtir. Elde edilen sonuglara dayali olarak ilkgretimde
problem ¢6zmenin 6gretimine yonelik 6neriler gelistirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Problem tiirleri, Problem ¢6zme, Matematik 6gretimi.

PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ DETERMINATION
LEVELS ABOUT PROBLEM TYPES

ABSTRACT

The purpose of the study was to investigate 4h and 5% grade students’
determination levels about problem types. This study indicated that to
investigate 4t and 5t grade students’ determination levels about problem types
and distribution of these levels by gender, grade and mathematics success. The
study group consists of 80 students from a primary school in Eskigsehir. Data
were collected by author’s “Determination of problem types” test with
demographical information form. Frequency and percentage values were used to
analyze data. The results of the study indicated that, 4t and 5t grade students’

" Dog. Dr. Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
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determination levels about problem types were too low and students had
difficulty to determine types of the problem which include extra or imperfect
knowledge, the nonnumeric problem, the problem which include an application of
real life. Finally suggestions were included for teaching problem solving in
elementary education.

Keywords: Problem types, Problem solving, Teaching Mathematics.

GIRIS

Gunlik yasam, bir dizi problemin ¢ézimuni gerektiren bir stureg¢ olarak
degerlendirilebilir. Karsilagilan pek ¢ok durum problem ¢ézmeye yonelik
olarak diisinmemizi zorunlu kilmaktadir. Bir konu tuzerinde ¢ézim
disiinme ihtiyaci, kiginin o konuyu bir problem olarak algilamasina
baghdir. Bireyin elde etmek istedigi sonu¢ ve ulagmak istedigi bir hedef
bulundugu siirece, problem c¢oziimii s6z konusu olabilecektir (Morgan,
1995).

Problem; “teoremler ve kurallar yardimiyla ¢6ziilmesi istenen soru,
mesele” olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2005). Problem denildiginde
aklimiza yalniz matematik alanindaki problemler gelmez. Yagsam bir dizi
problemin ¢6ztimlerini gerektirir. Problem, bireyin varmak istedigi
amaca ulagsmasina ket vuran engeller var oldugu zaman ortaya c¢ikar
(Ciiceloglu, 1999). Giderilmek istenen her giiclilk bir problemdir.
Gugligun giderilmek istenmesi igin insam fiziksel ya da dustnsel
(zihinsel) yénden rahatsiz etmesi (sezilmesi) gerekir. O halde problem,
insanoglunu rahatsiz eden bir durumdur. Ornegin, hastalik, yorgunluk,
anarsi, basarisizik v. b. durumlar birer problemdir (Karasar, 1999).
Problem, ¢6ziimii olan fakat hentiz belli kogullar altinda ¢6zliime
kavusturulmamis sorunlardir (Arseven, 1994). Problem, zor ya da sonucu
belirsiz bir sorudur. Cozimi, bir arastirma veya tartisma gerektirir. Kisi
¢6ziimi bulma konusunda hazirliksiz, fakat isteklidir (Dagl, 2004).

Problem igin verilen tanimlar analiz edildiginde, bir durumun problem
olmasi i¢in insan zihnini karigtirmasi gerektigi sonucuna varilir. Bu,
karsilasilan durumun yeni olmasini; bireyin bu durumla daha 6nce hig
karsilasmamis olmasini gerektirir. Bu nedenle, bir birey icin problem
olan bir durum bagka bir birey i¢in problem olmayabilir. Konu belirtilen
kogullar altinda bir ¢6ziim gerektiriyorsa, kisi konuyu anliyor ama ¢ézim
icin stratejiyl hemen goéremiyorsa, arastirmaya motive ediliyorsa o bir
problemdir. Matematikte bir problem, ifade veya ifadelerden (yazil,
sozel, sembolik veya grafik olabilir), bilinen ve bilinmeyen
degiskenlerden, bilinmeyenler ve veriler arasindaki iligkiyi agiklayan
kogullarin bir kiimesinden ve bir konudan olugur.

Cesitli yazarlar, c¢ozumlerin kabul edilebilirlik kosullarinin yapisina
gore, 1yl ve kéti tamimlanmig iki 6nemli problem tipi arasinda ayrim
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yapar. Iyi tamimlanmis bir problem tamamen c¢éziimlenebilir; onun
hakkinda ileri stiriilen her ¢6ziim degisken bir dogru-yanls ikilisine gore
kesin olarak degerlendirilebilmektedir. Buna karsilik kot tanimlanmag
problemler, ikili bir dogruluk degerine gore degil, fakat goreli bir kalite
Olcegi temelinde saptanabilen ¢ok sayida ¢oziimleri kabul etmektedirler.
Bu tip problemler, sorunu ¢ézmekle yiikiimli kiginin yaraticilik diizeyine
gbre siirsiz saylda coziime sahip olmaktadirlar (Rouquette, 1992).

Hayatin her alaninda surdiirilebilirlik, buytk 6l¢tide problem ¢ézmeye
bagli bulunmaktadir. Bir siire¢ olarak ele alindiginda problem ¢6zme,
dogrudan diisinme ile ilgili bulunmaktadir. Alternatiflerin yaratilmasi
ve uygun olaninin tercih edilerek problemin arzu edilen sonuglar:
verecek bicimde ¢ézime kavusturulmasi, diiginsel bir ¢abanin Urana
olmaktadir. Elbette c¢oziimlerin karsilastirilabilirligi, problemlerin
birbirine benzememesi ve her problemin ortaya ¢iktig1 sartlarin farklilig:
sebebiyle oldukc¢a gii¢ gériinmektedir. Buna karsin ¢éziimiinde genel
olarak benzerlik bulunan &rneklerden yararlanilmasi, ¢6zimleri
kolaylastiric1 kritik bir role sahip olabilmektedir. Belirli bir problemin
¢oziimi 6grenildigi takdirde, ona benzeyen diger problemler de kolaylikla
coziilebilmektedir (Atag, 1991).

Ogrencilerde problem c¢6zme becerisini gelistirmenin matematik
egitiminde 6nemli bir yeri vardir. Cinki 6grenciler problem ¢ézerken
yeni beceriler gelistirmelerinin yani1 sira matematiksel bilgilerini de
kullanmaktadirlar (Iskenderoglu, Altun ve Olkun, 2004).

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda, matematiksel bilgiler kiigiik
beceri parcaciklarina ayrilmis halde ogretmen tarafindan o6grencilere
sunulur. Ogrencilerin de bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar
etmeleri beklenir. Sorularin o6nceden belirlenmig belirli yanmtlama
yontemi veya yontemleri ve tek bir cevabi vardir. Boyle bir anlayis
ortaminda, o6grenciler pasif alicilar durumundadirlar. Bir nedene
dayandirilamayan bir stirii baginti, kural ve simgeler 6grencilere verilir.
Ogrenciler ezbere dayal 63renmeye sevk edilir. Sonug olarak, 6grenciler
gosterilmeyen bir problemi ¢ézemez hale gelirler (Olkun ve Toluk, 2001).

Bitin problemlerin ¢éziimiinde kullanilabilecek belirli bir yol ya da
yontem yoktur. Cocuklar bir problemle karsilastiklarinda ¢ogu kez bu
durumda kullanilabilecek bir kural ararlar ki problem ¢6zmenin bir
kurali yoktur, sadece sistematigi vardir. Ogretmenin de temel gorevi,
O0grenciye problem c¢ozmeyle ilgili sistematigi kavratmak ve bu
sistematikteki stratejileri,temel becerileri kazandirmaktar.

Problemlerin ¢6ziimleri, problemin tiru ve karmasikligina gore degisir.

Baz1 problemler tamamiyla mantik yoluyla c¢oziilir, bazi problemler
duygusal olgunlugu gerektirir. Baz1 problemler ise olaylara yeni bir
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algilama acisindan bakmayi gerektirir. Problem c¢oziimleri arasindaki
ortak yan, amaca ulagsmaya ket vuran engeli ortadan kaldirmaktir
(Ciiceloglu, 1999).

Problemlerin  degisik yaklagimlarla simiflandirmalar1  yapilabilir.
Ogretimindeki farkliliklar esas alinarak problemler, siradan (rutin) ve
sira dis1 (rutin olmayan) seklinde iki smnifa ayrilabilir. Siradan
problemler, Matematik ders kitaplarinda yer alan ve dort islem becerileri
ile ¢ozulebilen problemlerdir. Siradan problemler bir ya da ¢ok islemli
olabilirler. Doért islem problemlerinin 6gretiminin amaci, c¢ocuklarin
giinliik hayatta ¢ok gerekli olan islem becerilerini gelistirmeleri, problem
hikayesinde gecen bilgileri matematik esitliklere aktarmayi 6grenmeleri,
diistincelerini sekillerle anlatmalari, yazili ve gorsel yayinlar: anlamalari
ve problem c¢ozmenin gerektirdigi temel becerileri kazanmalaridir. Sira
dis1 problemlerin ¢6ztimleri islem becerilerinin 6tesinde, verileri organize
etme, siniflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmayi ve bir
takim eylemleri arka arkaya yapmay:1 gerektirir (Souviney, 1989). Bu
problemler, gercek hayatta karsilasilmis ya da karsilasilabilecek bir
durumun ifadesidirler. Bundan 6tiirti bunlara gercek hayat problemleri
de denir. Matematik, Fizik ve diger bazi derslerde tizerinde c¢aligilan
formillerin ve genellemelerin her biri de bir gercek hayat problemi
olarak ele alinabilir. Sira dig1 problemlerin ¢éziimlerinin amaci ise
problem ¢6zmenin mantigin1 ve dogasini kavrama, bir problemle
kargilagildiginda uygun stratejiyi se¢me, kullanma ve sonuglar
yorumlama yeteneklerini gelistirmektir. Bu amac¢ problem ¢6zme
6gretiminin en temel amacidir (Altun, 2005).

Problem ¢6zme gegmiste, dzellikle ilkGgretimde, matematigin bir konusu
olarak ele alinir; problemler tirlerine ayrilir, her turle ilgili ¢ézim
yollar1 tzerinde durulurdu. Ogrenciler, kendilerine bir problem
verildiginde; 6nce bunun ne tip bir problem olduguna karar verir, bu
tipin ¢6ziim yolunu hatirlar, hatirladig1 ¢6ziim yolunu verilen probleme
uygulamaya calisirdi. Siiphesiz bdyle bir yaklasimda 6grenci, verilen
problemi daha o&nce ¢6zim yolunu O6grendigi tiplerden birine
benzetemezse, yanlis benzetmede bulunursa veya ilgili tipin ¢6zim
yolunu hatirlayamazsa problemi ¢ézmede basarisiz olur. Giiniimiizde ise
daha ¢ok Once bir islemin nasil yapildig1 6gretilmekte, daha sonra bu
islemin uygulamas1 gunliik hayattan veya ders kitabindan segilen bir
problem tzerinde yapilmaktadir. Boyle bir yaklasimda, 6grencinin
problem c¢ozmede bagvuracagi strateji, anahtar kelimeleri 6grenmeden
ibaret olacaktir (Baykul, 2009).

Literatiir incelendiginde; farkli diizeylerde 6grenim goéren 6grencilerin
problem  ¢ézme  becerilerinin  incelendigi  bazi  arastirmalara
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rastlanmaktadir. Mertoglu ve Oztuna (2004) tarafindan yapilan
arastirmadasproblem ¢ozme yetenegi ile internet kullanimi arasinda bir
iliski olup olmadig1 arastirilmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylar
uzerinde gerceklestirilen arastirmanin sonucunda o6rneklem grubu
O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin orta degerde oldugu
belirlenmigtir.

Karatas ve Giiven’in (2004) klinik miilakat yontemini kullanarak 8. sinif
O0grencilerinin problem ¢6zme becerilerini arastirdiklari ¢alisma
sonucunda, o6grencilerin ¢ogunlukla problemi anlama asamasinda
problemi degisken kullanarak agikladiklari ve ayrica problemi yanlg
tanimlayan 6grencilerin, denklem kurmada ve sonuca ulagsmada zorluk
¢ektikleri tespit edilmigtir.

Kaya (1992) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite 6grencilerinin
problem c¢ozme beceri diizeyleri ile benlik saygis1 duzeyleri, benlik
degerlerinin surekliligi diizeyleri, depresif duygulamim dizeyleri,
insanlara giiven duyma diizeyleri, elestiriye duyarliik duzeyleri,
psikosomatik belirti diizeyleri ve kigiler arasi iligkilerde tehdit hissetme
diizeyleri arasinda anlaml iligkiler bulunmustur. Ayrica problem ¢6zme
becerisini en iyi yordayan degiskenler olarak da benlik saygisi, elegtiriye
duyarlilik, insanlara guven duyma ve kigiler arasi iligkilerde tehdit
hissetme bulunmustur.

Sayg1 (1990), matematik 6gretmen adaylarinin Polyamin mantiksal
problem ¢6zme asamalarina uygun, sira dig1 problemleri ¢ozerken belli
davramiglar1 gosterip gostermediklerini  degerlendirmek; bagimsiz
degisken olarak secilen matematik yetenegi, okudugunu anlama ve
matematik dersine yonelik tutum degiskenlerinin matematikte problem
¢ozme Dbecerisi lizerindeki varyansa olan ortak ve bireysel etkilerini
incelemek ic¢in yaptigi calismasinda deneklerin problem c¢6zerken
problem sonucunu degerlendirmedikleri sonucuna ulagmis ve matematik
yeteneginin problem ¢ézme varyansimi agiklayan en énemli degisken
oldugunu saptamistir.

Emanaker (1996), smif 6gretmeni adaylar: icin diizenlenen problem
¢ozme dersinin etkisini anket ve goriisme yolu ile incelemigtir. 137
0gretmen adaymin katildigr ¢alismada dersin etkisi; bir problemin
alacag1 ¢oziim siiresi, matematigin ezberlenerek ogrenilecek bir ders
olmasi, biitiin problemlerin basamak basamak takip edilen algoritma ya
da tek bir denklemle c¢o6ziilebilir olmasi, yalnizca dogustan yetenekli
kigilerin problem c¢ézmede basarili olacagi ve bir problemin yalnizca bir
tane dogru ¢6zim yolunun olacag ile ilgili gorislerdeki degisim
yardimiyla incelenmistir. Bir problemin ¢6ziim siresi ile ilgili madde
grubu digindakilerde pozitif yonde anlamli bir degisim gézlenmistir.
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Bazi matematik kitaplari hatali bir tutumla sadece tek dogru cevabi olan
dort islem problemleri icerirler. Ilgili bulunduklar: konudaki kavram ve
bagintilar1  pekistirmeyi amaclar, konular arasindaki iligkileri,
problemlerin karsilagilabilen c¢esitliligini ihmal ederler. Aciklama,
yorumlama ve uygulamayi goéz ardi edip sadece islem becerilerini
gelistirmeyi amaglarlar. Gergek hayatla pek ilgileri yoktur. Kitap
hazirlanirken veya ders hazirliklar1 yaparken tek dogru cevabi olan
sorularin yani sira ¢oziimsiiz (¢c6ziimii olmayan), birden ¢ok ¢éziimii olan,
eksik ya da fazla bilgi iceren, bir formiiliin uygulanmasini gerektiren,
sayisal veri igermeyen, sekil ya da ¢izim yapmayi gerektiren, gercek
hayatin bir uygulamasini konu edinen, veri toplamay1 ve ders disinda
arastirma yapmayi gerektiren, tablo ve grafiklerin yorumunu gerektiren
tiirden problemlere de yer vermek gerekir (Altun, 2005).

Bir problemin ¢6ziimsiiz, birden ¢ok ¢6ztimli ya da tek dogru cevapl olup
olmadiginin  belirlenmesi, problemin anlagilmasi asamasinda
gerceklesmektedir. Tek dogru cevabi olan problemler disindaki problem
turlerinin anlagilmasi agsamasindaki gticliklerin bircogu 6grencilerin her
problemin tek dogru cevab:r oldugu seklindeki yanhis inang¢ ve
aligkanhiklarindan kaynaklanmaktadir. Bu tiirden yanilgilara sahip
ogrenciler, karsilarina c¢ok ¢ozumli bir problem c¢iktiginda hangi
¢ozimun gercek ¢o6ziim oldugu konusunda c¢eligskiye dismektedirler.
Benzer sekilde, ¢6ziimsiiz bir problem ile karsilastiklarinda da
kendilerinden stiphelendikleri ve “nasil olur da bu problemin ¢6zimiini
bulamam” sgeklinde serzenislerde bulunduklar1 sik¢a goriilmektedir.
Sonu¢ olarak, temel matematiksel becerilerden biri olan problem
¢b6zmenin en 1yi sekilde 6gretilebilmesi i¢in égrencilerin problem tirlerini
tanima ve ayirt etme becerilerinin arastirilmasi énemli bir arastirma ve
tartisma konusu olarak karsimiza ¢citkmaktadir.

YONTEM
Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ilk6égretim 6grencilerinin Matematik derslerinde
kargilasgtiklar: problemlerin tiirina belirleyebilme diizeylerini saptamak
suretiyle ilk6gretimde problem ¢ozme 6gretimi konusunda yol goésterici
olmasi acisindan 6nemlidir. Eskigehir’deki bir ilkégretim okulunun 4. ve
5. smiflarinda okuyan toplam 80 6grencinin problem tirlerini belirleme
becerileri ile bu becerilerin baz1 demografik degiskenlere gore dagilimini
belirlemek arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu temel
amaca baghh olarak su sorulara yanit aranmistir: 4. ve 5. simf
6grencilerinin problem tirlerini belirleyebilme becerileri ne diizeydedir?
4. ve 5. siif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme becerilerinin;
cinsiyete, sinif diizeyine ve matematik basarisina gére dagilimi nasildir?
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Aragtirma Modeli

Aragtirmada betimsel tarama (survey) modelinden yararlamilmistir.
Tarama yontemi; gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle ortaya koymay1 amaclayan bir yaklasimdir (Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2006-2007 Ogretim yilinda
Eskisehir’deki bir ilkégretim okulunda okuyan tim 4. ve 5. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Toplam 80 6grenciye anket uygulanmigtr.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda hazirlanan anketin birinci bélimiinde
ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmig
cinsiyet, sinif dizeyi ve en son Matematik karne notu gibi sorular
sorulmus olup; ikinci boélimde o6rnek dokuz probleme ve problem
tirlerine yer verilmigtir. Ogrencilerden bu problemleri ilgili problem
turleri ile eglestirmeleri istenmistir. Ankette problem tiirleri olarak
Eksik ya da fazla bilgi iceren problem (A), Tablo ve grafik yorumu
gerektiren problem (B), Birden cok ¢6ziimii olan problem (C), Sekil ya da
¢izim yapmay1 gerektiren problem (D), Céziimsiiz (¢6ziimii olmayan)
problem (E), Gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem (F),
Veri toplamay1 gerektiren problem (G), Bir formiiliin uygulanmasini
gerektiren problem (H), Sayisal veri icermeyen problem (I) yer
almaktadir. Problem tiirlerini Dbelirleme testinde yer alan 6rnek
problemlerin verilen problem tirleri ile uyumlu olup olmadig
konusunda o6nce uzman gorisi alinmig, daha sonra uygulamaya
gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda énce kigisel bilgilere gére c¢alisma
grubunun durumu degerlendirilmigtir. Problem turlerini belirleme
diizeylerinin  belirlenmesinde frekans ve yluzde degerlerinden
yararlanilmigtir. Oncelikle tiim calisma grubunun problem tiirlerini
belirleme diizeylerinin dagilimi incelenmis, daha sonra da bu dizeylerin
cinsiyet, simif dizeyl ve matematik basarisina goére dagilimlar
arastirilmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde arastirmanin amacina uygun olarak gercgeklestirilen
analizlere dayali bulgulara ve yorumlara yer verilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan O6grencilerin demografik 6zellikleri
incelendiginde; 6grencilerin cinsiyet (kiz (%46. 3, erkek (%53. 7)) ve sinif
diizeyi (4. sinmif (%55), 5. sinif (%45) ) agisindan yaklasik olarak homojen
bir dagilima sahip oldugu; Matematik basarilarinin (orta (%22. 5), iyi
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(%40), pekiyi (%37. 5) ) ise ¢ogunlukla Iyi ve Pekiyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Oncelikle her bir problem i¢in tiir se¢imine iligkin frekans
ve yuzde degerleri hesaplanmis ve bdylece tiuri en ¢ok ve an az
belirlenebilen problemler belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Tablo 1. Problem tiirlerini belirleme becerisinin genel dagilimi

Problem Tiiri Yanhs Dogru
f % f %

A 71 88,8 9 11,3
B 43 53,8 37 46,3
C 66 82,5 14 17,5
D 52 65,0 28 35,0
E 66 82,5 14 17,5
F 68 85,0 12 15,0
G 64 80,0 16 20,0
H 47 58,8 33 41,3
I 71 88,8 9 11,3

Tablo 1’e gore, Ogrencilerin turlerini en kolay belirleyebildikleri
problemler; tablo ve grafik yorumu gerektiren, bir formulin
uygulanmasini gerektiren ve sekil ya da ¢izim yapmayi gerektiren
problemler olurken; o6grencilerin en zor turlerini belirleyebildikleri
problemler ise; sayisal veri icermeyen, eksik ya da fazla bilgi iceren,
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen, ¢6ziimsiiz ve birden gok
¢ozimi olan problemler geklindedir. Dogru cevap oranlarinin genelde
dustik oldugu goz 6ntne alinirsa, 6grencilerin problemlerin turiini ayirt
etme konusunda oldukga yetersiz olduklar: séylenebilir.

Dordiinci ve besinci smif 6grencilerinin verilen problem tirlerini
belirleyebilme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 2‘de
verilmigtir.

Tablo 2. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin cinsiyete gére dagilimi

Problem Erkek Kiz
Tard Yanhs Dogru Yanlhs Dogru
f % f % f % f %

A 40 93,0 3 7,0 31 83,8 6 16,2
B 25 58,1 18 41,9 18 48,6 19 51,4
C 34 79,1 9 20,9 32 86,5 5 13,5
D 25 58,1 18 41,9 27 73,0 10 27,0
E 35 81,4 8 18,6 31 83,8 6 16,2
F 38 88,4 5 11,6 30 81,1 7 18,9
G 33 76,7 10 23,3 31 83,8 6 16,2
H 28 65,1 15 34,9 19 51,4 18 48,6
I 39 90,7 4 9,3 32 86,5 5 13,5
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Tablo 2’ye gore; erkek Ogrenciler en cok eksik ya da fazla bilgi iceren,
sayisal veri icermeyen ve gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen
problemleri belirlemede zorluk yasarken, kiz 6grenciler en ¢ok birden ¢ok
¢oziimi olan ve eksik ya da fazla bilgi iceren problemleri belirlemede
zorluk yagsamaktadir. Buradan erkek ve kiz 6grencilerin benzer problem
tirlerini belirlemede zorlandiklar: séylenebilir. Dérdiinci ve besinci sinif
O6grencilerinin problem turlerini belirleyebilme dizeylerinin simf
dizeyine gore dagilimi Tablo 3‘de verilmigtir.

Tablo 3. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin simf diizeyine goére

dagilim
Problem Dérdiincti Simf
Tiirii Beginci Simf
Yanhg Dogru Yanhg Dogru
f % f % f % f %

A 37 84,1 7 15,9 34 94,4 2 5.6
B 32 72,7 12 27,3 11 30,6 25 69,4
C 33 75,0 11 25,0 33 91,7 3 8,3
D 28 63,6 16 36,4 24 66,7 12 33,3
E 34 77,3 10 22,7 32 88,9 4 11,1
F 38 86,4 6 13,6 30 83,3 6 16,7
G 32 72,7 12 27,3 32 88,9 4 11,1
H 20 45,5 24 54,5 27 75,0 9 25,0
I 42 95,5 2 4,5 29 80,6 7 19,4

Tablo 3’e gore; dordincii smnif 6grencileri en ¢ok sayisal veri icermeyen,
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen ve eksik ya da fazla bilgi
igeren problem tiirlerini belirlemede zorlanirken, besinci sinif 6grencileri
en cok eksik ya da fazla bilgi iceren, birden ¢ok ¢6ziimi olan, ¢oziimsiiz
ve veri toplamayr gerektiren problem tilrlerini belirlemede
zorlanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin beginci ve altinci simiflardan
itibaren merkezi sinava (OKS) yonelik ve cogunlukla test teknigi ile
calismaya baslamalarindan, dolayisiyla datek dogru cevabi olan sorular
uzerinde yogunlagsmalarindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica 6grencilerin
gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem tirana
belirlemede yasadiklar1 zorluklar, yeni Matematik dersi 06gretim
programinda neden 6zellikle “derslerde kullanilacak problemlerin giinlik
hayatla iligkilendirilmesi” hususunun 6nerildigini agiklar niteliktedir.

Dordiinct ve besinci sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme
diizeylerinin sinif diizeyine gére dagilimi Tablo 4‘de verilmistir.

Tablo 4. Problem tiirlerini belirleme diizeyinin Matematik basarisina
gore dagilimi

[ Problem | Orta | fyi | Pekiyi
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Tiri Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru

f % f % f % f % f % f %
A 17 | 944 | 1 5,6 28 | 87,5 4 12,56 | 26 | 86,7 4 13,3
B 50,0 | 9 | 50,0 | 17 | 53,1 | 15 | 46,9 | 17 | 56,7 | 13 | 43,3
C 15 | 83,3 | 3 | 16,7 | 30 | 93,8 2 6,3 21 | 70,0 9 30,0
D 11 | 61,1 | 7 | 38,9 | 24 | 75,0 8 250 | 17 | 56,7 | 13 | 43,3
E 14 | 77,8 | 4 | 22,2 | 29 | 90,6 3 9,4 23 | 76,7 7 23,3
F 15 | 83,3 | 3 | 16,7 | 27 | 84,4 5 15,6 | 26 | 86,7 4 13,3
G 17 | 944 | 1 5,6 28 | 87,5 4 12,5 | 19 | 63,3 | 11 | 36,7
H 11 [ 61,1 | 7 | 38,9 | 23 | 71,9 9 28,1 13 | 43,3 | 17 | 56,7
I 15| 833 | 3| 167 | 28 | 875 | 4 | 125 | 98 | 933 | 2 6,7

Tablo 4 incelendiginde, matematik bagarisi Orta olan 6grencilerin en ¢ok
eksik ya da fazla bilgi iceren ve veri toplamay1 gerektiren problem
tiirlerini, matematik basaris1 Iyi olan 6grencilerin en c¢ok birden ¢ok
¢O6ziimi olan ve ¢6zimsiz problem tiirlerini, matematik basarisi Pekiyi
olan 6grencilerin ise en ¢ok sayisal veri icermeyen, eksik ya da fazla bilgi
iceren ve gercek hayatin bir uygulamasini konu edinen problem tirlerini
belirlemede zorluk yasadiklari gorilmektedir. Matematik basaris1 st
diizeylerde olan 6grencilerin 6zellikle ¢oziimsiiz veya birden ¢ok ¢6zimu
olan problem tiirlerini belirlemede karsilastiklari zorluklar, bu
ogrencilerin “her problemin bir ¢6zimi vardir ve bu ¢6zim tektir”
inancina sahip olmalarindan kaynaklanmig olabilir.

SONUC VE ONERILER

Dordiinct ve besinci sinif 6grencilerinin problem tiirlerini belirleyebilme
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmadan elde
edilen sonuclar su sekilde 6zetlenebilir: Ogrencilerin problem tirlerini
belirleyebilme duzeyleri genel olarak dusuktur. Gerek kiz ve gerekse
erkek o6grenciler birbirine benzer olarak eksik ya da fazla bilgi igeren
problem tirini belirlemede =zorluk yasamaktadirlar. Besinci sinif
ogrencileri cogunlukla birden ¢ok ¢6ziimii olan ve ¢ozimsiiz problem
tirlerini  belirlemede zorlanmaktadirlar. Matematik basaris1 Iyi
duzeyinde olan 6grenciler ¢ogunlukla ¢6ziimsiiz ve birden ¢ok ¢ézumi
olan problem tiirlerini belirlemede zorlanmirken, Orta veya Pekiyi
matematik bagarisina sahip 6grenciler en ¢ok eksik ya da fazla bilgi
igeren, sayisal veri igermeyen ve ger¢ek hayatin bir uygulamasini konu
edinen problem tiirlerini belirlemede zorluk yagamaktadirlar.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ilkégretim matematik
ogretmenlerine,Milli Egitim Bakanhgima ve 0Ogretmen yetistiren
kurumlara yo6nelik bazi o6neriler sunulabilir: Ogrencilere matematik
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dersinde problem ¢6zmenin 6nemi vurgulanirken problem tlrlerinin de
bilinmesi gerekliligi hissettirilebilir. Her problem ¢éziimunde o6ncelikle
problemin tiuri sorgulanabilir. Problemin tirint bilmenin saglayacag:
faydalar 6grencilere kavratilabilir. Ogrencilere problem tiirleri ile ilgili
problem kurdurma etkinlikleri diizenlenebilir. Giinlik yasamdan
problem tiirlerine &rnekler verilerek iligkilendirme saglanabilir.
Matematik dersi 6gretim programinda problem tiirlerinin 6gretimine
ayrica yer verilebilir ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda problem tiirlerine
ait ornek problemler yer alabilir. Ogretmen adaylarmma “problem
¢ozmenin Ogretimi” kapsaminda problem tlrlerinin de &gretimi
konusunda yeterli bilgi kazandirilabilir.
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PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ DETERMINATION
LEVELS ABOUT PROBLEM TYPES

Kiirsat YENILMEZ
EXTENDED ABSTRACT

Problem is defined as “question which wanted to be solved by using
theorems and rules” (TDK, 2005). Problem concept consists of not only
mathematics problems. Life requires solving a range of problems
(Ciiceloglu, 1999). Every difficulty, which wanted to be solved, is a
problem. Problem is a worrier statement for human beings. For example
illness, tiredness, failure etc. is a problem (Karasar, 1999). A
mathematics problem consists of expressions (written, verbal, symbolic
or graphical), variables, relationships and conditions.

Some mathematics books wrongly consist of only the problems which
have one correct solution. These books pass over the variety of the
problems. It must be given place to the problems, which has no solution,
has more than one solution, include extra or imperfect knowledge,
requires a table, a graphic or a diagram, requires the data collection, in
preparation of the mathematics books (Altun, 2005). Some students
spend much time for solving the problem which has no solution. And
some students cannot make a decision about the real solution of the
problem which has more than one solution. Thus, it can be said that
knowing types of problems has some advantages to people. There were
some studies about the problem solving levels of the different grade
students in literature (Mertoglu & Oztuna, 2004; Karatas & Giiven,
2004; Kaya, 1992; Saygi, 1990; Emanaker, 1996). But there was no study
about the students’ determination levels about problem types.

The purpose of the study was to investigate 4th and 5th grade students’
determination levels about problem types. This study indicated that to
investigate 4th and 5t grade students’ determination levels about
problem types and distribution of these levels by gender, grade and
mathematics success. The descriptive survey method was used in this
study. The study group consists of 80 students from a primary school in
Eskisehir. Data were collected by author’s “Determination of problem
types” test with demographical information form. The determination of
problem types test consists of nine types of problems and nine examples.
Problem types in the test were as follows: problem which include extra or
imperfect knowledge, problem which requires rendering table and
graphics, problem which has more than one solution, problem which
requires drawing diagram or schema, problem which has no solution,



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19 Mayis 2010) | 137

problem which include an application of real life, problem which requires
the data collection, problem which requires using a formula, nonnumeric
problem. Students matched these problem types and examples.
Frequency and percentage values were used to analyze data. Firstly4th
and 5th grade students’ determination levels about problem types were
investigated. Then distribution of these levels by students’ gender, grade
and mathematics success was examined. The results of the study
indicated that, 4th and 5t grade students’ determination levels about
problem types were too low and students had difficulty to determine
types of the problem which include extra or imperfect knowledge, the
nonnumeric problem, and the problem which include an application of
real life. The following recommendations can be presented based on the
results of this study:

e Teachers should be talk with their students about all advantages
of knowing types of problems

e At first it should be examined type of the problem in every
problem solving activities

e Mathematics curriculum should be given place to “teaching
problem types” content.
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OLAY CiZGiSi ODAKLI HIKAYE OKUMA YONTEMI,
YILDIZ TOZU ORNEGI

Mehmet OZDEMIR"

OZET

Hikaye, roman, masal, destan vb. anlatima dayali metinlerin okunup
anlagilmasinda birtakim zorluklarla karsilasildigi bilinen bir gergektir. Bu
bakimdan bu tir metinlerin ¢6ziimlemeleri ile 1ilgili degisik yontemler
geligtirilmistir. Bu yontemlerin genel amaci okunacak olan metnin konu, ana
diisiince ve yan diigtinceler, olay 6rgiisi, kahramanlar, yer, zaman vb acilardan
¢oziimlemeyi amacglamaktadir. Bunun disinda anlatima dayali metinlerin 6zetini
gikarmak da okuyucular i¢in ayr:1 bir zorluk olusturmaktadir. Ciinkii okumaktan
maksat, okuma kultiiri olusturmak, 6grenmek ve okuduklarimizdan edebi bir
zevk almaktir. Bu bakimdan bizim bu makalede ele aldigimiz “Olay Cizgisi
Odakli” okuma yontemimiz, yukarida saydigimiz zorluklara birka¢ acidan
¢ozumler igerdiginden 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Olay Cizgisi, Okuma, Hikaye Inceleme, Mustafa Kutlu

EVENT LINE FOCUSED STORY READING METHOD,
ON YILDIZ TOZU

ABSTRACT

The difficulties which are encountered while during reading then understanding
the texts which are based on telling such as stories, novels, tales, legends, etc. is
a known fact. In this respect, various methods are developed in order to analyze
such kind of texts. These methods' general purpose isanalizying the topic, main
idea, side thoughts, plots, characters, location, time, etc. of the texts to be read.
Besides, preparing summaries of texts which are based on telling appears to
beanother hard issue for readers. Because the purpose of reading should be
creating a reading culture, learning and enjoying literary sides ofwhat weread. In
the light of 'Line Focus Event' reading method which we consider in this article
iscritical in terms of consisting of solutions from several aspects to the difficulties
which we mention above.

Key Words: Event Line, Reading, Story Analyze, Mustafa Kutlu
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Anlatima dayali edebl metinler olarak isimlendirdigimiz hikaye, roman,
masal ve destanlarin Turkce 6gretiminde, ¢ocuk edebiyatinda ve okuma
kilturi edinmede tasidigr 6nem herkes tarafindan bilinen bir gercektir.
Stuphe yok ki biz burada, anlatima dayali metin derken c¢ocuk
gercekligini ve duyarhligini bilen, eserlerinde g¢ocuk psikolojisini g6z
o6niinde bulunduran yazarlarin ortaya koyduklar1 “edebi” nitelikli
eserleri kastediyoruz. Clunki biliyoruz ki g¢ocuk edebiyati, her seyden
once bir edebiyattir. “Cocuklar i¢in yapilan edebiyat, edebiyatin biitiin
niteliklerini icermelidir. ” (Sirin, 2007;14) Gercek cocuk yazari
tarafindan, yukarida saydigimiz nitelikler g6z Oniine alinarak yazilan
eserler, ¢ocuklarin duygu diinyalarin1 ve giizellik anlayiglarini, gizeli
fark etme ve ondan zevk alma yeteneklerini gelistirdikleri gibi onlara -
kurmaca da olsa — yasanilmis hayat tecribeleri sunar. Boylece onlar:
gercek hayata hazirlar.

Aslinda edebiyatin biytkler icin de gorevi yukarida ifade edilenden pek
farkli degildir. Cok farkli sekillerde tanimlanmasina ragmen edebiyat,
“Caglar boyunca insanoglunun duydugu, disundigi ve yaptig1 her seyi
en zengin ve en etkili bir bicimde ortaya koyan bir sanattir. 7 (Kavcar,
1999; 4) Siiphesiz edebiyat bunu dil vasitas1 ile yapar ve insanlara cok
¢esitli yasanmis hayat ornekleri sunarak onlarin tecriibe kazanmasini
saglar. “Edebi eserin diger sanat iiriinlerinden en énemli fark, [sadece]
duyularla degil zihinsel bir c¢abayla algilanabilir bir yapiya sahip
olmasidir. 7 (Okay, 1990) Edebi eserlerin bu yonii ise ancak zihinsel bir
caba gerektiren okuma ile ortaya cikarilabilir. Bu yazimizda ele
alacagimiz yontem, okuma faaliyetini biraz da bu yonden faydali hale
getirmeyi amaglamaktir.

Turk Dil Kurumunun Biyiik Tirkge Sozlik’inde, “okumak” kelimesine
on farkli anlam verilmesine ragmen hepsinin “anlamak”la ilgili oldugunu
soyleyebiliriz. Yani kisacasi okumak, anlamak demektir. Bir bagka ifade
ile “Okuma anlam kurma siirecidir. ” (Akyol, 2006;1) Giintimiizde iletisim
araclariin ¢coklugu ayni zamanda bilgi kazanmay1 ve 6grenip anlamayi
kolaylastirmis olmasina ragmen bitin bu elektronik vasitalarin
okumanin yerini almas1 da mimkin gérinmemektedir. Okuma kultira
edinmek, bir siire¢ sonucu gergeklesmektedir. Bu siire¢ okul 6ncesinde
“okuma ilgisi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ilkégretim birinci
kademesinin daha ilk yilinda “okuma becerisi” kazanildiktan sonra siireg
“okuma aligkanligi”na dogru bir gelisme goéstermektedir. Bilindigi gibi
aligkanliklarimiz pek bilingli davranmiglar degildir. O bakimdan, Orta
Ogretim’den itibaren kazamlmaya baglanan “elestirel okuma” seviyesi,
ayn1 zamanda bilingli bir faaliyet haline déntismektedir. Uretici okuma
veya bir bagka ifadeyle “evrensel okuryazarlik” agsamasi ise bu konuda
varilacak son hedeftir. Okuma kiiltiiriiniin kazanilmasi biitin bu
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asamalarin basari ile gecilmesine baghdir. En basit tanim ile kiltir;
“yagsama bigimi’dir. O halde, “okuma kiiltiri” kazanmig bir insan igin
“okuma”, hayatinin vazgecilmez bir parcasi haline gelmis demektir. Bu
stireg, “ardigsik bir sliregtir; birbirine bagimli ve birbirini biitinleyen
becerilerin kazanilmasim gerekli kilar. ” (Sever, 2007; 16)

Okuma kiiltiri edinme stirecinde, okunacak eserlerin niteligi kadar
okuma yontemi de énem tasimaktadir. “Iyi okuma, g6ziin, zihnin ve ses
organlarinin iyi bir esgidium icinde ¢alismasina baghdir. Biz okurken
once yazidaki gorsel simgeleri, yani sozciiklerin bigimlerini tanimaya
¢alisiriz. Bu tanima, zihnimizde bir takim c¢agrisimlar yapar, anlamlar
uyandirir. 7 (Kavcar, 2003, 41) Anlatima dayali metinlerde, kelime
boyutunda baslayan bu anlama faaliyeti, biiylik metnin “olay 6rgisi”,
“sah1s kadrosu”, “ana diisiince” ve “yardimci diisiince’lerine kadar
genigler. Dolayisi ile “biiyiik metni” anlamak biraz daha zorlasir. Iste bu
noktada imdadimiza cesitli okuma yontemleri yetisir. Bu okuma
yontemleri sayesinde anlatima dayali metinlerin anlagilmalar1 daha da
kolaylagir. Bu kolaylik aymi zamanda cocuklarin veya yetigkinlerin
okuma kiltiri edinmelerini ve okuduklarindan edebi bir zevk
almalarini saglamasi agisindan da ayrica 6nem tagimaktadir.

Bizim burada ele alacagimiz yontemin temel amaci da budur; ¢ocuklarda
okuma kiiltiri olugsmasina yardimci olmak ve okuduklarindan zevk
almalarini saglamaktir. Usul, yani yéntem olmadan sonuca ulasmak,
basarili olmak mimkiin degildir.

Anlatima dayali metinleri okuma stlrecinde, 6grencilerin karsilastiklari
temel zorluklar1 g6ylece siralayabiliriz:

1. Okunan hikaye, roman ya da masalin 6zetini ¢citkarmak,
Anlaticiy1 tespit etmek,

Hikaye, roman ve masalda zaman konusunu kavramak,
Metnin konusunu tespit etmek,

Metnin ana diisiincesini bulmalk,

Metinden yan dustinceler ¢ikarmak,

NS oe W

Metnin kisi kadrosunu tanimak ve bunlarin birbiri ile olan
ilgilerini kavramak,

8. Metnin olay 6rgiisiini ¢6zmek,

9. KEdebi deger tasiyan ifadeleri ve dil kullanimlarini fark etmek.
Elbette, butiin okuma yontemlerinin 6grencilere yararh olduklar: farkl
yonler bulunmaktadir. Fakat biz bu yazimizda, yukarida da ifade
ettigimiz gibi mevcut okuma tekniklerini inceleyip bunlarin birbirinden
farkli ya da ustiin taraflarini ortaya koymaya calismayacagiz. Ancak bu
bagka bir ¢alismanin konusu olabilir. Bizim amacimiz “Olay Cizgisi
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Odakli Okuma” yontemini tanitmak ve bir metin lizerinde uygulayarak
ogrencilerin yukarida saydigimiz zorluklarina ¢oziim yollar1 énermektir.
Bu calisma onlarin okuma zevklerini eglenceli bir gekilde gelistirmeyi
amagladigindan da ayrica 6nem tagsimaktadir.

Olay Cizgisi Odakl1 Hikdye Okuma Yontemi’'nin Teorik Alt Yapisi
Bilindigi gibi, klasik bi¢im o6zellikleri disinda bir siiri edebi yapan en
onemli oOzellik, onun dili'dir. Bu durum, sairin gindelik dili siirde
alisilmadik bir gsekilde kullanmasi ile bagarilmaktadir.

“Aglasam sesimi duyar misiniz misralarimda. ”diyen, Orhan Veli'ye
kadar higbir gairin aklina “misralarda aglamak” gelmemistir ve bin
kisur yillik Trk siirinde;

“Sular m1 yandi, neden tunca benziyor mermer”

diyen, Ahmet Hasim’e kadar da higbir sairimiz “sulari1 yakmay1”
digiinmemigtir. Gundelik dilde yuzlerce defa kullandigimiz bu
ifadelerden bir siir ¢ikarmak, bu kelimeleri alisgilmadik bir sekilde
kullanmakla gerceklestirilmistir. Iste bu basit ifadeleri siir yapan sihir
burada yatmaktadir. Peki, romani, hikayeyi ve diger anlatima dayali
metinleri edebi yapan sey nedir? Burada da sanatginin dili kullanma
becerisi 6nemli bir rol oynadigimi sdyleyebiliriz. Fakat bu durumdan
farkli olarak, “Siirin aligkanligi kirma giicii nasil kendi disinda bir seye
isaret etmesinden degil de dilsel dizenlenisinden kaynaklaniyorsa,
romanin aligkanligi kirma giicii de yasami1 yansitmasindan degil, onu
6zel bir bicimde diizenleyisinden kaynaklanir. ” (Moran, 2008, 182)

Bir romani farkli yapan sey, romancinin olaylari aynen gercek hayatta
oldugu gibi ve gercek hayattaki olug sirasina gore anlatma becerisi
degildir. Yani bir bagka deyisle, romancinin olaylar1 gercek hayattaki
olus sirasina gore kronolojik bir bigimde anlatmasi bir edebiyat tiirti olan
“roman”1 olugturmaz. Aksine roman, bu anlatim tarzinin kirilmasi ile
ortaya cikar. Yazar olaylar1 eserinde anlatirken gergek hayattaki bu
kronolojik akisi bozar. Bu akisa miidahale eder ve kendine gére yeniden
duzenler. Bazen olaylar1 anlatmaya sondan baslayip tekrar basa
donebilir. Sonra tekrar daha eskilere doniip olaylari oralardan alip
geligtirebilir. Okuyucu biitin bu iligkileri, geriye dontsleri metni
okurken kendi kafasinda yeniden kurar bir araya getirir ve diizenler.
Romanci da boylece siirde oldugu gibi alisilmigin disina ¢ikarak kurmaca
bir dinyada bitin yapmak istediklerini gercgeklestirir. Bizim
yontemimiz de yazarin olusturdugu bu kurmaca ve kirilmig“olay
orgusunt” oldugu gibi bir “Olay Cizgisi” tlizerinde ortaya cikarma
¢abasina dayanmaktadir. Yani, “Olay Cizgisi Odakli” okuma, metnin
basladig1r noktayr O (sifir) kabul edip buradan itibaren meydana gelen
olaylar1 bu ¢izgi lizerinde, her olaya olus sirasina gore bir say1 vererek
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okuma esas1 Uzerine kurulmaktadir. Yazarin anlatimi esnasindaki
geriye dontgleri, bir ¢izgi lzerinde acik¢a gosterdiginden bu okuma
yontemi, metnin olay orgusiindeki kirilmalar1 da gézler oOniine
sermektedir. Boylece yontemimiz, eseri edebi yapan unsurlardan bir
kismini kesfetmemizi saglamasi a¢isindan da énem tagimaktadar.

Hikayede Olay

Anlatima dayali bir metinde hangi gelismelerin “olay” kabul edilecegi
konusunda bir takim zorluklarin ortaya ¢ikacagi muhakkaktir. “Okurun
metnin ¢ekim alanina girmesinde, kurgulanan olay ve olaylara yol acan
catismalarin niteligi belirleyici bir etken konumundadir. ” (Sever,
2007;119) Bu bakimdan, metni olusturan “olaylarin” dogru ve eksiksiz
olarak, atlanmadan tespit edilmesi gerekmektedir. Olay kelimesi, “ 1.
Ortaya cikan, olusan durum, ilgi ¢ceken veya cekebilecek nitelikte olan
her tiirli is, hadise, vaka:2. Onemli tarihsel olgu, fenomen” (TDK, Biiyiik
Tiirkce Sézliik) olarak tamimlanmaktadir. Anlatima dayali metinlerde,
her gelismeyi bir olay kabul etmemiz mimkiin olamayacagindan, biz
metinlerde “genel akig1 etkileyen ve ilgi ¢ceken gelismeleri” olay kabul
etmenin daha dogru olacagini diistiniiyoruz.

Ozet

Yukarida belirttigimiz hususlar dikkate alinarak olusturulacak “olay
¢izgisi”, bundan sonra yapacagimiz diger calismalarin da esasim
olusturacagindan bu konuya 6zen goésterilmesi 6nem tasimaktadir. Bu
sekilde olusturulan “olay c¢izgisi’nden hareketle, yukarida 6grencilerin
karsilagtiklar1 gticlukler arasinda saydigimiz “6zet ¢ikarma” isi son
derece basit bir hale gelecektir. Ctunki tespit edilen bu olaylarin sadece
sirasiyla yazilmasi dahi bize metnin 6zetini verecektir. Boylece eserdeki
hi¢hir ayrint1 atlanmadan hikaye veya romanin 6zeti diizenli eksiksiz bir
sekilde yazilmig olacaktir.

Anlatic1

Tirk hikaye ve romanlarinda okuyucu, Batili anlamda“anlatici” ile
Tanzimat’tan bu yana tamismaktadir. Ilk eserlerde okuyucu hep “yazar
anlatic1” ile karsilastigindan daha sonra anlatici degistigi halde, hep
yazara bagh degerlendirmeler yapila gelmigtir. Fakat Servet-1 Funin
edebiyatindan itibaren “yazar anlatic1” yerini “soyut anlatici”ya
birakmistir. Daha sonra ise hikaye ve romanimiz “kahraman anlatic1” ile
daha da zenginlik kazanmistir. Bu gin igin artik edebiyatimizda
sanatgilarimiz bitiin  bu anlatici imkanlarindan istedikleri gibi
yararlanmaktadirlar. Olay ¢izgisi tizerinden anlaticinin kim oldugu veya
degisip degismedigini tespit etmek de kolaylasacaktir.

Zaman
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Anlatima dayali metinlerde “zaman” kavrami su doért acidan ele
alinabilir: 1. Eserin yazildig: tarih 2. Eserin yayimlandigi tarih,3. Eserde
anlatilan olaylarin yasandigi gercek tarihi zaman, 4. Eserin i¢ zamana,
yani olaylarin bagladigi andan bittigi ana kadar gecen zaman. Bu
acilardan esere baktigimizda zengin bir zaman anlayis1 ile
kargilagtigimizi goriiyoruz. Olay ¢izgisi dikkatli bir sekilde takip
edildiginde belirtilen zaman dilimlerinden tigiincii ve dérdiincii maddede
ifade edilen “eserde anlatilan olaylarin yasandig1 gergek tarihi zamani”
ve “eserin i¢ zamani’ni yakalamamiz kolaylagsmaktadir. Diger ilk iki
zamani “olay ¢izgisine” bagh olmadan tespit etmemiz gerekmektedir. Bu
iki zaman, yani eserin yazildig1 ve yayimlandigi zaman, ayni olabilecegi
gibi farkli da olabilir.

Konu

Konuya gelince, o da Biuyuk Tirkce Sozlikte: “1. Konusmada, yazida,
eserde ele alinan disiince, olay veya durum, mevzu, siije: 2. Uzerinde
konusulan sey, bahis “ seklinde tanimlanmaktadir. Konu, “Yazarin metni
olustururken, Ben ne hakkinda s6z soyleyecegim? Neyin uzerinde
duracagim?” (Sever, 2007;110) sorularina hem onun hem de bizim
bulacagimiz cevaplardir. Yani yazarin tizerinde durdugu bize anlatmaya
caba sarf ettigi gey’dir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta,
konunun bir, iki bilemediniz ti¢ kelime ile ifade edilmesidir. Mesel4,
konu tabiat olabilir, aga¢ olabilir, ¢cam agac1 olabilir, cam agacinin
faydalar: olabilir.

Ana Digiince

Ana disunce ise, yazarli o metni yazmaya iten sebeptir. Veya yazarin
okuyucuya ulagtirmak istedigi mesajdir. Kesin yarg: bildiren bir ctiimle
ile ifade edilmelidir. Ana diisiincenin konudan ayrilan en onemli yoni
yargi bildiren bir ciimle ile ifade edilmesidir. Anlatima dayali metinlerde,
ana digsiincenin en 6nemli olayin etrafinda aranmasi gerekmektedir.
Yukarida nasil olusturulacagini anlattigimiz “olay ¢izgisi” lizerinden
metnin en 6nemli olayini bulmak da kolay olacaktir. Tespit edecegimiz
bu en o6nemli olay bizi ana dlstinceye gétiirecek saglam bir ipucu
olacaktar.

Yan Diigiince

Olay c¢izgisi Uzerinde gosterdigimiz diger olaylar ise bize “yan
distince”leri bulduracak en 6nemli isaretler olarak degerlendirilebilir.
Dolayisi ile somut olarak tespit ettigimiz bu olaylar, gelismeler ve bazen
verilen bilgiler bizim, eserde, yazarin vermek istedigi biitin yan
diistinceleri atlamadan eksiksiz bir bigimde bulmamizi da kolaylastirmig
olacak, dolayisi ile eser, yazilis amacina daha iyi hizmet etmig olacaktir.

Kahramanlar
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Olay cizgisinin dikkatli bir sekilde takip edilmesi, esere katilan yeni
isimleri de atlamadan ve Onem sirasina gore tespit etmemizi
saglayacaktir. Olay c¢izgisi uzerinden takip edebildigimiz kahramanlari,
O6nem sirasina gore dizebilecegimizden onlarin fiziki, psikolojik ve sosyal
ozelliklerini tespit etmemiz de kolaylasacaktir. Hazirlanan “olay ¢izgisi”,
yvazarin olaylari istedigi gibi degistirerek gelistirdigi ve degistirdigi
kurguyu, yani “olay érgiisini” de gézler 6niine sermektedir. Okuyucuya
kalan ise, bu o6rgl i¢inde yazarin sasirtmacalarini ve edebi giizellik
tasiyan cumlelerini fark etmektir.

Olay Cizgisi Odakli Okuma ve “Yild1 Tozu” Uygulamasi

Buraya kadar teorik alt yapisimi anlatmaya calistigimiz “Olay Cizgisi
Odakli Hikdye Okuma Yontemi’ni Mustafa Kutlunun “Yildiz Tozu”
isimli hikayesi tizerinde uygulamaya calisalim. Mustafa Kutlu, aslinda
buyukler i¢cin yazan usta bir hikayecimizdir. Hikayeleri, babasinin
memuriyeti dolayisiyla, cocuklugunun gectigi kaza ve koylerden derledigi
malzemelerle dopdolu bir yazarimizdir. Cocuklugunu ve c¢ocukluk
arkadaslarimi hi¢ unutmayan yazar “giin gelir ¢ocuklar i¢in de yazar. ”
Icinde iki hikdye barmmdiran Yildiz Tozu isimli hikdye kitabi onun
cocuklar i¢in yazdigi bir eserdir.

Yildiz Tozu hikayesinin tamamini yazimizin ekinde verecegimizden,
hikayenin okunmas1 esnasinda olusacak“olay ¢izgisi” tablosunu agagida
gbstermeyi uygun goériyoruz.

Asagidaki tabloda goruldigua gibi  hikadyeyi bastan sona
okudugumuzda, baglangi¢ ve sonucu ¢ikarttigimizda yirmi iki “olay”
tespit edilmistir. Bu yirmi iki olayin sadece ti¢ tanesi geg¢mise
dontilerek anlatilmigtir. Geriye kalan on dokuz olay aradan bazi
ginler atlanmasina ragmen olus sirasina gore verilmistir. Fakat bu
olaylar1 verirken bile yazarin bitlin yasanilanlari degil, se¢cmeler
yaparak anlattigini goriiyoruz.

1. Yildiz Tozu hikayesinin, tespit ettigimiz “olay ¢izgisi’ndeki
olaylardan hareketle 6zetini séyle yapabiliriz:

“Yildiz Tozu hikayesi, bir yaz gecesi iki kardesin yildiz se¢imi ile baslar.
Olaylar Anadolu’nun yoksul bir kasabasinda gecer. Almanya’dan izne
gelen day1 hediye olarak agabeye bir bisiklet, kardesi Kenan’a da bir top
getirir. Hikdyede aksilikler bundan sonra baglar. Kenan abisinin
bisikletine binmek ister. Abi buna izin vermez. Anneye yapilan sikayet de
sonucu degistirmez. Bunun {izerine Kenan abisine darilir. Aksilesir. Abi,
samimi arkadasi Abdurrahman ile vakit gecirdiginden kardesini pek
onemsemez. Bir sabah Kenan, herkes uyurken bisikleti gizlice alir.
Binmeye calisirken diisiip agirca bir sekilde yaralanir. Sehre hastaneye
gotiirilir. Abi, bu duruma cok {iziiliir. Kendini suglar, vicdan azabi geker.
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Kirilan bisikletini gdzden ¢ikarip arkadasina verir. Vicdanini rahatlatmak
icin kardesinin eski bir oyuncagmni tamir eder. Bu arada kardesinin kayan
yildizini diismekten kurtarip yerine gonderir. Eve dondiigiinde ise kardesi
iyilesip sehirden donmiigtiir. Buna ¢ok sevinir. Fakat annesinin, elleri ile
ilgili sordugu soruya kiigiik ve masum bir yalan sdyler. Arkadasi
Abdurrahman da onun bu yalanimi destekler. Ancak o da arkadasinin
ellerine ne oldugunu merak etmektedir...”

Yildiz Tozu hikayesinin “olay ¢izgisi” tablosu:

7 Bir y1l 6nce Abdurrahman’in babasi 6lmiistiir

8 Abdurrahman okulu birakmak ve ¢alismak zorunda kalir

19 Abi, gecen yazi ve hatiralarini diisiiniir Balik tutmuslar, mag yapmslardir
0 Bir yaz gecesi tasviri ile hikdye baslar

1 Abi, kardesi Kenan ile yildiz se¢imi yapar

2 Gokteki yildizlardan biri kayar, 6limle iliski kurulur

3 Almanya’dan dayilar gelir, hediye olarak abiye bisiklet, Kenan’a da bir top getirir
4 Kenan bisiklete binmek ister abi vermez, Kenan darilir

5 Anneye sikayet edilir fakat anne abiye hak verir. Kenan iyice aksilesir.

6 Abi bisikletini Abdurrahman hari¢ herkesten kiskanir

9 Day1 Almanya’ya geri doner

10 Abi bisikletini riiyasinda bile gorecek kadar sever.

11 Bir sabah erkenden kapilar siddetle ¢alinir. Abdurrahman gelmistir?

12 Kenan, gizlice bindigi bisikletten diisiip agir yaralanmistir

13 Saglik Ocagi’nda doktor yoktur, Sehirdeki hastaneye gotiiriiliir

14 Abi, bisikletinin kirilmasina hig tiziilmez

15 Abi, Kenan’in kendi hatasindan dolay: 6lecegini diisiiniip pisman olur, iiziiliir vicdan azabi

ceker

16 Kenan’1n eski tahta arabasini tamir eder

17 Aksam olur komsular evlerine yemek getirir

18 Abi, kirik bisikletini Abdurrahman’a hediye eder, artik ona binmek istemez, dama ¢ikar
20 Kenan’n yildizi kaymaya baslar, Abi kosar onu yakalar ve yerine goénderir

21 Eve geldiginde Kenan ve babas1 donmiistiir. Kenan iyilesmistir. Abi ¢ok sevinir.
22 Anne, abinin ellerini sorar: “Ne oldu ellerine, sanki y1ldiz tozu dokiilmiis gibi” der.
23 Abi, kiigiik bir yalan soyler, Abdurrahman da onu destekler

24 Abinin ellerine acaba ne oldu? Sorusu ile hikaye biter...

Goruldugi gibi bir ¢izgi Uzerinde gosterdigimiz olaylar metnin 6zetini
eksiksiz bir sekilde cikarmamizi saglamaktadir. Bu agidan okuyucunun
isini kolaylastirmaktadir.

2. Yildiz Tozu hikayesinin anlaticisi, adi verilmeyen olay
kahramanlarindan “agabey”dir. Yani bu hikayesinde Mustafa Kutlu
“kahraman anlatic1” kullanmigtar.

3. Hikayenin yayinlandigi tarih 2004 yilidir. Hikayenin iginde bahsedilen
olaylarin yasandigi gercek tarihi zaman ise 1970’11 yillar olmalidir.
Cunki Turkiye’den Almanya’ya is¢i gogii 1960’ yillarda baslamistir.
Day1 ilk gidenlerden ise eger, on yil da memlekete gelemedigine gore
zaman muhtemelen 1970’h yillardir. Hikayenin i¢ zamani bir yaz gecesi
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baglar, ertesi gunlerde day:1 Almanya’dan gelir. Yaklasik bir hafta — on
gliin kadar kalip déner. Buna bes on giin de kazanin olacag: gliine kadar
gecen sure ilave edilirse, en fazla bir aylik bir zamanin gectigini soyleye
biliriz.

4. Bu hikéayede yazarin lizerinde durdugu, bize anlatmaya calistigi sey,
yani konu, “kardes sevgisi’dir.

5. Hikayenin, yukarida tespit ettigimiz “olay ¢izgisi” igerisindeki yirmi
iki olayin en oOnemlisi, bize ana disinceyi verecektir. Dolayis1 ile
bunlarin igindeki en o6nemli olay1 tespit etmek, buylik o6l¢ide ana
distinceyi de bulmak demek olacagindan, olay cizgisini dikkatli bir
sekilde gozden gecirmemiz gerekmektedir. Yirmi iki olaya bu gozle
baktigimizda, “kardes sevgisi” konusu ile ilgili en 6nemli olay, 15. sirada
goriinmektedir. Yani, “Abi, Kenan'in kendi hatasindan dolay1 6lecegini
distinip pisman olur, Uzulir vicdan azabi ¢eker” Bu olay da bize
gostermektedir ki “Kardes sevgisi bisiklet sevgisinden daha ustiindiir.
Higbir oyuncak bir kardesten daha 6nemli degildir...”

6. Daha 6nce bahsettigimiz gibi, yukarida tespit ettigimiz yirmi iki olaya
bakarak yazarin okuyucuya ulastirmak istedigi yan disiinceleri veya
bilgileri soylece siralamak miimkiindiir:

A — Anadolu’da yildiz se¢imi ile ilgili baz1 batil inaniglar vardir.

B - Tirkiye’den Almanya’ya, Almanlarin istegi ile 1960 yillardan
itibaren ig¢i gécl baglamigtir.

C — Izne gelenler hisim akrabaya cesitli hediyeler getirmiglerdir.

D — Kardesler arasinda kiskanclik olabilir. Fakat buytklerin, bu tir
problemleri ¢ocuklar: ikna ederek ¢ozmeleri gerekir.

E - Yakin arkadaslar oyuncaklarini birbirinden kiskanmazlar.
Paylagirlar...

F — Cocuklar ikna edilerek problemler ¢oziilemezse eger daha biyik
olumsuzluklar yasanabilir.

G — 1970'l1 yillarda Anadolu’nun bir¢ok kasabasinda saglik ocaklarinda
yeterli personel ve donanim bulunmuyordu.

H — Insanin yaptig bir hatanin farkina varip pisman olmasi ve hatasim
kabul etmesi bir erdemdir.
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I — Bizim geleneklerimiz arasinda, basina hastalik, 6lim vb. gibi
sikintilar gelen ailelere yemek gotiiriilerek destek olmak, yardim etmek
gibi davranigslarimiz vardir.

I — Insanin yaptig1 bir hatadan dolay: pisman olmas: bagka belalar:
onleyebilir.

J — Samimi arkadaglar birbirlerine zor zamanlarinda destek olurlar.
Ama asla yalan séylememeleri gerekir.

7. Yildiz Tozu hikayesinin kahramanlarini 6nem sirasina goére soyle
siralayabiliriz: Agabey, Kenan, Abdurrahman, anne, baba, babaanne ve
Abdurrahman’in babas:.

Agabey: Fiziki 6zellikler: On bir — on iki yaslarindadir ve bunun diginda
bagka fiziki bir 6zelligi verilmemistir.

Sosyal ozellikler: Okula gitmektedir ve top oynamayi, balik tutmayi
sevmektedir.

Psikolojik 6zellikler: Her cocuk gibi biraz kiskangtir. Ayrica merhametli
ve hatasini kabul edip bunu telafi etmeye ¢calisan bir ¢ocuktur.

Kenan: Fiziki o6zellikler: Alt1 yaslarinda. Bisiklete binemeyecek kadar
kugik.
Sosyal 6zellikler: Hentliz okula dahi gitmiyor.

Psikolojik 6zellikler:Kenan bu agidan, dik kafali, kiskang, hirsh, aksi ve
i¢ten pazarlikh bir ¢ocuktur.

Abdurrahman: Fiziki 6zellikler: O da abi ile ayn1 yaglarda.

Sosyal ozellikler: Abdurrahman babasin1i kaybettiginden yetimdir.
Bundan dolay1 okulu birakmak zorunda kalmigtir. Aslinda basarili bir
ogrencidir. Fakat babasinin élimiinden sonra ¢alismak zorunda kalir.
Cunki hasta bir annesi vardir. Kasabada ne olup bittigini herkesten
once 6grenen uyanik ve yardimsever bir ¢ocuktur. Psikolojik 6zellikler:
Arkadasina bagl, biraz merakli ve merhametli bir ¢ocuktur. Aslinda
kahramanlar hakkinda en fazla bilginin Abdurrahman ile ilgili
verildigini gériiyoruz.

Diger kahramanlar hakkinda ise ayrintili bilgi verilmemigtir.

8. Hikayenin olay orgisu “olay cizgisi” lizerinde gosterildiginden daha
anlagilir bir bicimde gozler 6ntndedir. Cizgi tzerindeki gelismeler ve
geriye dontiisler okuyucunun hem olaylar:1 hem de zamam takip etmesini
kolaylagtirmaktadir.
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9. Hikayede, edebi deger tasiyan ifadeler ve kullanilan dil ile ilgili
ozellikler: Hikayede c¢ok fazla soyutlastirmaya ve mecazli anlatima yer
verilmeyisi zaten “cocuk gercekligi” ve “cocuga gorelik” ilkeleri agisindan
gerekli oldugundan yazarin bu kurala uydugunu soyleyebiliriz.
Hikayenin adi olan “Yildiz Tozu” ifadesi en basta siirsel bir soyleyis
olmanin yaninda anlam olarak da gocuk bakis agisina gore bir “sir”
tasimakta ve bagli basina bir merak unsuru olusturmaktadir. Yildizlar,
aslinda sadece ¢ocuklarin degil buytliklerin de ilgisini ¢eken varliklardir.
“Apar topar kalkmak”, “yiizi kire¢ kesilmek”, “kendini don gémlek
sokaga atmak”, “sabahin kord”, “donup kalmak”, “bogaza yumruk
tikanmak”, “katila katila aglamak”, “yamru yumru olmak”, “gézu yola
dikmek”, “hi¢ géziimde yok”, “agza lokma koymamak”, “i¢cim sikilmak”,
“cocuk 1s1”, “bir iki lokma bir sey yemek”, “gézleri dolmak”, “yel gibi
gecmek”, “g6z etmek”, “lizerinden buyuk bir agirlik kalkmak”, “hiinglr
hiingtur aglamak”, “Oglan dayiya kiz bibiye ceker. ” gibi, buraya bir
kismini1 aldigimiz deyimler ve giizel ifadeler, ¢ocuklarin dil gelisimleri
acisindan 6nem tasimaktadir. Biliyoruz ki edebi metinlerde, 6greticilik
kadar toplumsal degerlerimizle ilgili duyarlilik kazandirmak da 6nem
tasimaktadir. Hikdye bu acidan da basarili kabul edilebilir.

SONUC

Gorulduga gibi birgok okuma yontemleri gibi “Olay Cizgisi Odakli
Okuma Yoéntemi” de metni daha iyl anlama ve ¢béziimleme konusunda
isimizi kolaylastirmaktadir. Yukarida, c¢ocuklarin okuma slrecinde
karsilagabilecekleri muhtemel zorluklari saydiktan sora, bu okuma
yontemiyle sayilan zorluklarin kolaylikla nasil ¢6ziime kavusturuldugu
Yildiz Tozu hikayesi tlzerinde uygulamali bir gekilde gosterilmeye
caligildi. Bu nicel ¢alisma ayni zamanda edebi metinlerden estetik bir
zevk almay1 kolaylastirdigindan 6nem tasimaktadir. Yontemle ilgili
yapilacak bir alan arastirmasi ve deneysel c¢alismalar ayri bir
incelemenin konusu olacagindan biz burada yontemle ilgili teorik alt
yapl hakkinda bilgi verip bunu bir hikaye lizerinde uygulamay1 yeterli
gordiik. Ayrica bu yontemin, hikayeye gore daha hacimli ve olaylar
acisindan daha karmasik bir yapr arz eden romanlar tlizerinde de
uygulanmasi benzer bir sonucu ortaya ¢ikaracagi distiinilmektedir.
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EK: Yildiz Tozu, Mustafa Kutlu
Yaz gecesi.
Berrak bir yaz gecesi. Yildizlar gok yiiziinden yere inmis sanki. Sanki elini uzatsan tutulacak gibi.
Kardesim Kenan’la damda yatiyoruz.
Sirt Uistil yatmis yildizlara bakiyoruz.
Hi¢ konusmuyoruz.
Gece kuslari kesik kesik otiiyor. Arada bir uzaklardan kopek sesleri geliyor.
Kenan aniden;
- Abi!
- Hi!
- Gokte herkesin bir yildiz1 varmis diyorlar dogru mu?
- Bilmem, dogrudur belki.
- Benim yildizim hangisi acaba?
- Ohoo... Milyonla, milyarla yildiz var, ne bileyim ben!
- Olsun ben birini segmek istiyorum, sen de seg.
- Hadi segelim
Kenan’a yildizlardan sz agtyorum.
Okulda 6grendigim bilgileri bir bir siraliyorum. Bak su ters cezve bigiminde olan Kii¢iik Ay1, onun
yanindaki Bityiik Ay diyerek ve onun “Hani, hani, hangisi?” demelerine aldirmayarak bilgi¢ bilgic
konusuyorum.
Kenan heniiz okula gitmiyor, seneye ingallah. Sonunda bir parlak yildiz seciyor.
- Bu benim yildizim igte! Diyor.
Tam Kesis Dagi’nin tepesine dogru sarkan yildiz.
Yerini belliyoruz. Ben de bir yildiz segiyorum, sagmalik ama olsun, o daha gocuk.
Derken bir yildiz kay1yor.
Ardindan 11kl bir iz birakarak gézden kayboluyor. Kenan heyecanla;
- Abi bak biri kaydi. Kayip kayboldu. Yildizlar nereye gidiyor boyle?
- Onu bilmiyorum amal. . .
- Ama!
- Bir yildiz kayarsa, derler ki o y1ldizin sahibi 6lmiistiir.
- Oandam?
- Evet.
Kenan iiziilityor, yliziinii bana donerek;
- Bakmayalim abi. Hani olur ya, yine kayar belki.
- Peki, bakmayalim
Dayim geldi.
Dayim Almanya’dan geldi ve bana bir bisiklet, Kenan’a da top getirdi.
Dayim benim kiiciikliigiimii biliyor, Kenan’t hi¢ gérmemis. Dayim Almanya’ya gideli g¢ok
oluyormus. Coktandir gelmiyormus. Simdi izne geldi. Geldi ve evimiz senlendi. Ama hemen
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donecek. Izni ¢ok kisa imis. Dayim beni kucagmna aldi, soyle havada bir gevirdi, yiizii kizard,
nefesi darald.
- Ulan amma amma bilyiimiissiin be kerata! dedi.
Dayimin elini 6ptiim, tesekkiir ettim.
Dayim Kenan’in da sagin1 oksadi, anneme isaret ederek;
- Vay be, tipki ben! dedi.
Annem: - Ee... Ne demisler, oglan dayiya kiz bibiye ¢eker
Bizim orada halaya bibi diyorlar.
Hep bir bisikletim olsun istemistim. Ama biz varlikli degiliz, alamadi babam. Ben biiyiirken
kasabada bisikleti olan ¢ocuklara imrenir, onlarmn ardi sira kosar “N’olur bir tur da ben bineyim!”
diye yalvarirdim. Vermezlerdi. Bizim kasaba c¢ok kiiciik, cok az bisiklet var, onlar da memur
¢ocuklarmin.
Simdi benim de bir bisikletim var igte. Hepsini ¢atlatacagim, hi¢ kimseyi bindirmeyecegim. Her
giin silip parlatacagim. Zaten yepyeni, gicir. Kasabanin en giizel bisikleti bu. Kendim bile binmeye
kiyamiyorum. Ya diigersem, ya bisiklete bir sey olursa!
Ama dayanamadim, ara sira binmeye bagladim.
Kenan pesim sira kosuyor;
-Abi beni de bindir, bana da 6gret, n’olur! diye yalvariyor.
Hig bindirir miyim!
- Olmaz sen daha kiigiiksiin, bacaklarin yetismez, git topunla oyna, diyorum.
Agliyor tepiniyor.
- N’ap1yim topu, ben bisiklete binmek istiyorum! diye mizildaniyor.
- Hayir, olmaz!
Gitti anneme gikayet etti, annem bana hak verdi.
Kenan biisbiitiin aksilesti, agladi tepindi, sonunda kiistii.
Kiistii dama ¢ikt1, giivercin ugurmaya daldi.
Oh... Ugursun! Beni rahat biraksin da.
Kasabanin sokaklarinda bisikletimle dolasirken herkes bana bakiyor, ¢ocuklar toplasiyor, sagini
solunu ellemeye kalkiyorlar.
- Birakin lan, dokunmayin pis ellerinizle! diye onlar1 azarliyorum.
Onlarin bisikletleri eski piiskii. Hem yerli mali. Benimkisi 6ylemi, Alman mali.
Sade Abdurrahman’a izin verdim.
Geldi bisikletin her yanini yokladi.
- Hayirli olsun, dedi.
Binmek istemedi, zaten binmesini bilmiyor.
Abdurrahman yetim.
Babasi hamaldi sebze halinde. Gegen yil 6ldii. Bunlar ¢ok fakir, anas1 hasta. Abdurrahman okulu
birakti, bir tarti aleti ile carsida dikilmeye basladi. Ug bes kurus kazaniyor. Iyi ¢ocuk, dersleri de
cok iyiydi.
Abdurrahman’in durumuna ¢ok tiziilityorum.
Valla siirmesini bilse bir tur bindirirdim.
%
Dayim gitti.
Tatil ¢ok giizel geciyor.
Ne derede yiizmeye gidiyorum ne de balik tutmaya. Top sahasina bile yanagsmiyorum. Varsa yoksa
bisiklet. Iki kiigiik bayrak aldim. Biri Tiirk bayragi, 6teki Fenerbahge bayragi. Bunlari direksiyona
takacagim. Ah bir de diidiik olsa! Bisiklet kornast yani. Zili var ama ne yapayim zili?
Acaba babama sdylesem sehirden bana bir bisiklet kornasi getirir mi?
Kenan benimle konugmuyor, hala kiis.
Ben bisikletle evden ¢ikinca damdan sert sert bakiyor. Aslinda bu ¢ocugu bu kadar tizmemek 1dzim.
Ama ne yapayim? Cok kiiciik, sozden anlamiyor. Tutsam 6gretmeye kalksam, ii¢ giin sonra birak
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ben siirerim diyecek. Dik kafali. Onu bilmez miyim ben. Hele bir siirmeyi 6grensin, valla hemen
sahiplenir, beni bile bindirmez.

Hele dursun, hele beklesin biraz. Benim hevesim gegsin biraz. Ama gegecegi yok ki! Geceleri bile
rilyama giriyor.

%

Bir giin, sabahin koriinde kapi ¢alindi. Ama nasil ¢alinma 6yle! Kapiy: ¢alan sanki evi yikacak. Bir
yandan zile basiyor, bir yandan kapiyr yumrukluyor. Apar topar kalkip agtik. Abdurrahman. Kireg
kesilmis yiiziiyle dikiliyor. Babam:

- N’oldu Abdurrahman, ne var, ne bu telds? diye sordu.

- Kenan diistii amca, kosun! dedi.

Saskinlikla birbirimizin yiiziine baktik.

- Ne Kenan’1? Kenan evde degil mi? Kenan’a ne oldu ki?

Babam pijamalari, annem gecelik entarisi {izerine acele bir sey giymis; ben don gémlek kendimizi
sokaga attik. Yolda;

- Nerede? diye sordu babam.

- Tleride yol kiyisinda, sarampole yuvarlanmis, dedi Abdurrahman.

Babam annem o kadar hizli kosuyor ki biz Abdurrahman’la geride kaldik. Onlar koseyi doniip
gozden kayboldular. Ben Abdurrahman’a;

- Kenan sabahin koriinde disarida ne ariyor? dedim. Abdurrahman yiiziinii yere gevirdi.

- Bisikletini almig, siirmiis, yokus asagi gidince duramamus, sarampole diismiis. Ben ige
giderken gordiim. Kendi bi yanda bisiklet 6biir yanda, bagi kaniyordu galiba, diye nefes
nefese anlatt1.

Biz olay yerine varmadan annemle babam koésede goriindiiler. Babam Kenan’1 kucaginda tasiyor.
Kenan’in bagt babamin kolu iizerinden sanki cansiz gibi asagiya sarkiyor, annem dizlerini doverek;

- Gitti oglum, gitti! diye agliyor. Babam 6niimiizden gegerken;

- Git babaannene haber ver, biz saglik ocagina gidiyoruz, merak etmesin, dedi.

Orada Oylece Abdurrahman’la beraber sanki donup kalmistik. Neden sonra Abdurrahman omzuma
dokunarak;

- Uziilme, belki sadece bayilmustir, dedi.

Bogazima bir yumruk tikanmis, sanki yumrugu ¢ekseler katila katila aglayacagim, ama olmuyor,
gozyaglari sessizce bosaliyor. Abdurrahman da agladi. Kolunu omzuma doladi.

Saglik Ocagi’nda doktor yok. Tki ebe bir hemsire. Bunu hemen sehre hastaneye yetistirin, demisler.
Bir cip bulup gitmisler. Babaannem pencerenin oniine ¢oktii, goziinii yola dikti Siirekli dua ediyor.
Komsular geldi, biz ¢iktik.

Abdurrahman’la gidip bisiklete baktik. Yamri yumru olmus, direksiyon egrilmis, lamba kirtlmus.
Amaan hig giiziimde yok! Yine de ¢eke geke eve getirdik, avlunun bir kosesine dayadik.

Ah Kenan ah! Neden yaptin bunu?

Ama sug bende. Keske onu da bindirseydim, o da hevesini alsaydi. Hem o zaman bu is olmazdi.
Sug bende.

Agzima lokma koymadim. Ayvanda oturup kaldim. Gozlerim bisiklette. Lanet olsun! Ya Kenan’a
bir sey olursa! Ya 6liirse kardesim!

f¢im nasil sikiliyor. Artik aglayamiyorum. Ne yapsam acaba? Sehirden bir haber gelse. “Kenan iyi,
bir seyi yokmus. ” diye bir haber gelse...

Dama ¢ikip giivercinlere yem attim. Vakit gegsin diye kiimesi temizledim, sularini tazeledim.
Kenan’1n bir eski tahta arabasi vardi, oyuncak. Tekerlegi kirilmis, o da bir yana atmis. Ona yeni bir
tekerlek kestim, yerine taktim. Glizel oldu. Ama Kenan bununla oynamaz ki ¢ocuk igi. O artik
biiyiidii. Seneye okula gidecek. Babaannem ayvandan seslendi.

- Evladim, gel bir iki lokma bir sey ye! falan dedi.

- Karnim tok benim, diye cevapladim. Damdan asagi inmek istemiyorum, o bisikleti bir
daha gérmek istemiyorum.
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Aksam oldu, haber yok. Komsular gorba getirdi babaanneme, haber sordular, haber yok. Ben hala
damdayim. Sonra aniden indim. Bir kosu bisikletin yanina gittim. Direksiyona asildim, biraz
diizeldi. Oyle yiiriiye yiiriiye Abdurrahmangilin evine kadar geldim. Abdurrahman sasirdi.

- Ne var? dedi. Bir haber aldiniz mi?

- Yok, dedim.

- Eee, dedi.

- Bu bisikleti sana getirdim, enisten tamirci, belki diizeltir, dedim.

- Yok ya, o ne anlar?

- Olsun, dedim. Ben bunu sana veriyorum. Abdurrahman;

- Ama nasil olur, tamir ettirip binersin, dedi.

- Yok yok, dedim. Ben artik bu bisiklete binemem, senin olsun, dedim. Dedim ve gozlerim
yine doldu. Artik konusamazdim. Abdurrahman’t orada, esik lizerinde saskin birakip
kagar gibi uzaklastim.

Gelip yine dama ¢iktim. Sirt {istii uzanip gozlerimi Kesis Dag1’nin iizerinde parlayan yildiza diktim.
Kenan’in yildiz1 bu, birlikte segmistik. Yildiza baka baka gegen giinleri diisiindiim. Gegen yazi.
Irmakta tuttugumuz baliklari. Asagi mahalleyi 6 — 2 yendigimiz magi.

Yildiz kaydi.

Yildiz kayip diismeye basladi.

Kenan’1n yildiz1 kayiyor.

Kenan dlityor.

Allah’im, Allah’im! Kenan 6liiyor mu?

Firladim, bir géziim yildizda. Ardindan 1sikli bir iz birakarak yaklasiyor. Misir tarlalarini Gtesine
Sultan Cayiri’na dogru diisiiyor.

Damdan firtina gibi indim. Ayaklarim ¢iplak. Kosmaya basladim. Kasabanin sokaklarini yel gibi
gectim. Bir goziim yildizda. O disiiyor, ben kosuyorum. Kasabadan g¢iktim, musir tarlalarina
daldim. Misir govdelerinin boyu boyumdan uzun, yapraklari kosarken yiiziimii daliyor. Yildizi
géremiyorum, yildiz ne oldu?

Tarladan ¢iktim, ¢ayirin kenarina vardim. Ortalik glindiiz gibi aydinlanmis, mavi yesil garip bir
aydinlik. Su dibi, deniz dibi gibi.

Yildiz geliyor.

Cok siikiir agir agir iniyor.

Bir uzay gemisi gibi 1siklar sagarak iniyor. O indi, ben gittim; o indi, ben gittim. Cayirin ortasina
ulagtim.

Yildiz geldi, geldi, geldikge parladi, parladik¢a ufalds, ellerimi uzattim. Iki avucumu agtim, yildiz
gelip ellerime kondu. Bir riiyada kargilasmis gibi konusmaya basladik.

- Sen Kenan’in yildizisin degil mi?

- Evet.

- Hos geldin, nasilsin?

- lyiyim ama diistiim iste, kaydim.

- Olsun, ben de kosup tuttum seni.

- Tesekkiir ederim. Az daha ge¢ kalsaydin yere ¢akilacaktim.

- Ne kadar hafifsin sen bdyle, yildizlar neden kayiyor?

- Her varligin bir 6mrii var, 6miir bitince 11k tiikeniyor.

- Ama ben seni tuttum, bak hala parliyorsun.

- Oyle, demek ki vakit tamam olmadi.

- Peki simdi ne yapacagiz. Seni boyle hep avucumda tutamam ki!

- Kolay. Bak ne yapacaksin?

- Ne yapacagim?

- Beni biraz yukari kaldir, sonra biitiin giiciinle “Ya Allah! Bismillah!” deyip tizerime
dogru ifiir.

Kollarimi yukari dogru kaldirdim, yildiz avucumda. Avucumdaki yildiza dogru;

- Ya Allah! Bismillah! diye bagirip biitiin giicimle iifiirdim.
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Bir tiiy gibi havalandi, sonra hizlandi, 151k hizi ile gokyliziine dogru gitti, eski yerine ulasti, oradan
bana sanki bir goz etti, sanki tesekkiir etti.
Vay be!
Kenan’in yildizi gene Kesis Dagi'nin iizerinde, yine eskisi gibi parildayip duruyor. Uzerimden
biiytik bir agirlik kalkmisti. Yildiza el salladim sonra bir neseli islik tutturdum, geldigim yoldan
sallana sallana geri dondiim. Eve vardigimda kapinin 6nii kalabalikti. Bir cip vardi ve Kenan yine
babamin kucagindaydi. Heyecanla atilip yanlarina ulagtim. Kenan iyilesmis, giiliiyordu.
- Cok kotii diistiim abi, dedi.
Boynuna sarilip bu defa sevingle hiingiir hiingiir agladim. Orada bulunan herkes agliyordu. Neden
sonra babam;
- Yeter artik! deyip beni Kenan’dan ayirdi. Kalabalik “Gegmis olsun” diyerek agir agir
dagild.
Tam kapidan girecekken annem bana dondii ve ellerime isaret ederek;
- Ne oldu ellerine senin boyle? Ben de baktim.
- Ne olmus, ne var? dedim.
- Sanki yildiz tozu dokiilmiis gibi parildiyor. Bembeyaz.
Allah giinah yazmaz deyip bir yalan attim.
- Hanife halanin samanini tasidik, ondandir, dedim. Nereden ¢iktiysa omuz basimda
Abdurrahman peyda oldu.
- Evet, saman indirdik, diye beni destekledi.
Kimsede ellerimle ugragacak hal kalmamugti. Herkes tatlt mutlu bir yorgunlukla eve girdi. Digarida
Abdurrahman’la ben kalmigtik.
- Kenan iyi, dedim ona. Hicbir seyi yok.
- Biliyorum, dedi. Sehirden gelen cipi o karsilamig. Bagimi kaldirip Kesis Dagi’nin
iizerine dogru sarkmig yildiza baktim. Dalmigim. Abdurrahman;
- Geg oldu, ben gideyim, dedi.
- Sag ol, dedim. Yarin goriisiiriiz. Abdurrahman duraksadi, ellerime bakti, dayanamayip
sordu;
- Ellerine ne oldu? Giiliimsedim.
- Bir giin anlatirim sana.
- S6z mii?
- Soz.
Mustafa Kutlu, Yildiz Tozu, Erdem yayinlari, Istanbul 2004
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EVENT LINE FOCUSED STORY READING METHOD,
ON YILDIZ TOZU
Mehmet OZDEMIR
EXTENDED ABSTRACT

Introduction
The difficulties that are encountered during reading,then understanding
the texts which are based on such is a known fact. In this regard, various
methods have been developed for the analysis of such texts. The goal of
these methods of analysis and comprehension of the text by the reader.
The basic challenges faced by the reader and the students are:

1. To summarize the content of the text
. To identify the narrator, if there is one
. To understand the story,novel and, fable times
. To identify the topic
. To find the main idea
. To find secondary ideas in the text
. To know the characters in the text and define their relationships
. Solve the plot event of text
. To realise the literary value of the expressions and language

O 0000 ULk W

usage

Most dictionaries agree that the major purpose of reading should be the
construction of meaning -- comprehending and actively responding to
what is read. In this article we will talk about the “Event Line Focus"
(olay cizgis) reading method, the above-mentioned challenges, and the
text contains a few point solutions to understand it’s importance. .
Method

The "Event Line Focused" method of reading in the text of the events -
after accepting a starting zero-point - a line based on its representation
on. Turns back on a line with respectively detected events, shows the
weave of the text event. so that this method provides the essential
amenities in recognition of main idea, the side thoughts and heroes.

In addition, some texts, the chronology of events is replaced by the
intervention of the author. This method also makes it easier to
understand the text chronologically. In this respect, this method,
Mustafa Kutlu "Yildiz Tozu" by the story, except when applied to zero-
point and end the story with flashbacks twenty-two events are
determined the students must write these 22 events respectively to avoid
the difficulty to extract a summary. The story by looking at the most
important event, "subject" of the '"brotherly love", the main idea:"
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Brother's love is superior to the love of cycling. Any toys can not be more
important than the brother”.

Results

All this work shows that "Event Line-Focused Reading" method, provides
a better understanding of the text, for example: “making it easier to solve
the problems if there are any presented in the text. Although the
application of a quantitative study done on this story, the differences in
the method tried to put forward

Key words: Event Line, Reading, Story Analysis, Mustafa Kutlu, Yildiz
Tozu
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21. YUZYILDA EGIiTIMDE PROGRAM GELiSTIRMEDE
YONELIM, KAVRAM VE ANLAYISLAR

Omer Faruk TUTKUN" Yasemin AKSOYALP"™

OZET

Bu calismada, 21. yuzyilin egitim programlarinda giincelleme, degistirme ve
yenilestirmeye yonelik 6ne c¢ikan egilimler, kavramlar ve anlayiglarin neler
oldugu ve bu olgularin egitimde program gelistirme c¢alismalarina
yansimalarinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada derleme (tarama)
yontemi kullanilmigtir. Arastirmada su sonuglara ulagilmigtir:

1-  21. yuzyilda 6ne cikan degerler ve sorunlar; artan kiltiirel ve dilsel

gesitlilik, uluslar arasi diyalog, bilgiye ¢ok hizli ulagma, sosyo-ekonomik esitsizlik
ve demokratik haklardan yararlanamamadar.

2-  21. Yuzyilda anlayis, egitim programlarinda, tilkelerin i¢ huzuru
koruyarak ve kabul edilen rejim ile catismaya girmeden birlikte yagsamayi
6grenme boyutuna yer vermedir.

3-  21. ylizyilin egitim programlarinin hedefleri arasinda ¢ok ulusluluk -cok
boyutlu yurttaglik-diinya yurttagligi- kavramlarina ve kuresel dinyanin bir
yurttagi olma konusuna yer verilmelidir.

4-  21. yuzyilda egitim programini yenileme ¢alismalarinda temel anlayis,
egitim programinin merkeziyetgilikten kurtulmasidir.

5-  21. yuzyilda egitim programlar: gelistirme siireglerine, sadece tist diizey
yetkilileri ve egitim uzmanlarini degil, daha genis -ebeveynler, aileler, igverenler,
yerel ilgililer, dini ve toplum liderleri ve 6grenciler gibi- toplumsal kitlelerin de
katilimina olanak veren katilimci bir yaklasim sergilenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Programi, Program Gelistirme, 21. Yizyil Egitim,
Program.

CURRICULUM DEVELOPMENT IN 21* CENTURY:
NEW TENDENCIES, CONCEPTS AND UNDERSTANDING

ABSTRACT

i Yrd. Dog. Dr. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii.
™ Ogr. Gor. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
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This study aims to identify prominent tendencies, concepts and understandings
concerned with renovating, modifying and renewing the 21%t century curriculum
and it also aims to determine influences of these conceptualizations on studies of
curriculum development in education. Compilation method based on literature
review is used in this study. Results of this study are given below:

1-  Prominent values and issues; increasing cultural and language varieties,
international dialogue, rapid access to information, socio-economic inequality and
inability to benefitting from democratic rights.

2-  Understandings of the 21%t century, the dimension of learning to live
together protecting inner peace of the country without conflicting with the
accepted regime should be placed in curriculums.

3-  One of the aims of the 21%t century curriculum should include concepts such
as multinationalism-multidimensional citizenship-world citizenship and being a
citizen of global world.

4- Fundamental recognition in studies renewing the 215t century curriculums
is to get away from centralism.

5- In the process of the 215t century curriculum development, participatory
approach should be displayed which allows not only high-level authorities and
educationalists but also much wider range of social groups such as parents,
families, employers, local pertinent people, spiritual, social leaders and students.

Key Words: Curriculum, Curriculum Development, 21t Century, Education,
Program.

1. GIRIS

Tium tlkelerde, egitim sistemlerinde degisme ve yenilestirmenin nasil
olacagina iligkin g¢aligmalar, 70 yili agkin siredir devam etmektedir.
Geride biraktigimiz yuzyildaki egitim sistemlerindeki geligsmelere ve
diinyadaki egilimlere dayanarak, 21. ylzyilda egitim sistemlerindeki
yenilesme c¢alismalarinin odak noktasi, ilkégretim ve ortadgretimde
egitim programlarini yenileme, giincelleme ve degistirerek gelistirme ve
boylelikle ulusal egitimi giiclendirme tizerine oldugu gérilmektedir (IBE,
1998). Gelecegin toplumunun o6zelligi, kiiltiirel ve anlayis bakimindan
farklilasan ve giderek kiiresellesen bir yasam felsefesine sahip bir
toplumdur (CSCENPA, 2007). Bu baglamda, yeni yiiz yilda gittikce artan
kiltirel ve dilsel gesitlilik, uluslararasi diyalog, bilgiye ¢ok hizli ulagma,
sosyo-ekonomik egitsizlik ve genis kitlelerin demokratik haklardan
yararlanamamasi gibi degerler ve sorunlar 6ne c¢ikmaktadir. Egitim,
cocuk ve genclerin bu sorunlarla bas edebilmesinde 6nemli ve kritik bir
role sahiptir (Nieto, 2000). Bu nedenle egitim programlarini yenileme,
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glincellestirme ve degistirme ¢alismalari, biitiin ulkelerin yurttaglarinin
yasam niteligini gelistirme ve surduriilebilir kalkinmalari i¢in
onceliklidir.

2. 21. YUZYILDA EGITIMIN ICERIGI

20. yuzyilin sonlarinda, gelismis, gelismekte olan ve geri kalmig biitiin
ulkeler yurttaglarini egiterek, 21. ylizyilin yagsamina hazir hale getirmek
ve uluslararasi ve bdélgesel diizeyde egitimde basariya ulagsmak igin
degisik ve etkili yollar bulmaya iliskin arayislar igerisine girmislerdir.
Bu arayislar, iic noktada toplanmaktadir IBE, 1998) : 1- Ilkogretim ve
ortabgretim okullari, karmasik ve c¢agdas toplumlarin ihtiyag ve
taleplerini yeterince kargilamak i¢in egitim programlarini nasil yeniden
diizenleyebilirler? 2- Yetkililer ve egitim programi diizenleyicileri,
c¢ocuklara ve genclere verilen egitimin igerigine iligskin bilginin
cercevesinin nasil olacagim  belirlemeleri?3-  Ulkeler, istenilen
stirdurilebilir kalkinma ve diinya barigi i¢in nasil bir egitim verebilirler?

Collwill ve Gallagher (2007) ’a gére, giniimiizde egitimin ana amaci, 21.
ylzyilin taleplerini karsilama yeterlikleri ile donanik birey yetistirmedir.
Bu cercevede egitim programi yeni kusagin sunlar1 yapabilir hale
gelmesini saglamalidir (Collwill ve Gallagher, 2007) : 1- Basarmaktan ve
6grenmekten zevk alan, 2- Saghkli ve giiven icerisinde yasamla ilgili
hedeflerini gerceklestirmede 6zgiiven sahibi olma, 3- Yasadigi topluma
art1 deger katan sorumluluk sahibi yurttas.

CSCENPA (2007) ’e gore, 21 yiizyillda ulusal diizeyde egitimde program
geligtirme c¢alismalari, egitim programi duzenleme politikalar1 ve
uygulamalar1 i¢in yeni ve gelismis anlayislar olusturmali ve firsatlar
saglamali ve egitim programini gelecege hitap eden bir hale getirecek
yonde olmalidir. Bu cergevede 21. ylizyilin egitim programlari su
boyutlar: icermelidir (CSCENPA, 2007) : 1- Program, zorunlu egitim
doneminde o6grencilere gelecekte kullanabilecekleri bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazandirir nitelikte olmalidir. 2- Ulusal program gelistirme
calismalari, bir veya birden cok alanin ortaya koydugu fiziksel, kisisel ve
sosyal yeterliklerin gelistirmesine yoOnelik konulari ve kazanimlarini
destekler nitelikte olmalidir. 3- Sivil toplum hareketlerini ve katilimci
demokrasiyi gii¢clendirmeli 4- Kisisel gelisim ve aynmi zamanda sosyal
uyumu desteklemeli 5- Ekonomik zenginlik ve yasanabilir c¢evre
saglanmasini desteklemeli 6- Ogrencileri kiiresel\diinya yurttashg: icin
hazirlamalhdir.

3. EGITIM PROGRAMLARI REFORMUNDA EGITIMSEL AMACLAR

21. ylizyilda program gelistirme alanindaki ana hedef, diinya ¢ocuklarini
ve genglerini, kiresellesmeden kaynaklanan politik, ekonomik, sosyal ve
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kiiresel degisikliklere hazirlamaya yéneliktir IBE, 1998, s. 2). Bu ana
hedef dogrultusunda IBE (1998, s. 3) ’e goére, 21. yiizyilda egitim
programlarini yenileme, giincellestirme ve degistirme ¢alismalarinda 6ne
¢ikan amag ve egilimler agagidaki boyutlarda toplanabilir: 1- Egitimin en
genel ve temel amaci, ¢ocuklarin ayni zamanda bireysel gelismeleri de
dikkate alinarak, zihinsel, ruhsal, ahlaki, estetik, duygusal, fiziksel ve
sosyal gelisimini butincul olarak olusturmaktir. 2- Egitimin ikinci temel
amaci, Ogrencileri tulkelerinin ekonomik ve sosyal gelismelerinde,
gelecegin ig giicti ve aktif rol alicilar1 olarak hazirlamaktir. Bu amacla
iligkili olarak, giiniimiiziin hizla degisen teknolojik yeterliklerine sahip
ve kiultirel c¢esitlilik gibi kavramlariyla bag edilebilecek bireyler
yetigtirmektir. 3- Bu amaclara ek olarak, egitimin temel amaclar
arasinda bilimsel, elestirel diisinen ve problem c¢6zme becerilerini
geligtirme yer alir. 4- Egitimin bir diger temel amaci da, kalkinmada
bilim ve teknolojiye uyum i¢in gerekli beceri ve yeterliklerle donanmis
bireyler yetistirmedir.

4. 21. YUZYILDA EGITiM PROGRAMIN BOYUTLARI

21. Yuzyil egitim programlari ge¢misin iglevsel ilkelerini igermeli ve
gelecegin ihtiyaclarin1i karsilar nitelikte olmalidir Egitimde degisim
bitimsizdir. Bir diger deyisle, egitim baslangici ve sonu olan bir siireg
degildir. Bu baglamda 21. yiizyilda egitim programlarinin degismesinin
nedenleri sunlardir: 1- Geligsen teknolojinin yasamin her alaninda
kullanimi, 2- Cogulculuk anlayisinin yayginlasmasi, 3- Bilim insanlari
tarafindan egitim programlarinin yapilandirmaci ilkelere gore
diizenlenmesinin vurgulanmasi (Polka ve Mattia, 2009).

Collwill ve Gallagher (2007) ’a gore de, egitim programi cok boyutlu ve
kapsamli olmalidir. Onlara gore, 21. ylizyilda bir egitim programinin
boyutlar: sunlardir:1- Geng¢ kusaga yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
kazandirilmasi, 2- Geng¢ kusagin bireysel ihtiyaclarinin goéz onilinde
bulundurulmasi, 3- Yurttaghk bilinci gelistirme, 4- Kaltirini bilme ve
gelecege hazirlanmada 6grenciyi yeterli kilma. Bu aym1 zamanda, ulusal
ve kiiltiirel kimligi kazandirma destek olacaktir.

UNESCO Uluslararas: Egitim Birimi IBE, 1999, s. 3-4) ise, 21. yiizyilda
egitimde program gelistirmede temele alinacak boyutlari su sekilde
siralamaktadar:

e  Giderek kiiresellesen, hizla degisen, belirsizliklerin ortaya cgiktigi,
yarismact ve kolay ulagilabilir ileri teknolojiler gibi olgularin
gercekliginde, kendi kendine yeten ve liretken yurttaglar olma.

e  Surdiurilebilir ulusal kalkinma igin gerekli insan kaynaklarin
saglama.

e Bilim ve teknoloji egitiminin gu¢lendirilmesi.
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e  Mesleki egitimin yayginlastirilmasi ve niteliginin arttirilmasi.

e Ogrencilerin hoggoriilii, yaratici, girisimei ve yagam boyu 6grenmeye
yonelik yeterliklerini kazandirmak i¢in sosyal ve kigisel gelisimine odaklh
O0gretim.

e Dogal ve cevresel sorunlar, nifus kontroli, cinsiyet ayrimciligi ve
kiltirler aras: diyalog ve igbirligi.

e  Gelecek kusagi bir yandan modern ve kuresel yasama hazirlarken
ayni zamanda kaybolmakta olan kiiltiirel degerlerin ve geleneklerin
korunmasina karsi duyarli olma.

e Ogrencilerde dini ya da laiklik egitimi ile degerlerin olugturulmasi.

e  Yurttaglara ulusal biitiinliik ve beraberlik bilinci kazandirma.

e  Yurttaslarda demokratik degerlere saygi ve hem kiiresel toplumda
hem de i¢inde yasadiklari toplumunun kiultirel cesitliligine hosgori ve
saygiy1 gelistirme (IBE, 1999).

CSCENPA (2007) ’ye gore ise 21. yiizy1l egitim programlar: asagidaki
boyutlar: dikkate almali ve kapsamalidir:

e Kiiresellesen ekonomi.

e  Uluslararasi piyasa: igverenler ve c¢alisanlar kiiresel bir anlayisa ve
uluslararas yeterliklere sahip olmalidir.

e Kiiresel cevre sorunlari. Ornegin, su ve enerji yetersizligi, kiirsel
1s1nma, salgin hastaliklar (AIDS, kus gribi gibi).

= Gelecekte kiiresel sorunlarin ¢oziimii uluslararasi igbirligini zorunlu
kilacaktir.

=  Yurttaglar yerel-uluslararasi ¢evre sorunlari hakkinda yeterli bilgi
ve duyarlilik sahibi olmalidir.

=  Bireyler, ulkelerindeki insanlarin ilgisini ve dikkatini kiresel
sorunlarin ¢6ziimiine yoneltmeye ¢abalamalidir.

e  Yurttaglar guvenli bir dinyada yasamak i¢in a- ulusal ve uluslar
aras1 guvenlik sorunlarinin farkinda olma, b- diger lilke yurttaslar: ile
isbirligi yapma ve c- uluslar arasi giivensizlik ve catisma doguran
faktorlerin farkinda olmalidar.

e Istihdamin ulusalliktan c¢ikmasi, uluslar arasi hale gelmesi:
uluslararas1 goéciin hizlanmasi, bagka tulkelerde c¢alisma olanaklarinin,
¢okuluslu ¢aligma ekiplerine duyulan ihtiyacin artmasi ve ragbet
gormesi gibi nedenler 21. yuzyilin bireyinin su yeterliklere sahip
olmasini zorunlu kilacaktir:

=  Bagka kiiltiirlerin farkina varma.

=  Hosggori gelistirme, ikinci bir dil 6grenme ve karmasik kisiler arasi
iletisim becerilerine sahip olma.

e Iyi bir is sahibi olma ve refah icerisinde yasamak icin iyi bir
ekonomi bilgisine sahip olma. Bunun i¢in,

=  Problemleri tanimlayabilme becerisi
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=  Degisik uzmanhk alanlarinda olusturulmus ekiplerle birlikte
calisabilme

=  Karmasik ve ¢ok boyutlu gorevleri yerine getirme,

=  Distinceleri ve fikirleri 6zgiin sekilde sentezleme\butiinlestirme,
Sivil toplum hareketlerini ve katilime1 demokrasiyi giiglendirme.
Kisisel gelisim ve ayn1 zamanda sosyal uyumu destekleme.
Ekonomik zenginlik ve yasanabilir ¢cevre saglanmasini destekleme.
Ogrencileri kiiresel\diinya yurttaghg: icin hazirlama (CSCENPA,
2007).

5. COK ULUSLU YURTTASLIK

21. yuzyilda yurttaslik egitimi kavrami, ¢ok kultiirla yurttashk kavrami
seklinde ifade edilmektedir. Cok kiltirli yurttashk kavrami, etnik
kilturiyle birlikte ulusal kultarini yasayabilmek demektir. 21 yuzyilin
insanina bunun icin bilgi, tutum ve beceriler kazandirilmahdir (Banks,
2001; Banks, 2008). Tiim iilkelerde egitim programlar: hem ulusal hem
de uluslararasi boyut dikkate alinarak hazirlanmalarina ragmen, ulusal
boyutun etkisi daha baskindir. Ancak yeni ylzyilda egitim
programlarinin cok ulusluluk boyutuna da sahip olmasi gerekliligi fark
edilmigtir. 21. Yuzyilin egitim programlarinin hedefleri arasinda yer
alacak ¢ok ulusluluk kavraminin anlami “gok boyutlu yurttaglik-diinya
yurttaghgr” seklinde ifade edilebilir. Cok ulusluluk kavraminin alt
boyutlar1 su sekilde siralanabilir: 1- Gelecek 25 yilda insanhgin
karsilagabilecegi kiiresel ve cok bilesenli sorunlar. 2- Bu sorunlarla bag
edebilecek nitelikte insan yetistirme ihtiyaci. 3- Bu tir insam
yetistirmeye yoénelik gerekli egitim programi hazirlama (Parker,
Ninomiya ve Cogan 1999).

Ancak, giinimiiz dinyasinda bu ilkelere donik bir egitim programi
hazirlamanin bazi zorluklari vardir. Bunlar: 1- Hizli ve ¢ok bilesenli
sosyal degisimler, egitim programi gelistirme c¢alismalarinin strekli
olmasini gerektirir. 2- Bu degisikliklerin tiirii ve y6ninin ne olacagina
iliskin dogru tahminlerde bulunmak hi¢bir zaman mumkin degildir
(6nceden belirlenen programin bu degisiklikleri karsilamada hep geride
kalacaktir. Ciinkii degisikliklerin hizi ve boyutlar1 cok fazladir). 3-
Toplumlardaki deger gatigsmalari, egitim programin hep tartigmali kilar.
Diinyadaki egitimciler, yukarida sz edilen zorluklarla etkili bir sekilde
bas edebilmek i¢in, egitim programlarinda sosyal ihtiyaglar:
karsilayacak diizenlemeler yapmaya yonelmislerdir (Parker ve digerleri,
1999).

Cok ulusluluk egitim programinin iki temel uygulama boyutu vardir:
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1- Birincisi, diinya insanlarmin etkisi altinda kaldig1 ¢ok bilesenli
konular, egitim programinin c¢ekirdek sorunudur. Bu baglamda,
insanhgin gelecekte karsilagabilecegi sorunlar su sekilde siralanabilir:

e Ulkelerin kendi icinde ve tiim diinyada esitlik ve sosyal adalet nasil
saglanabilir?

e  Her tiirla bilgiye ulasmanin gittikce kolaylastigr bilgi ¢aginda, 6zel
yasama ait bilgilere ulagsma nasil engellenecektir.

e Insan ihtiyaclarmm karsilarken aynmi zamanda dogal cevreyi nasil
koruyabiliriz.

e Nufus artigi, genetigi degistirilmis canli ve urtinler ve yoksul
¢ocuklar sorunlari ile nasil bas edebiliriz.

e Kendi kilturiimiize saygi ile birlikte kuresel kiiltiire de saygiy1 nasil
geligtirebiliriz.

e Bu sorunlarin c¢6éziimiine yonelik politika ve eylem planlarn
olustururken adil dagilim nasil saglanabilir. (Parker ve digerleri, 1999).

2-Tkinci boyut ise, yukaridaki konular: iceren cok uluslu egitim
programin uygulamaya gecirilmesidir. Oncelikle, yukaridaki konular ilk
ve ortadgretimde derslerin bir pargas1 olmalidir. Boylelikle 6grenciler, bu
sorunlara iligkin farkindalik kazanirlar ve tutum gelistirirler. Bir diger
asamada, sadece bu konular1 igeren dersler ve yagantilar yoluyla
ogrenciler deneyim kazanirlar (Parker ve digerleri, 1999).

Cok uluslu egitim programi, uluslar arasi iligkileri igeren bir program
degildir. Cok uluslu egitim programi, biitiin diinya uluslarini ilgilendiren
ozellikteki su alt1 tema lizerine temellenmistir:a- esitlik ve sosyal adalet,
b- bilgiye kolay erisim nedeniyle 6zel hayatin gizliliginin korunmasinin
glcligli c- cevresel sorunlar ve insanlhigin refahi, d- niifus artis1 ve
cocuklarin korunmasi, e- evrensellesme ve yereli koruma, f- giiciin adil
dagilimi. Bu konular1 iceren programin uygulamada bagarisini engelleme
olasiligi olan iki neden vardir: 1- Okullarda 6grencileri egitmede hangi
yontemlerin kullanilacagina iligkin bir ortak goérisin olmamasi. 2-
Psikologlara goére bu konular sorunlu-¢atigsmali-herkes tarafindan ayni
tanim tUzerinde birlesme olmayan- konulardir. Bu nedenle bilim
insanlar1 ve yurttaslar bu sorunlari kendi baslarina tanimlama, anlama
ve ¢oziim tretmede yetersiz kalmaktadirlar. Ornegin, cevre sorunlar
gelismis ve gelismekte olan iilkelerce farkl algilanmaktadir (Parker ve
digerleri, 1999).

6- EGITIMDE PROGRAM GELISTIRMEDE IYILESTIRME

20. yuzyilin sonlarinda, diinyada, egitim programlarinin “agik, dinamik,
esnek ve kultiirlerarasi” bir yapiya sahip olmas: gerektigi anlayig1 fark
edilmigtir. Ancak, butin ilkelerin okullarinda bu amaca istenilen
diuzeyde ulasmak c¢ok zordur. Bu zorlugun ustesinde gelmek icin,
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program gelistirme c¢alismalarinda boélgesel farkliliklarin yani sira,
sosyal, kiltiirel ve etnik fakliliklar goz éniinde bulundurularak, ulusal
bir egitim programinin yerel ve bolgesel uyarlamalar:1 yapilmalidir. Bu
nedenle, egitimde program gelistirme c¢alismalarinda, egitim
programinin merkeziyetcilikten kurtulmasi anlayisi, egitim programini
yenileme c¢alismalarinin ayrilmaz bir parcasi olmalidir (IBE, 1998, s. 4).

Egitim program gelistirme siireclerine katilimer bir yaklagim, sadece tst
diizey yetkilileri ve egitim uzmanlarimi degil, ebeveynler, aileler,
igsverenler, dini liderler ve 6grenciler gibi daha genis toplumsal kitlelerin
katilimina da olanak verir. Program gelistirmede bu tiir sistematik
yaklagsimlar, genis kitlelerin program gelistirme c¢alismalarimin farklh
asamalarina katilimina olanak verir IBE, 1998, s. 4).

Program gelistirme calismalarinda yerel ve politik baskilar, dikkatlice
planlama yapilmadan kararlar alinmasina neden olabilir. Bu tiir
baskilara ek olarak, ¢evre ve niifus sorunlari ya da kadinlarin egitimi
gibi kiiresel sorunlara yonelik uluslararasi tartismalar da program
geligtirmeyi etkiler. Bu etki, egitim programin verimliligini digirir ve
O6gretmenlerin igini zorlagtirir. Bu tir durumlarla karsilasildiginda,
stirmekte olan egitim programinin bu yeni sorunlarla iligkililigi ve bu tir
isteklerin egitim programina nasil katilabilecegi konusu tizerinde
durulmalidir. Cinki program gelistirme siirecine pek c¢ok yenilik
eklenmek istenirse, basariya ulasilamaz (IBE, 1998, s. 4). Bu nedenle,
egitim programini yeniden diizenleme ya da belirli degisikliklerin
eklenmesi diusunuldiginde, var olan mevcut olanaklarimiz ve
kaynaklarimizin amacimiza hizmet etme yeterliliginin dikkate alinmasi
gerekir. Boylelikle, beklenilen ile gercek arasindaki mesafe azaltilmig
olur (IBE, 1998, s. 4-5).

Ingiltere’de 21 yiizyila uygun bir efitim programinin egitim program
dogas1 ve seklinin nasil olacagina iligkin fikir almak amaciyla, degisik
uygulamalar yapilmistir. Bunlardan uygulamalardan biri, diinyada
taninmis uzmanlari konferans ve seminerler yoluyla bir araya
getirilmigtir. Bir digeri de, 06gretmen ve O6gretim hizmeti alan
(ebeveynler, is diinyasi, okul yoénetimi gibi) kesimlerin goriisleri
alinmigtir. Bir bagka uygulamada, bir survey arastirmasi yoluyla
0gretmenlerin gorusleri ve 6grenci deneyimlerine dayali, 21. ylzyilda bir
egitim programinda olmasi1 gereken oOngoriler belirlenmigtir. Bu
uygulamalar sonras1 21. yuzyilda program gelistirmenin boyutlar
sunlardir: 1- Degisik kesimlerin goriis ve isteklerine yer verme, 2- Geng
kusagin gelecekte karisilacagi sorunlarla bas etmeye iligkin yeterliklere
yer verme. 3- Ogretmenlerin, 6grenme-6gretme siireclerinde kullanacag
metotlar: kendilerinin belirlemesi, 4- Stirdurilebilir ve etkili olmasi igin



164 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

degisikliklerin yayginlastirilmasi ve uygulamaya gecirilmesi (Collwill ve
Gallagher, 2007).

Eger, egitim programlari yenileme, giincelleme ve degistirme
calismalarinda genis katilimli ve her kesimden gorisler alinarak
amaglar belirlenirse, 21. ylzyilin egitim programi esitlik, sosyal adalet,
uretkenlik ve yiiksek niteliklilik 6gelerini sunarak, kiiresel diinyanin
ihtiyaclarimi fark edebilecek ve karsilayabilecek yeterlikte bireyler
yetistirebilir (CSCENPA, 2007).

7- PROGRAM GELISTIRMEDE OKUL VE OGRETMEN

Gunumuzde, merkeziyet¢i egitimden  uzaklasma  yaklasimlar:
yayginlastikca, okul temelli program gelistirme anlayisi One
¢itkmaktadir. Tum dizeylerdeki okullarda, okul temelli program
gelistirme anlayis1 yayginlastik¢a, 6gretmenlerin program gelistirmeye
yonelik ilgileri artacaktir. Egitim programi genel bir cerceve vermeli
fakat oOgretmenlerin kendi yaklagimlarini belirlemesinde onlara
secenekler sunmalidir IBE, 1998, s. 5; Collwill, ve Carmel, 2007).

Ogretmenlere egitim programimin uygulayicilar: olarak bakilir. Ancak,
programin etkililigi i¢in, 6gretmenleri egitim programinin yenilenmesi ve
degistirilmesi ¢calismalarina etkili olarak katilmalar: saglanmalidir IBE,
1999, s. 3). Egitim programlarinin uygulayicilarindan biri olarak
o6gretmenler, programi degistirme ¢aligmalarinin basariya ulagsmasinda
can alici bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, 21. ytizyila ve degisikliklerine
6gretmenlerin hazirlanmasi gereklidir. Cunku O6gretmenler
degisikliklerin ilk etkiledigi kisilerdir. Egitim programini yenileme
calismalarinda 6gretmenlerin etkili ve gonilli olarak siirece katilmalar:
i¢in nitelikli 6gretmen egitimi temeldir. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i yetigtirme programlari nitelikli olmalidir. Ogretmenlerin,
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimleri, program gelistirme siireglerinin
ayrilmaz bir parcasi olmalidir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi siirekli
olmalidir IBE, 1998, s. 5).

Ogretmen egitiminde reform calismalarinin boyutlar: toplumsal katilim,
O6grenci, ebeveyn ve 6gretmen adaylarinin istekleri, yasanilan kiultiirle
celismeme ve okullarin sayginligini artirma olarak ifade edilmektedir.
Bu boyutlarin yani sira, 6gretim becerileri, mesleki ilgi ve sorumluluk
gercevesinde egitim program, Ogretim ve Ol¢gme-degerlendirme
konusunda o6gretmenlerin yeterliklerini artirmadir (Hamilton ve
Pinnegar, 2000). Ogretmen egitiminin bir boyutu da 6gretmene c¢ok
kiltarla bir bakis acisi1 kazandirma olmahdir. Cok kiltiirli egitimin
merkezinde ise esitlik ve sosyal adalet yer almalidir (Nieto, 2000).
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8- SONUC VE TARTISMA

Geride biraktigimiz 20. ytizyildaki egitim sistemlerindeki gelismelere ve
diinyadaki egilimlere dayanarak, 21. ylzyilda egitim sistemlerindeki
yenilesme ¢alismalarinin odak noktasinin, ilk6gretim ve ortadgretimde
egitim programlarini yenileme, gincelleme ve degistirerek gelistirme ve
boylelikle ulusal egitimi gl¢lendirme tzerine oldugu gorilmektedir. 21.
ylzyll toplumunun o6zelligi, kultir, inan¢, anlayls bakimindan
farklilasan ve giderek kiiresellesen bir yasam felsefesine sahip bir
toplum olmasina yoneliktir. 21. ylizyilda gittik¢e artan kultirel ve dilsel
cesitlilik, uluslar arasi diyalog, demokratiklesme, otekinin yasam
bi¢cimini kabullenme, bilgiye ¢cok hizli ulagsma, sosyo-ekonomik esitsizlik
ve genis kitlelerin demokratik haklardan yararlanamamasi gibi degerler
ve sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Tim c¢aglarda oldugu gibi, giinimiuzde de
egitim, bireylerin bu sorunlarla bas edebilmesinde 6nemli ve kritik bir
role sahiptir. Bu nedenle, egitim programlarini yenileme, giincellestirme
ve degistirme calismalari, butin ulkelerin yurttaglarinin yasam
niteligini gelistirme ve stirdurilebilir kalkinmalar: i¢in 6ncelikli olmak
zorundadir.

Bu dogrultuda,21. yluzyilda egitim program gelistirme ¢calismalarinda su
egilimlerin 6ne ciktig1 séylenebilir IBE, 1998, s. 7; Collwill ve Gallagher,
2007; Nieto, 2000; Banks, 2001; Banks, 2008) : (1) Egitim programi
yenileme, giincellestirme ve degistirme ¢alismalarinin planlamasi ve
diizenlemesi bir biitiin olarak ele alinirsa, uygulanabilir egitim programi
gelistirme hedefleri ve planlari belirlenebilir. (2) Egitim programi
uygulamasinda yeni 6gretim stratejileri ve yontemleri kullanilmalidir.
(3) Egitim siireclerinde 6grencilerin aktif olarak katilimi arttirilmalidir.
(4) Programda yer alan derslerin birbirleriyle iligkileri kurulmalhdir. (5)
Egitim programinin uygulamadaki basarisi i¢in, sosyo-ekonomik diizey,
O6grencilerin seviyeleri, mevcut arag-gerecler, teknolojik donanim, biitce,
ailelerin tutumu, kamuoyunun destegi ve benzeri gibi etkenler
iyilestirilmelidir. (6) Program gelistirme siireclerine biitiin ilgililerin
yeterli ve etkili katiliminin saglanmalidir. (7) Yerel ilgililerden yeterince
destek alinmali ve katilimlar1 saglanmalidir. (8) Program gelistirme
siirecine 6gretmenin katilimi saglanmali ve rolii artirilmadir. (10)
Gelismelere acik ve esnek bir program olusturmalidir. Ogretmenlerin,
o6grencilerinin simdiki ve gelecekteki ihtiyaclarina etkili bir sekilde cevap
vermesini saglamalidir. (11) Program gelistirmenin (a) Bir ise hazirlama
ve (b) Bir sonraki egitime hazirlama olmak {iizere iki boyutu olmalidir.
(12) Ogrencilerin akademik ve akademik olmayan kazanimlarimi temel
alarak objektif bir degerlendirmenin yapilmalidir. (13) Kiiresel diinyanin
bir yurttas: olma konusuna egitim programlarinda yer verilmelidir. (14)
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Egitim programlar: yenileme c¢alismalar: siirekli ve degisen kosullara
hizla ayak uydurmalidar.

Oz olarak, tim tlkeler egitim sistemlerini ve programlarini yenicagin
gerekleri dogrultusunda yenilemek zorundadir. Ancak, bu yenileme
gelismemis ve gelismekte olan tulkeler egitim sitemlerindeki pek c¢ok
sorunu ¢ozme ile ugrasirken, s6z konusu yenileme, degistirme-gelistirme
calismalarini yapabilecekler midir? sorusu yanitsiz kalmaktadir.
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CURRICULUM DEVELOPMENT IN 21* CENTURY:
NEW TENDENCIES, CONCEPTS AND UNDERSTANDING

Omer Faruk TUTKUN Yasemin AKSOYALP
EXTENDED ABSTRACT

Studies concerning change and renovation in educational systems have been
continuing across all countries for over 70 years. Based on developments in the
educational systems and world-wide tendencies in the past century, it is observed
that the focus of renewing studies in the 21%t century educational systems is to
reinforce the national education by renovating, modernizing and developing
primary and secondary schools’ curriculums (IBE, 1998). In the late 215t century,
by means of educating their citizens, all developed, developing and
underdeveloped countries has been in search of various and influential ways to
prepare them for the 21t century life and obtain success in education at national
and regional levels. These efforts are gathered around three issues IBE, 1998) :

1- How can primary and secondary schools reorganize their curriculums
to sufficiently meet the needs and demands of sophisticated and modern
societies? 2- How is the framework of information regarding the educational
content which is transmitted to children and youngsters determined by
authorities and curriculum developers? And 3- How can countries conduct
education for desired sustainable improvement and world peace?

In this context, the major aim in the field of program development in the 21sr
century is to train children and youngsters across the world for political,
economic, social and global changes (IBE, 1998, p. 2). In the late 20st century, it
was realized that curriculums all over the world need to have an “explicit,
dynamic, flexible and intercultural” structure. However, it is difficult to
accomplish this aim with a desired rate of success in the schools of all countries.
Besides regional differences, social, cultural and ethnic variations should be
considered in modifying a national educational program at local and regional
aspects. For this reason, decentralized viewpoint should be an indispensible
component of renewing educational program in curriculum development studies
(IBE, 1998, p. 4). Participatory approach to curriculum development processes
allows not only the inclusion of high-level authorities and education specialists
but also the inclusion of wider parts of societies such as parents, families, leaders
of religion and students.

It has been realized in the new century that curriculums should involve multi-
cultural dimension. The meaning of multiculturalism concept which is going to
take its place among the aims of the 215t century curriculum can be expressed as
“multidimensional citizenship-world citizenship”. Sub-categories of
multinationalism concept can be listed as follows: 1-Global and multi-
dimensional problems which humanity can encounter in the next 25 years. 2- The
need for training qualified people who can deal with these problems. 3- Arranging
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necessary curriculum oriented towards training such type of person (Parker,
Ninomiya and Cogan 1999).

Nonetheless, there are some obstacles in preparing curriculum based on these
fundamentals. These are: 1- Rapid and multi-varied social changes require the
fact that curriculum development studies should be continuous. This process is
endless. 2- It is not possible to predict the type and direction of these changes
(already-made curriculum always falls short of meeting such alterations because
momentum and dimensions of change is huge). 3- Value conflicts in societies
always render curriculum controversial. Educationalists in the world have
tended towards designing curriculums which meet the social need in order to
cope with the difficulties mentioned above effectively (Parker et. al, 1999).

When decentralized approaches become widespread today, school-based
curriculum development becomes more prominent. Teachers’ interests in
curriculum development will increase as school-based curriculum development
approach gets more common in all levels of schools. Curriculum should present a
general overview, but it should also provide opportunities for teachers in
determining their approaches (IBE, 1998, p. 5; Collwill and Carmel, 2007).

This study aims to reveal foremost tendencies, concepts and understandings
about modernization, alteration and renovation in the 21s* century curriculums
and designate the effects of these phenomena on curriculum development studies.
Descriptive research method based on literature review was used in this study.
Elicited data were analyzed in accordance with the research problem and
concepts, definitions and results were reached. Findings of the research were
given below:

1- The focal point of renovation in the 215t century educational systems is
direct towards empowering the national education by renovating, modernizing
and developing primary and secondary schools’ curriculums.

2-  Prevailing values and issues in the 215t century; increasing cultural and
linguistic varieties, international dialogue, instant access to information, socio-
economic inequity and being deprived of democratic rights.

3- At the turn of the 21st century, by means of educating their citizens, all
developed, developing and underdeveloped countries has been in search of
various and influential ways to prepare them for the 215t century life and obtain
success in education at national and regional levels.

4-  Essential understanding in renewing curriculums is their decentralization.

5-  Participatory approach to curriculum development processes in the 21st
century which allows not only the inclusion of high-level authorities and
education specialists but also the inclusion of wider parts of societies such as
parents, families, employers, interested people in the local area, leaders of
religion and society and students should be demonstrated.

6- Teachers should be prepared for the 21st century and its changes with an
education that involves issues such as social inclusion, demands of students and
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parents, not conflicting with the living culture, increasing the respect of schools
and having a multi-cultural point of view. Because teachers have crucial role for
curriculum development studies to be successful.

7-  Considering changing understandings and definite pluralist and multi-
cultural structures of societies, pluralistic issues and approaches which are more
democratic, decentralized, allows all cultural representatives’ needs and their
participation should be given prominence. In order to maintain this view, school-
based curriculum development need to be in the forefront.

8- Multinationalism - multidimensional citizenship, world citizenship —
concepts and the issue of being a citizen of global world should be given a place
among the aims of the 215 century curriculums.

9- In the 21st century curriculum development research, (a) Training the
individual for a job and (b) Preparing him/her for the next stage of education
become prevalent.

10- The 215t century curriculum should consist of both beneficial approaches,
issues and fundamentals of the past and it should also be qualified to meet the
future needs. These needs are as follows: 1- Individual needs: being prepared for
the future, believing in acting together, strong determination, creativity and
being interested in problems. 2- Professional needs: effective communication skill
in constructing action plans for solving future problems, having the competence,
asking for help, possessing the feature of leadership for sustaining improvement,
making use of opportunities and efficient time management.

11- The following matters which equip the young generation with such
competencies should be included in the 21st century curriculum: (a) Taking
pleasure in achieving and learning, (b) Having self-confidence in accomplishing
goals about life in a healthy and secure way and (c) Being a responsible citizen
who contributes to the society he/she lives.

12- Curriculum development should be perceived as an endless process for
renovating educational systems and high-quality societal development.
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BiLiSIM TEKNOLOJILERININ DERS AKTIVITELERINDE
KULLANIMINA YONELIK OGRETMEN GORUS VE
YETERLIKLERININ INCELENMESI UZERINE NiTEL BIR
ARASTIRMA

Taner ALTUN" Hiilya SANCAK™

OZET

Bu arastirmada bir ilkégretim okullunda goérev yapan 6gretmenlerin biligim
teknolojilerine bakis agilari, bu teknolojileri ders aktivitelerinde kullanma
diizeylerine iligkin goriigleri ve yeterlikleri incelenmigtir. Aragtirma Istanbul
ilindeki bir ilk6gretim okulunda besi brans ve besi sinif 6gretmeni olmak tizere
toplam on 6gretmenle yuUritilmustir. Bu ¢alismada nitel arastirma yaklagimi
kapsamindaki ‘6zel durum caligmasi’ yontem olarak benimsenmis, arastirmada
yari-yapilandirilmis miulakat teknigi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Veri analizinde de nitel arastirma metotlarinda sik¢a kullanilan ‘stirekli
karsilagtirmali analiz’ yontemi kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore
bilgisayarla gecirilen zaman, bilgisayar kullanma becerisi ve yasanan
deneyimler, bilgisayar: kullanma sikligi, bilisim teknolojilerini kullanmaya karsi
gelistirilen olumlu ya da olumsuz tutum o&gretmenlerin ders etkinliklerinde
bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeyleri konusunda belirleyici rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin teknik ve pedagojik bilgi yetersizlikleri, zaman
darhig1 ve kalabalik siniflar 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmalarim
engelleyen 6nemli etmenler olarak ortaya konmustur. Arastirmanin sonunda
o6gretmenlerin bilisgim teknolojilerine yonelik bilgi ve becerileriyle bilisim
teknolojilerinden pedagojik anlamda yararlanmalarini tesvik eden ilgi, tutum ve
davraniglarini gelistirici ¢esitli 6neriler getirilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Biligim Teknolojileri, Ogretmen gériisleri ve yeterlilikleri

A QUALITATIVE STUDY ON TEACHERS’ VIEWS AND
COMPETENCIES ABOUT USE OF ICT IN TEACHING
ACTIVITIES

ABSTRACT

" Yard. Dog. Dr. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi
" Yiiksek Lisans Ogrencisi, KTU, Sosyal Bilimler Enstitiisii.
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In this study viewpoints of different subject area teachers towards ICT and their
technical and pedagogical use of ICT level, and competencies in the use of ICT
are examined. The study conducted with ten primary school teachers who work
in Istanbul. The study was designed in qualitative approach and ‘case study’
method is used. Semi-structured interviews were used as means of data collection
technique. For the analysis of interview data ‘constant comparison method’ is
employed. Results of the study show that there are some definitive factors which
determine teachers’ level of use of ICT for class activities. Those are; the time
spent on ICT, previous experiences on computer and computer skills, frequency of
computer use, positive or negative attitudes towards use of ICT. At the end of the
study some recommendations and suggestions were made in order to encourage
teachers to get benefitted from ICT in pedagogical means and how to develop
their interests, attitudes, knowledge and skills about use ofICT for pedagogical
purposes.

Keywords: Information and Communication Technologies, teachers’ views
and competencies

GIRIS

Gunumuz dinyasinda bilim ve teknolojideki hizl ilerleme ve gelismeler,
insanlarin yasam bi¢imlerini etkilemis, degistirmis ve farkli ihtiyaclar
gerektirmistir. Bilgi cagina adim atilmasinmi saglayan bu gelismeler,
toplumlar: da bilgi toplumu olmaya zorlamistir (Demiralay ve Karadeniz,
2008). Son yillarda teknolojideki hizl1 gelismelerden biri de bilgisayar ve
bilgi iletigim alaninda olmustur. Her tir iglemin bilgisayar teknolojileri
kullanilarak kolay yapilmasi, zengin kullanim alternatiflerinin olmasi,
hizi ve niteligi gibi nedenler de bilgisayarin giinlik yasamda yaygin
bicimde kullanilmasimi saglamigtir. Tim bunlarla bilgi ve iletigim
teknolojileri, toplumu ve toplumdaki sekillenmeleri de etkisi altina
almigtir. Teknolojiler toplumda yayginlasmaya ve kullanilmaya
basladiktan sonra degisme de kacinilmaz hale gelmistir (Akkoyunlu,
1995; Goktas, 2003; Koca, 2006).

Gecmig yillarda dinya geneline baktigimizda asagidaki gelismelerin
oldugunu goérmekteyiz: Diinyanin nifus artisina bagh olarak okullara
kayit yaptiranlarin sayisi oldukca yikselmistir. Bu artigi karsilamak i¢in
okullar yap1 ve organizasyon acilarindan geligtirilmiglerdir. Bilgi
artisindaki hizli gelisme nedeniyle okul mifredatlar: bu genis bilgi ve
becerileri kapsamak i¢in daha da genigletilmigtir. Egitim ve 6gretimin
stiresi arttirilmigtir. Egitimde radyo televizyon yayinlarinin, medyanin
ve Biligim Teknolojilerinin (BIT) kullanilmas: hizla artmigtir.
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Bu nedenlerden dolay: Turkiye’de dahil olmak tizere diinyanin pek ¢ok
ulkesinde toplumun diger kurumlar: gibi egitim kurumlari da radikal
degisimlere sahne olmaktadir. Dalin (1993:251) bu konuda “..oku/
degisimin merkezidir. Okullar basarinin derecesini belirleyecegi gibi
herhangi bir yeniligin uygulanmasini da engelleyebilirler” demektedir.
Abbott (2001) ise BIT'in egitime girmesiyle okulun ve 6gretmenin
rolinin degistigini ve bunun gunimiiz okul ve 6gretmeninin yirmi yil
o6ncekinden daha farkli oldugunu anlatmaktadir.

Egitimin o6nemli amaclarindan Dbirisi toplumun gereksinimleri
dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore bilgi ¢agina uygun,
bilgi toplumlarinin 6zellikleri g6z 6ninde bulundurularak BiT'den aktif
sekilde yararlanabilen Ogrenciler yetistirmek zorunlulugu ortaya
¢itkmigtir. Giniumiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulagma, bilgiyi
yapilandirma ve organize etme, degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim
kurma becerilerine sahip olmasi, artik toplumun her kesiminin egitim
kurumlarindan o6ncelikli beklentisi haline gelmistir. Siiphe yok ki
yalnizca 6grencilerin degil onlar: yetistirecek olan 6gretmenlerin de bu
becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu nedenle teknoloji ¢agiyla
birlikte gerek 6grenci icin gerekse 68retmen i¢in BIT'den aktif sekilde
yararlanmak bir zorunluluk haline gelmistir (Altun, 2002; Tezci, 2010a).
Bu durumda egitim kurumlari hem bireyleri gelisen bilgi ve iletisim
teknolojilerinden haberli kilmali ve onlar1 nasil kullanacaklarim
ogretmeli hem de kendileri yeni teknolojileri  derslerinde
kullanmalidirlar (Akkoyunlu,1995, 1996; Sahin, 2009; Koca,2006).

Bilgisayarin okullarda kullanimi1 1960’lara dayanmaktadir. Okullarda
simmirli sayida 6gretmen ve secilmis Ogrenciler tarafindan uygulanan
bilgisayarli egitimde o dénemde daha ¢ok donanmima agirhik verilmis,
pedagoji ise geri planda kalmistir. Ornegin bu konuda Jurema ve dig:
(1997) o yillarda teknolojinin egitimde pedagojinin 6niine gectigini su
sekilde ifade etmiglerdir:

“Simdiye kadar Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin  egitimsel
uygulamalarinda bunun ‘pedagojik” boyutuna ¢ok az ya da hi¢ 6nem
verilmemistir ki’ pedagoji ogretim ve ogrenme siireglerini, program
planlamasini  dikkate alir, Ogrencilerin bilgisayariar1 kullanma
kabiliyetlerini yeterli derecede geligtirdigi gibi, ogrenmede birey ve
makine iligkilerini ve bunlarin topluma olan yansimalarini on plana
cikarir. " (sayfa:3).
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Zaman igerisindeyse bu goérius degismis ve bilgisayar uygulamalarina
agirlik verilmistir. Bilgisayar farkindaligr ve bilgisayar okuryazarligi
onem kazanmastir. Takip eden yillarda 6zellikle 1980’lerden sonrasinda,
bilgisayar teknolojisinden elde edilen bilgilerin iletisim teknolojisine
uygulanmasiyla yeni teknolojiler bireyleri iletisim teknolojilerinde de
aktif hale getirmis ve tiim bu degismeler bilgi toplumunun gerektirdigi
insan tipinin yetistirilmesini gerekli kilmigtir. Bilgi ¢aginin insan tipini
belirlemek, egitim sistemimin yonlendirilmesi bakimindan énem arz
eder ve aymi sekilde bilgi toplumunun insan tipini yetistirmede de
teknolojinin derslere uygulanmasi 6nem arz eder. Egitimde kullanilan
Bilgi ve Iletigim Teknolojileri say1 bakimindan oldukca fazladir. Bunlar
dikkatli, yerinde ve bilingli bir sekilde kullanilirlarsa egitimin etkililigi
artar, bilgisayara dayali egitim ortamlar: olusturularak egitim 6gretim
stireci zenginlestirilir, daha aktif katilimli ve 6grenmenin daha ylksek
oranlarda gergeklestigi derslerin islenmesi saglanabilir. Tim bu siirecin
en aktif 6gesinin ise 6gretmen oldugu diigiinilirse; etkin sekilde bilisim
teknolojilerini 6grenen 6gretmen ayni sekilde bu teknolojilerden ders
bilisim teknolojileri bilgisi ve beceri yoniinden donanik olacaklardir.
Sonu¢ olarak da toplumun istedigi ve teknoloji ¢aginin gerektirdigi
bireyler yetistirilmis olacaktir. Iyi ve nitelikli bir egitim 6gretim
ortaminin olusmas1 i¢in ilk sart, alaninda iyi ve nitelikli, beceri
yoniinden donanik bir 6gretmen yetistirmektir (Orhan ve Kayak, 2009;
Askar ve Usluer, 2003; Akkoyunlu, 1996). Ayrica okullardaki fiziksel
ortamlarin diizenlenmesi, program icerikleri ile 6gretim yontemlerinin
degistirilmesi de bilisim teknolojilerinin ders aktivitelerinde kullanimi
acisindan 6nemli noktalardar.

Ulkemizde 6gretmenlerin Bilgi ve Iletisim teknolojilerinden derslerde
aktif olarak yararlanmalari i¢in c¢esitli ¢alismalar stirdirtlmektedir.
1998 yilinda egitim ve 6gretimin teknolojik gelismelerle desteklenmesi,
yayginlagtirilmasi, niteliginin yikseltilmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanligt (MEB) biinyesinde Egitim teknolojileri Genel Miidiirligii
(EGITEK) birimi olusturulmustur. EGITEK bu kapsamda egitimde
kullanilmak tzere her cesit gorsel, isitsel, bilgisayar tabanli dijital
egitim aracinin gelistirilmesi, Uretimi c¢alismalarini strdirmektedir.
2003’te ise MEB ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda yapilan goérismeler
sonucunda egitim kurumlarinin internet erisimini saglamak icin Turk
Telekom A. S ile protokol imzalamistir. Ayrica yine MEB’in Bilisim
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Teknolojilerini Gelistirme Projesi, Gelecek i¢in Egitim Projesi ve MEB
Internet Erigim Projeleriyle de giin gectikce egitimde bilisim
teknolojilerine verilen 6nemin arttigr goriillmektedir. MEB’in bilisim
teknolojilerine verdigi O6nemin artisi da Ogretmenlerin bu alanda
kendilerini gelistirmelerini zorunlu kilan farkli bir boyutu teskil
etmektedir MEB-EGITEK, 2006; Koca, 2006).

Bu alandaki arastirmalar, bilgisayarin temel becerilerin 6gretilip
pekistirilmesinde ve kaliciligin saglanmasinda; sorun c¢ézme, model
geligtirme, elestirel disiinme, deney kurma, karar verme gibi st diizey
zihinsel becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Aynm1 zamanda bilgisayar okullarda yonetim islerinde de
kullanilarak okulun giinlik iglerini azaltmakta ve okulda islerin daha
saglkl bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir (Akkoyunlu, 1995; Umay,
2004; Coskun ve Yavuz, 2008). Ancak okullarda ve siniflarda bilgisayar
ve diger kaynaklarin bulunmasi, bu teknolojilerin 6gretme ve Grenme
stireclerine dogrudan katildigi anlamina gelmemektedir. Burada 6nemli
olan bu teknolojileri egitimsel olarak nasil kullanacagini bilen
6gretmenlerin mevcut olup olmadigidir (Tezci, 2010a). Ogretmenlerin bu
teknolojileri teknik ve pedagojik olarak kullanma becerileri 6nemli
faktorlerden birisidir (Altun ve dig., 2009).

Teknolojinin egitimde kullanimina yoénelik c¢alismalar yapan Uluslar
arasi Egitimde Teknoloji Birligi'ne (ISTE) géreyse 6gretmen standartlar
teknoloji okuryazari olmayi, derslerinde teknolojiyi kullanabilmeyi,
ogrencilerini teknolojiyi kullanmaya yoneltebilmeyi, 6grenme ¢evresini
ogrencilerin teknolojiyi kullanabilecekleri sekilde diizenleyebilmeyi,
ogretmen arkadaslar1 ile Internet tizerinden isbirligi yapabilmeyi
kapsamaktadir (ISTE, 2000). Bu becerilerin daha yetisme asamasinda
hizmet Oncesi egitim kapsamindayken Ogretmen adaylarina
kazandirilmas1 gerekmektedir. YOK, cagdas o8retmen yetistirme
programinda bulunmasi1 gereken unsurlari géz 6nlinde bulundurarak
yeniden yapilanma slirecine girmis ve 1998 yilindan itibaren bilgisayar
dersi egitim fakiltesi programlarina eklenmistir (YOK, 2005). Bilgisayar
dersinin kapsaminin, beceri kazandirmaya yonelik igerigin ve
imkanlarin geligtirilmesi ilerleyen yillar1 takiben hiz kazanmastir
(Akbiyik, Bulut ve Seferoglu, 2008).

BT’nin 6gretmenler tarafindan egitim 6gretim amacli kullanilmasinda
onlarin bilgi ve becerileri kadar tutum ve davranmiglari1 da 6nem arz
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etmektedir. Ogretmenlerin oncelikle derslerinde bilgisayar
teknolojilerinden yararlanmanin gerekliligini ve bu gereklilige temel
teskil eden sebepleri bilip benimsemesi ve buna yonelik olumlu tutum
geligtirmesi gereklidir (Altun, 2002). Ogretmenin ¢ncelikli olarak
diizenledigi egitim 6gretim faaliyetlerinin amacini sorgulayarak, amaca
hizmet edecek ders faaliyetlerini diizenleyecek kapasiteye diislince yapisi
olarak ulasmasi gerekmektedir. Cagdas egitim teknolojilerinin sundugu
alternatiflerden  yararlanilabilmesi i¢in 6gretmenler kendilerine
giivenmeli, kendini gelistirebilecegine inanmali ve 6z yeterlilik
diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Ozyeterliligi gelismis
bireylerin bilgisayar kullaniminda daha basarili olduklar1 ve derslerinde
bilgisayar teknolojilerinden daha aktif gekilde yararlandiklar:
gozlenmistir (Hizal, 2009; Tekinarslan, 2008; Sahin, 2009).

Alandaki ¢alismalar tiim c¢abalara ragmen egitimde BIT’in kullanilma
diizeyinin istenilen diizeyde gergeklestirilemedigini ortaya koymaktadir
(Alev, 2003). Ogretmen tutumlari, Teknolojinin varhig1 ve kaynaklara
erisim; 6gretmen egitimi ve stirekli mesleki gelisim; okulda 6gretmene
destek; yonetim destegi ve etkili liderlik; okul kiltira ve 6gretmenlerin
isbirligi; zaman gibi bir ¢ok faktor 6gretmenlerin egitim faaliyetlerinde
BIT’i kullanmalarini olumsuz yonde etkilemektedir (Altun, 2002).
Ogretmenlerin BIT’e kars: tutumlarimn ve egitimde BIT'i kullanma
konusundaki becerilerinin ortaya konmasi 6gretmenlerden beklenen
rollerini ne derece basardiklarini ortaya koymalar: acisindan énemlidir.
Bu nedenle bu c¢alismada asagidaki alt problemlere cevaplar
aranmaktadir:

e Ogretmenlerin BIT’i derslerde kullanmaya yénelik becerilerinin
diizeyleri hakkindaki goériisleri nelerdir?

e Ogretmenler derslerinde BIT’den nasil ve ne diizeyde
yararlanmaktadirlar? Evet ise yararlanma nedenleri nelerdir?

e Ogretmenlerin BIT hakkindaki tutumlari ne yondedir?

e Ogretmenlere gore BIT den egitim faaliyetlerinde etkili gsekilde
yararlanmalarini etkileyen temel faktorler nelerdir?
Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, bir ilkégretim okulunda gorev ~ yapan
O0gretmenlerin, egitim o6gretim faaliyetlerinde Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin kullanimina y6nelik gérislerini ve bu teknolojileri ders



176 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

aktivitelerinde kullanabilme yeterliklerini incelemek ve
degerlendirmektir.

Aragtirmanin Onemi

Gunumuzde hizla gelisen teknoloji ve toplumda teknolojinin
kullaniminin hizli artisimi baz aldigimizda, 6grencileri yasama ve
toplumun etkin bir bireyi olmaya hazirlayan kurumlar olarak okullarin
bu teknolojileri kullanmalari, 6gretmenlerin bu teknolojilerden haberdar
olarak ders etkinliklerini diizenlerken bilgisayar teknolojilerini de derse
katmalar1 ve 6grencilere de 6gretmeleri, onlar1 siirecin aktif birer tyesi
yapmalar1 gerekmektedir. Egitimde bilgisayarin kullanilmasi tlkemiz
i¢in olduke¢a yeni bir uygulamadir. Uygulamanin gelismesi, yeni ve daha
etkili boyutlar kazanmasi ancak okullarin imkanlarini, 6gretmenlerin de
becerilerini ve bakis acilarimi gelistirmesiyle mimkin olacaktir. Bu
noktadan hareketle o6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerine bakis
acilarinin, bu teknolojileri derslere katmaya yonelik bilgi ve becerilerinin
tespit edilmesi;alandaki dlzenleyici ve gelistirici c¢alismalara yol
gostermesi ve daha farkli neler yapilabilir sorusuna alternatif cevaplar
uretilmesinde etkili olacaktir.

Aragtirma, ilkégretimde okullarinda goérev yapan farkli branglardaki
O0gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini ders aktivitelerine katmalar:
yoniindeki tutum ve davraniglarina yonelik goriiglerini degerlendirmek
acisindan biiyuk onem tasimaktadir. Ayrica arastirmanin verileri, ilgili
alanda yapilacak benzer arastirmalara i1sik tutmasi acisindan da 6nem
tasimaktadir.

YONTEM

Bu calismada,son yillarda sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan
nitel arastirma yaklasimi benimsenmigstir. Bilindigi tUzere nitel
arastirmalar daha ¢ok surecte olup bitenler lizerinde yogunlasirlar. Bu
calismada da 6gretmenlerin  siirecte BITi nasil kullandiklar:
incelenmigtir. Arastirmada segilen bir okulun 6gretmenleri mercek altina
alindigindan yéntem olarak ‘6zel durum calismast’ benimsenmistir. Ozel
durum c¢alismalarinin en temel o6zelligi bir ya da birkag durumun
derinligine arastirilmasidir. Diger bir deyisle, duruma iligskin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb. ) biitiinciil bir yaklasimla ele alinir
ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
tizerine yogunlasilir (Yildirim ve Simsek, 2006:77).
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Caligma grubu

Caligma grubu 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Istanbul’da bulunan bir
Ikogretim Okulu'nda gérev yapan 51 bransg; Fen ve Teknoloji (2),
Ingilizce (2), Tirkce (1) 6gretmeni ve 51 simif 63retmeni olmak tizere 10
6gretmenden olugmaktadir. Ogretmenlerin 4G bayan ve 6’s1 erkek olup
ve gorev sureleri 1 ile 9 yil arasinda degismektedir. Aragstirmaya katilan
O6gretmenlerin se¢iminde gonullilik esas alinmigtir, sinif 6gretmeni ve
brans 6gretmenleri sayisinin esit tutulmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmaya konu olan “X” ilkégretim okulu, Istanbul’'un bir semtinde
yer almaktadir. Okul 1989 yilinda egitim-6gretime acilmig olup, 2009-
2010 egitim-6gretim yili itibariyle toplam 2050 6grenci bu okulda
6grenim gérmektedir. Arastirmanin yapildig: dénemde (2009-2010) okul,
1 midard, 1 midir bagsyardimcisi, 3 midir yardimeis: ve 56 6gretmen
personeli ile semt halkina egitim-6gretim hizmeti sunmaktadir.
Ogretmen 6grenci orammna bakildiginda okulda 6gretmen bagina
ortalama 36 6grenci dismektedir.

Bolge halkinin sosyo-ekonomik diizeyleri diusunuldiginde “orta”
denilebilecek bir diizeyde yapiya sahip olduklar: soylenebilir. Genellikle,
memur, esnaf ve serbest meslek sahibi ailelerin c¢ocuklari bu okulda
6grenimlerini sirdurmektedirler.

Okulda, 6grenci ve 6gretmenlerin kullaniminda dénik hazirlanmis 20
bilgisayarin bulundugu bir bilgisayar laboratuari mevcut olup, okulun
butin smiflarinda projeksiyon makinesi ve bir bilgisayar da
bulunmaktadir. Yalmz smuflarda  Internet baglantist  heniiz
saglanamamistir. Okulda ayrica bir adette “Akilli Tahta” mevcuttur. Bu
yoniiyle okulun Bilisim Teknolojileri alt yapis1 konusunda &énemli
gelismeler sagladig: séylenebilir.

Veri Toplama Araci ve Islem yolu

Aragtirmada, bir ilkégretim okulunda gérev yapan farkli branglardaki
ogretmenlerin Bilisim Teknolojilerine bakis agisin1 ve bu teknolojileri
teknik ve pedagojik anlamda kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan “yar1 yapilandirilmis gériisme (miilakat)
formu” arastirma ile ilgili nitel veri toplama araci olarak gelistirilmigstir.
Gorusme formundaki sorularin nihai seklinin verilmesi amaciyla konu
alanm1 uzmanindan goris alinmistir. Formun givenirligi agisindan farklh
bir bolgede ve okulda gorev yapan farkli bir 6gretmen ile de gériusiilmiis,
formdaki sorularin anlagilabilirligi ve aciklig1 bu 6gretmene yoneltilerek
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sinanmig ve goriisme formuna son sekli verilmigtir. Milakat formunda
arastirmaya katilan ogretmenlere 4 ana bashk etrafinda 19 yar-
yapilandirilmis soru yoneltilmigtir. Sorular verilen cevaplar kapsaminda
genigletilmis gerektiginde de birlestirilmistir. Miulakatlar ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
miilakatlarin kaydedilmesi konusunda gerekli izinler alinmigtar.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen ve ses kayit cihazina
kaydedilen veriler daha sonra kagit tzerine dokiulmustir. Veri analiz
stirecinde nitel arastirma yaklagiminda sik¢a kullanilan “strekli
karsilagtirmali analiz” metodu kullanilmistir. Bu yontemde tiimevarim
kullanilmaktadir. Veriler 6nceden diizenlenmis kategorilere gére analiz
edilmektense, veriler elde edildikten sonra kategorilere ayrilmaktadir.
Surekli karsilagtirmali veri analiziyle incelenen veriler kategori seklinde
kodlanir ve ayni zamanda incelenmekte olan verilerle siirekli olarak
karsilastirilmas: yapilir (Ekiz, 2009). Bu cercevede elde edilen veriler
incelenmig ve kargilagtirmalar sonucu benzer olan veriler siniflandirilip
kategoriler elde edilmigtir. Calismada nitel veriden elde edilen
kategoriler arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. Elde edilen veriler
tablolar seklinde sunulmustur ve tablolardaki veriler arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goruslerinden birebir alintilarla desteklenmigtir.
Elde edilen bulgular ilgili literatiirle desteklenerek tartigilmistir ve
bulgular yorumlanmigtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde yar: yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen verilerin
analizlerine ve bulgularina yer verilmektedir.

Ogretmenlere ait gegmis bilgiler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yillar: incelendiginde 1 ile 9
yil arasinda degismekte oldugu goézlenmektedir. Arastirma kapsaminda
08 (1 hizmet yil1) en az mesleki deneyimi olan 6gretmen ve O3 ise (9
hizmet yil1) en fazla mesleki deneyimi olan 6gretmen olarak karsimiza
citkmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin sunulmasi ve
goriiglerinin  karsilastirilmas: arastirmanin niteligi ve verilerin
karsilagtirilmas: acgisindan 6nemlidir. Tablo 1’de arastirmaya katilan
o6gretmenlerle ilgili 6n bilgiler sunulmaktadar.
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Tablo 1:Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili 6n bilgiler
Ogretmen | Cinsiyet | Hizmet | Mezun oldugu okul Bransi Egitim Hizmet
kodu yili stiresince ici
bil. tek. ile | egitim
ilgili ders kursuna
ald1 mu? katild
mi1?
01 E 7 Firat Sinif Evet Evet
Universitesi/Egitim
Fak/sinif
Ogretmenligi.
02 K 2 Gazi Universitesi/ Siuf Evet Evet
Egitim Fak/
Sinifogretmenligi
03 E 9 Sakarya Sif Evet Evet
Universitesi/Egitim
Fak/ sinif
O0gretmenligi
04 E 2 Mugla Universitesi/ Sif Evet Hayir
Egitim Fakiiltesi/sinif
ogretmenligi
05 E 7 Marmara Sinif Evet Evet
Universitesi/Egitim
Fakdiltesi/sinif
Ogretmenligi
06 E 2 Abant Izzet Baysal Fen ve Evet Hayir
Un/Egitim Fak/fen ve | teknoloji
teknolojiogrt.
07 K 4 Anadolu Un/Egitim Ingilizce | Evet Evet
Fak/Ingilizce 63t.
08 K 1 Istanbul Un/Egitim Ingilizce | Evet Hayir
Fakiiltesi/ Ingilizce
O0gretmenligi
09 K 4 Balikesir Un. /Egitim | Tiirk¢e Evet Hayir
Fakiiltesi/ Tiirkce
Ogret.
010 E 2 19 Mayis Uni/Egitim | Fen ve Evet Evet
Fak/Fen ve Teknoloji | teknoloji
ogrt.

Aragtirmada katilan 10 6gretmenin tamami 4 yillik egitim fakiiltesi
mezunudur. Arastirmaya katilan 6 s1 toplam 10 6gretmenin mesleklerini
icra ettikleri siire boyunca bilisim teknolojileriyle ilgili gesitli egitim
etkinliklerine (seminer, kurs vs. ) katildiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
yine 10 Ogretmenin tamami tiniversite egitimleri siiresince bilisim
teknolojileriyle ilgili ders aldiklarini ifade etmislerdir. Ancak katilan
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O0gretmenlerin geneli Universitede aldiklari bu bilisim teknolojileri ve
bilgisayar kullanimina yo6nelik dersin ¢ok da yararl olmadigini, amacina
ulasma noktasinda yetersiz kaldigini ifade etmiglerdir. Faydali olmama
sebebi olarak da arag-gere¢ eksikligini ve teknik imkansizliklar:
gostermiglerdir.

01: “..aldik ama bilgisayari hi¢ gormedik
diyebilirim...... liniversitedeki mevcut bilgisayar derslerinin yeterli
olmadigini séyleyebilirim. Ciinkii mevcut donanim yeterli degil. . . ¢ok

2

yararli oldugunu diisiinmiiyorum.

O3: “Bilgisayar bizde bir adetti, fakiiltemizin bilgisayar odasinda,
bilgisayar ogretmenimiz basina gegerdi, biz de sinif ogretmeni olarak
arkasindan onu izlerdik. ”

Hizmet i¢i kurslara katilan 6gretmenlerden 4t (02,05,09,010) ise bu
kurslara sertifika almak i¢in katildiklarinmi acikc¢a ifade etmektedirler.
Bunun temel nedenlerinden biri de bu tir kurslarin genellikle ¢ok
yararlhi oldugunun disinilmedigi ve amacina yeterince hizmet
tur kurslarda Dbilgilerin  teorik olarak sunulmasi, uygulama
etkinliklerinin oraninin az olmasi da etkili ve kalici1 6§renmenin oranini
dustrebilmektedir.

Bilisim teknolojilerini kullanma ve derslere katma becerileri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere hazirlanan milakat formunun B
bolumiindeki yar1 yapilandirilmis sorularla, oOgretmenlerin egitim
ogretimde BT kullanimi hakkinda bilgi edinilmeye c¢ahisilmigtir. B
bolimiindeki sorularla 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini derslerinde
kullanma diizeyleri ve derslerde kullanimina yonelik tutum, bilgi, beceri
ve yeterliklerinin  6lgiilmesi amaglanmigtir. Bununla  birlikte
6gretmenlerden,okullarindaki diger oOgretmenlerin derslerinde bilisim
teknolojilerinden yaralanma durumlari, okulun BT olanaklar1 ve
donanimi hususlarinda da bilgi alinmigtir. Boylelikle okul bazinda da
ders ici faaliyetlerde BT°den yararlanilmasina ne derece 6nem verildigi
olciilmeye caligilmistir. Tablo 2’de Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini
kullanma ve derslere katma Dbecerilerine iligkin gorigslerine yer
verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin BIT’i kullanma becerilerine iligkin gériigleri
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Bilgisaya | Bilgisay Word Dosya Farkli Bilisim Internet
11 ar1 agma Excel paylast | yazihml | teknolojile i
kullanma | kapama | poverpoi mi ar1 rini kullan
yeterlilig cikt nt gibi yapabil | yiikleyip derslere ma
ine alma programl me isletebil katma becerisi
5 iliskin dosya ar1 becerisi me becerisine ne
S| goriisii kayd_et_m kullan_m_a iligkin iligkin
E e gibi becerisi goriisii goriisii
:;...‘l temel
=) beceriler
01 Tyi Var Var Var Yok Iyi Iyi
02 Orta Var Var Var Yok Iyi Iyi
03 Orta Var Kismen Var Vitamin Iyi Iyi
04 Iyi Var Var Var Yok Iyi Iyi
05 Orta Var Var Var Yok Iyi Iyi
06 Iyi Var Var Var Yok Iyi Iyi
07 Tyi Var Var Var Dynet Iyi Iyi
08 Iyi Var Var Var Dynet Iyi Iyi
09 Yetersiz Var Var Cok Az Yok Yetersiz Orta
010 Yetersiz Var Cok Var Fen Orta Iyi
Degil Okulu

Aragtirmaya katilan tiim 6gretmenlerin bilgisayar:i agcma, kapama cikt:
alma, dosya kaydetme gibi temel becerilere sahip oldugu yoninde goris
bildirdikleri gorilmektedir. Ayrica yine Word, Excel, Powerpoint gibi
programlar:1 kullanma becerisinin yeterli diizeyde oldugunu disiinen
6gretmen sayist 8dir. Ogretmenlerin geneli de yine aym sekilde dosya
paylasimi  yapabilme, bilisim teknolojilerini derslere katabilme,
internetten yararlanma becerisine yeterli seviyede sahip olduklarinm
diiginmektedir. O9'un ise bilgisayar: kullanma ve biligim teknolojilerini
derslere katma becerisine iligkin goriisi yetersiz yonundedir ve
internetten de ¢ok fazla yararlanmadigimi ifade etmektedir. Benzer
sekilde O10’unda bilgisayar kullanim1 becerisine iligkin gériigti ve Word,
Excel gibi yazilimlarin kullanimina yonelik gorisii  yetersiz
seviyesindedir. Ayrica buna paralel olarak da bilisim teknolojilerini
derslere katma becerisinin de orta seviyede oldugunu belirtmektedir.

Buradan yola cikarak o6gretmenlerin bilgisayar kullanma becerileri
arttik¢a bilisim teknolojilerini derse katma becerileri de artmaktadir
yargisina ulagilabilir. Oyleyse 6ncelikle yapilmas: gereken 6gretmen ve
0gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerinin kullanimina yonelik
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becerilerini gelistirici yonde tedbirlerin alinmasi ve sonrasinda ders i¢i

faaliyetlerini BT’nin sundugu firsatlarla renklendirme bilincinin
kazandirilmasi gelmelidir.
Cagin | Ogrenme
Ogretmen geregi acisindan | Gorsellik Kolaylagtir | Dikkat ve | Motivas
ler olmasi (Kaha ma ve ilgi yon
(giincell | 6grenme zamandan cekmesi
ik) ve tasarruf
6grenmeyi
pekistirm
e
01 V N N
02 N N
03 V V \
04 N N \ N
05 N N
06 v N
07 N N \ N
08 N N N N
09 N V \ N
010 v v v
Toplam () 6 6 5 7 6 1

BT’den Derslerde Yararlanma Nedenleri

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin tamami egitim o6gretimde biligim
teknolojilerinin kullanmilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedirler.
Ancak bu gerekliligi farkli temellere dayandirmaktadirlar. Tablo 3'te
bilisim teknolojilerinin egitim 6gretimde kullanilmasinin gerekliliginin
dayandirildigi temeller yer almaktadir.

Tablo 3: Ogretmenlerin egitimde BT kullanilmasinin gerekliligini
dayandirdig: temeller.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 ¢cagin geregi olmasi ve giincellik
boyutunu, yine 6’s1 egitim Ogretimi kolaylastirmasi ve pekistirmesi
boyutunu, 5 6gretmen gorsellik saglamasi boyutunu, 7 O6gretmen de
egitim Ogretimi kolaylastirip zamandan tasarruf saglamasi boyutunu,
ilgi ve dikkat cekmesi boyutunu ise yine 6 6gretmen ve motivasyon
saglamasi boyutunu da bir 6gretmen dile getirmigtir. Goruldugi tzere
yogunlagilan tek bir faktér olmamakla birlikte yine de kolaylastirma ve
zamandan tasarruf saglama faktori en ¢ok 6gretmen tarafindan telaffuz
edilen temeldir. Motivasyon faktoriuyse sadece bir 6gretmen tarafindan
ifade edilmistir. Ornegin O8 bu konuda diistincelerini soyle ifade
etmektedir:
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08: “Dedigim gibi motivasyon agisindan ¢ok dnemlidir,zaten
ogrencilerin bir ¢ogunun olmasa bile bir kisminin evinde bilgisayar var
ve aynl kaynaklari oradan da takip edebiliyoriar. ...”

Ogretmenlerin tamamimn egitim 6gretimde BT’den yararlanmanin
geregini  kabullenmis olmalari da olumlu bir gelisme olarak
dastinilebilir. Bu cercevede bu gereklilige inanan o6gretmenler,ayni
sekilde bilisim teknolojilerinin kullanilmasi ve derslere katilmasi
noktasinda da kendilerini gelistirme geregini hissedeceklerdir. Ayrica
cagin bir geregi olan teknoloji ve bilimsel okuryazarlik da gelecek
nesilleri yetistiren 6gretmenlerde bu becerilerin varligini zorunlu hale
getirmektedir. Giincel hayatlarinda bilisim teknolojileriyle i¢ i¢e olan ve
aktif olarak kullanabilen 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve dersleri
hayata yaklastirabilmek ic¢in bilisim teknolojilerini derslerde aktif hale
getirmek de etkili ve kolay bir alternatiftir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin ifade ettigi gibi;yapilmasi ¢ok zor olan bir deney sinif
ortamina bir simiilasyonla tasinabilir, gidilemeyecek pek ¢ok yer videoda
belgesel olarak izlettirilebilir, slaytlarla 6grencilerin duyularina hitap
ederek coklu zeka kuramina uygun oO6grenmeler gergeklestirilebilir.
Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta 6gretmenin derslerinde
nerede, nasil ve ne zaman bilisim teknolojilerinden yararlanmasi
gerektigini bilmesi yani bilincli kullanici olmasidir (Altun, 2002).

BT ve Internetin 6gretmenlerin giincel hayatindaki yeri

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin gilincel hayatlarinda biligim
teknolojilerinden ve internetten yararlanma amacglar1 irdelendiginde
Tablo 4'te goruldigu gibi daha ¢ok egitim amacgh yararlandiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin tamami biligim teknolojilerinden 6zellikle
internetten giincel hayatlarinda da egitim 6gretim amacli yararlandigim
ifade etmistir.

Tablo 4: Giincel hayatlarinda 6gretmenlerin BT ve internetten
yararlanma amaglari

Ogretmenler | Egitim Oyun Tletigim ve | Aragtirma Zaman Bilgi

6gretim oynama dosya yapma gecirme | edinme
amach paylasma

o1 v v 7 7 7

02 N N 3

03 v v v v

04 v v v v

05 v N

06 v v 7 v

o7 7 J 7 v

08 v v v
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09 v N
010 v N 7 7
Toplam (® 10 1 9 6

Gorildiugi tizere 63retmenlerin tamami BT ve Internetten giin boyunca
egitim-0gretim amach yararlandiklarin1 vurgulamiglardir. Ozellikle
Internetten yararlanma konusunda o6gretmenlerin goriigsleri su sekilde
farklilagmaktadar:

01-”...gtincel olarak merak ettigim seyler veya ¢ocuklarin sinifina
gore ihtiya¢ duydugum bilgileri edinmek igin arama yapiyorum. ”

05 “yazi  yazmak, sunu hazirlamak igin  kullaniyorum.
FEdindigimiz ya da paylastigimiz bir¢ok seyl internetten sagliyoruz. Su
siralar ozellikle gegen yil da egitim amacgli ¢ok fazla kullaniyorum”™

O7: “Ozellikle sunum igin Powerpoint, ¢alisma kagidi falan
hazirlarken word kullaniyorum. Internetten bransimla alakali bilgiler...
genellikle Ingilizce ya da Ingilizcede var olan yenilikler vs. gibi seylerle
alakali arastirmalar yapiyorum. “

09: “Genellikle yazili sorusu hazirlarken dgrencilere ¢alisma
kagidi hazirlarken kullaniyorum. Interneti daha cok egitim amach kendi
bransimla 1lgili. Ya da konularla ilgili giincel bir konu oldugu zaman
onlarla ilgili”.

Bunu takiben de 9 6gretmenin dosya paylasimi ve iletisim amagh
yararlandig1 gérilmektedir. Ogretmenlerin tamami belli seviyelerde
dosya paylasimi yaptiklarimi ifade etmiglerdir. Iletisim de internetin
kullanilmasindaki temel gerekcelerden biri olarak ifade edilmektedir.
Buna yonelik ifadeler de su sekilde dile getirilmistir.

' 02: “..bilgi aramasi yapiyorum dosya paylasimi yapiyorum. .
Interneti genelde iletisim amagli ve dosya indirmek i¢in kullaniyorum”

O08: “Interneti daha ¢ok arastirma ve iletisim igin kullaniyorum”,

Bunlarin yani sira oyun oynama zaman gec¢irme ve Kkigisel igleri igin
bilisim teknolojilerinden ve internetten faydalandigini ifade eden
6gretmenler de bulunmaktadir.

06: “Interneti daha ¢ok zaman gegirmek igin kullandigimi
soyleyebilirim”.

O4: “Interneti énceki amaglarim arasinda oyun oynamakti, yani
son zamanlarda interneti web tasarimi tlizerine kullaniyorum”,
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Tum bu gerekcelendirmelere istinaden O6gretmenlerin genel olarak
gliincel hayatlarinda internet ve bilgisayar basinda ¢ok¢a zaman
gecirdikleri soylenebilir. Bu zamanin genelini de egitim 6gretim amach
yazili sorusu ve etkinlik hazirlamak i¢in harcadiklarimi ifade
etmektedirler. Bu veriler; genel olarak arastirmaya katilan
o6gretmenlerin giincel hayatlarinda bilisim teknolojilerinin 6nemli bir yer
kapladigin1i  ve teknolojinin nimetlerinden mimkin oldugunca
yararlandiklarini  gostermektedir. Bunda; arastirmaya  katilan
0gretmenlerin gen¢ nesil o6gretmenler olmasi da etkili olmus olabilir.
Bununla ilgili olarak Tezci (2010a) yaptig1 calisma da hizmet yil1 az olan
o6gretmenlerin teknoloji bilgisi ve kullaniminin yiiksek oldugunu ortaya
koymustur.

BT’den derslerde verimli sekilde yararlanmanin 6niindeki engeller

Derslerde BT kullanilmasini  engelleyen faktérler (Tablo 5)
irdelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin daha ¢ok donanim
(malzeme arac gere¢ eksikligi) ve imkan eksikliginden bahsettikleri
gorulmektedir.

Tablo 5: Derslerde BT’den verimli gekilde yararlanmay: engelleyen
faktorler.

Ogretmenler | Egitimsel Teknik Donanim Zaman Siniflarin
faktorler ( sorunlar (Malzeme sikintis1 (| kalabahk
6gretmenlerin arag gerec kisith olmas
bilgi eksikligi) eksikligi) zaman)

01 N N N

02 N

03 v N

04 N

05 N V N

06 v N

07 N N N

08 N N N

09 N

010 N N
Toplam () 3 5 7 2 4

BT’in ders aktivitelerinde kullanimini engelleyen temel nedenler ile ilgili
6gretmenlerin goriiglerinden bazilar: su sekildedir:

O1: “Bilisim teknolojilerinin okuldaki kullanimi yeterli degil
ornegin okulda Internetimiz yok. Giincel bilgilere aninda ulasabilmek
Igin Internetin varligi sart. ”

O05: “Okul igin gerekli yerde siniflarda internet yok mesela. Sadece
bilgisayar laboratuarinda var. Laboratuari ne zaman kullanacaksin?
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Zaten zaman kisitl, kisith zamanda egitim G¢retim yaptigimiz igin en
fazla zaman sikint1. 7

08: “dedigim gibi bilisim teknolojilerini derslere yeterince
kullanilmasi okulun alt yapisiyla ilgili bir sey. Genel olarak evet olsa
Imkanim kullanirim”.

010: “Okullar daha béyle materyal agisindan veya laboratuar
acisindan daha yeterli seviyede olmasi lazim. ”

Yine derslerde bilisim teknolojilerinden yararlanmay:r engelleyen
faktorler arasinda diger bir faktér de teknik sorunlardir. Teknik
sorunlar, baglamig bir ders etkinliginin yarida kalmasina ve zamanin
bosa gitmesine, 6grencilerin konuyu tam olarak anlayamamasina ve
odaklagsmalarinin  bozulmasina, ilgilerinin  dagilmasina neden
olabilmektedir. Bu sebeple de teknik sorunlar 6gretmenin derslerinde
bilisim teknolojilerinden yararlanma istegini azaltabilmektedir.

01 bu konuyla ilgili olarak bu yil yasamis oldugu bir durumu 6rnek
olarak anlatmistir.

O1:“ . mesela benim projeksiyonum ¢alismiyordu ilk birka¢ hafta
ciddi manada eksikligini hissettim ve g¢alisir duruma geldikten sonra
hizli ilerleyebildigimi hissedecek duruma geldim. ”

08de bu yondeki fikrini bilisim teknolojilerinin derslerde kullanilmasin
engelleyen olumsuz faktorlere 6rnek olarak ifade etmektedir: “...sinifin
cok kalabalik olmasi, bilgisayarin ariza ¢ikarmasi da olumsuz etkileyen

unsurlar olabilir. ”

Ogretmenlerin  bilisim  teknolojilerinin  derslerde  kullamiminda
kargilagtiklar:1 teknik kaynakli ve diger sorunlari c¢ézmede ve bu
teknolojilerin kullanilmasinda, becerilerinin geligtirilmesinde
bagvurduklar: yollar;

e Deneme yanilma yoluyla kendi kendine ¢6zme,

e Internetten arastirarak ¢oziim liretme,

e Bilgisayar  6gretmeni  (formatér 6gretmenden) ya da
meslektaslarindan yardim alma yoluyla ¢ézme.

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerden 81 Dbilisim teknolojilerinin
kullaniminda karsilastiklar: teknik vb. sorunlari bilgisayar 6gretmeni-
formator oOgretmen ya da meslektaglarindan yardim alma yoluyla
¢ozdiiklerini ifade etmektedirler. Buradan yola ¢ikarak arastirmanin
yurituldiga okulda o6gretmenlerin karsilastiklar: teknik sorunlarin
¢oziimlenmesinde daha c¢ok sosyal Ogrenme kuramina gore
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davrandiklarini,6gretmenler arasi iligkilerin ve yardimlagmanin gelismis
oldugu goze ¢arpmaktadir.

02: “ . . tabi teknik konularda bilgisayar dgretmenimize
basvuruyorum”,

O5:“bazen bilgisayar 6gretmenlerinden yardim aliyorum daha ¢ok
bilgisayarin teknik ozellikleri bakimindan. ”

09: “Evet bilgisayar ogretmeninden yardim aldim. Ozellikle
sitelere giriste onlarin bilgilerini alirdim yani kendim giremedigim
zamanlar oluyordu onlar daha ¢abuk buluyordu bana gore. ”

Veriler 1s1g8inda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yardim aldigi
konularin basinda da teknik problemler gelmektedir sonucuna
ulagilmaktadir.

O1 ise biligim teknolojileri konusunda becerilerini gelistirme,
bilisim teknolojilerini kullanma ve teknik sorunlarin c¢oéziimiinde cok
fazla yardim alamadigini sorunlarini genellikle kendisi ¢ézme yoluna
gittigini ifade etmektedir : “Hayir kimseden yardim almiyorum. Zaten su
an okulumuzda bilgisayar ogretmeni yok. Varken de igleri baslarindan
askindi. Yardim alabilecegim, bir yerde kimse yok. Problemlerimi
deneme yanilma yoéntemiyle, Iinternetten arastirarak, bir onceki
sorunlarin ¢oziimiiyle ayni yollari izleyerek ¢oziiyorum. ”

O6da benzer sekilde kendini gelistirme ve problemlerini ¢6zme
noktasinda yardim almaya gerek duymadigini ifade etmektedir. Bu
ogretmenler de bilisim teknolojilerinin kullanilmasi noktasinda iyi
olduklarin1i ve pek c¢ok beceriye sahip olduklarmni ifade eden
o6gretmenlerdir. Bu bakimdan da yardim almaksizin karsilastiklari
sorunlar1 kendilerinin ¢6zmeleri anlagilabilir.

SONUC VE ONERILER
Sonugclar

Bilisim teknolojilerinin ders etkinliklerinde aktif sekilde kullanilabilmesi
igin egitim Ogretim siirecinin aktif 6gelerinden biri olan 6gretmenin
yeterli diizeyde bilisim teknolojileri bilgi ve becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir. Arastirmanin bulgulari, &6gretmenlerin bilgisayar
kullanma becerileri arttikga bilisim teknolojilerini derslere katma
becerileri de artmakta oldugunu, 6gretmenlerin BT’den egitim-6gretim
amagli yararlanma konusunda olumlu tutum gelistirdiklerini
gostermektedir. Ilgili alanda yapilan benzer arastirmalar da, bilgisayarla
yasanan olumlu deneyimlerin bireylerin 6zyeterlilik inanclarini pozitif
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yonde etkiledigini, olumsuz deneyimlerin ise Ozyeterlilik inanc¢larinda
negatif bir etkiyle neden oldugunu géstermektedir (Akkoyunlu ve Orhan,
2003). Ayrica Dbilgisayarla olan deneyimlerin niteliginin kisinin
yeterliligine olan inancini etkileyebilecegini ve bu etkinin bilisim
teknolojilerinden aktif sekilde yararlanma dustincesinde belirleyici rol
oynayabilecegini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, bilgisayarla
gecirilen zaman, bilgisayar kullanma becerisi ve yagsanan deneyimler,
bilgisayar1 kullanma sikligi, bilisim teknolojilerini kullanmaya karsi
gelistirilen olumlu ya da olumsuz tutum gibi faktorlerin, 6gretmenlerin
ders etkinliklerinde bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerini
belirlemede 6nemli rol oynadigi s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan oOgretmenlerin tamami hizmet Oncesi egitim
kapsaminda bilisim teknolojileriyle 1ilgili ders gordiiklerini ifade
etmiglerdir. Ancak yine bu O6gretmenlerin c¢ogunlugu, bu derslerin
amacina ulasma, bilisim teknolojileriyle ilgili bilgi ve beceri kazandirma
ve derslerde bilisim teknolojilerinden yararlanilmasi yoéniinde olumlu
tutum gelistirme bakimindan yetersiz olduklarini disinmektedirler. Bu
yetersizligin sebebi olarak da arag gereg eksikligi ve teknik yetersizlikler
gosterilmektedir. Bu gorusler dogrultusunda;ilkemizdeki tiniversitelerde
arag gere¢ eksikligi ve teknik yetersizliklere bagh olarak, amaca uygun
ve verimli, 6grenciyi aktif kilacak egitim 6gretim faaliyetlerinin yeterli
dizeyde yapilamadig1 sonucuna ulasilabilir. Ayrica arastirmaya katilan
6gretmenlerden bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina
katildigim ifade eden 6gretmen sayisi altidir (6) ve bunlardan dérdi (4)
de bu kurslara sertifika almak amacli katildigini ifade etmektedir. Bu
bulgular hizmet ici egitim kurslarina katilim oranini (%60) ve katilma
sebeplerini ortaya koymasi agisindan énemlidir. Katilimin tam olmamasi
ve amacin sertifika almak gibi egitim 6gretimin amagclari diginda bir
sebebe dayandirilmasi kurslarin etkililigi ac¢isindan distindirici bir
husustur. Hizmet i¢i egitim kurslarindaki derslerin de 6gretmenlerce
hizmet 0&ncesi egitim kapsaminda aldiklar1 bilisim teknolojileri
dersleriyle paralel dogrultuda oldugunun dustunuldiga gorilmus, bir
kisim ogretmenler fayda gordiklerini dile getirmekle birlikte
O0gretmenlerin geneli derslerin amacina tam olarak hizmet edemedigi
goriiginde birlesmiglerdir. Bu tir kurslarda bilgilerin teorik olarak
sunulmasi, uygulama etkinliklerinin az olmasi1 da etkili, verimli
6gretimin ve katilimin oranini diisiirmektedir. Altun ve dig. (2007) 'nin
yapmis olduklar1 c¢alismada, 6gretmenlerin  Hizmet I¢i Egitim
kurslarinda daha ¢ok pratik bilgilere ihtiya¢ duyduklarini, teorik
bilgilerin 6gretmenler ac¢isindan yararli olmadigini ortaya koymuslardir.
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Bu anlamda bu c¢alismadan elde edilen bulgularda 6nceki
arastirmalardan elde edilen sonuclar: destekler niteliktedir.

Aragtirmada, katilimer 6gretmenlerin tamaminin bilgisayari ag¢gma,
kapama, cikti alma, dosya kaydetme gibi temel becerilere sahip
oldugunu, ¢cogunun Word, Excel vb. benzeri programlari iyi kullandig:
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yine &gretmenlerin genelinin dosya
paylasimi, BT’1 derslere katma, internetten yararlanma ile ilgili yeterli
diizeyde beceriye sahip olduklar1 ortaya konmustur. Ozellikle egitim
fakiltelerinden yeni mezun olan 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
basinda daha ¢ok zaman gecirdigi ve BT ile ilgili bilgi ve becerilere daha
¢ok sahip olduklar1 g6z oniinde bulundurulursa, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin gen¢ Ogretmenler olmasi da ulasilan sonucglarda, yani
oranlarin yiksek olmasinda etkili olmus olabilir.

Ayrica arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami egitim O6gretimde
bilisim teknolojilerinin kullanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir.
Bilisim  teknolojilerini  egitim  6gretim  siirecine  katilmasinin
gerekliliginin dayandirildigr bashica gerekgeler; ¢agin geregi olmasi ve
giincelligi, egitim oOgretimi kolaylastirmasi ve pekistirmesi, gorsellik
saglamasi, 6gretimi kolaylastirmasi ve zamandan tasarruf saglamasi,
ilgi ve dikkat cekmesi ve motivasyon saglamasidir. En ¢ok dile getirilen
egitim oOgretimi kolaylastirnp zamandan tasarruf saglamasi olmakla
birlikte en az dile getirilen de motivasyonu artirmasi1 yonudir.
Ogretmenlik mesleginde 6gretmenlerin ¢ok calismasindan ziyade
enerjisini etkili ve verimli kullanmasi gerekir. Bu arastirma bulgularina
gore, egitim Ogretimi kolaylastirmasiyla bilisim teknolojileri bir nevi
O0gretmenlerin enerjilerini  etkili ve verimli kullanmalarina firsat
vermektedir sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin giinlik hayatlarinda bilisim  teknolojilerinden ve
internetten en ¢ok egitim- 6gretim amacl yararlandiklar: gérilmektedir.
Bunun haricinde oyun oynama, iletisim ve dosya paylagsma, arastirma
yapma, zaman gecirme ve bilgi edinme gibi amaclar diger kullanma
amaclaridir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu giincel hayatlarinda bilgisayar
basinda cok fazla vakit gecirdiklerini ifade etmiglerdir. Ilgili yazinda
O0gretmen adaylarinin internetten yararlanma amaclarini tespit etmeye
yonelik bir arastirma bulgular1 da; 6gretmen adaylarinin internetten
daha c¢ok sosyal, serbest zaman ve duygusal islevi acisindan
kullandiklarini belirtmislerdir (Young, 1998). Bu sonuclar arastirmada
ulagilan bulgularla benzer nitelikler tagimaktadar.

Derslerde bilisim teknolojilerinden etkin gekilde yararlanmanin
ontndeki 6nemli engeller olarak donanim, imkan eksikligi ve teknik



190 | The Journal of SAU Education Faculty, 19 May 2010)

sorunlar oldugu ortaya konmustur. Teknoloji entegrasyonu ile ilgili
yapilan benzer calismalarda (Altun, 2002; Alev 2003, Tezci, 2010b),
altyapr eksikligi ve teknoloji ile ilgili teknik sorunlar, 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanmalarindaki bilgi ve beceri yetersizligi ve isteksizlikleri
bilisim teknolojilerinin ders amaclhh kullanimini engelleyen faktorler
olarak bulunmustur. Bu arastirma sonuglar1 da bu bulgulan
desteklemektedir.  Arastirmaya  katilan  6gretmenler  teknoloji
kullaniminda karsilagtiklari sorunlar1 genellikle deneme yanilma
yoluyla kendi kendine ¢ézme, internetten arastirarak ¢oziim Uretme,
bilgisayar 6gretmeni (formatér 6gretmenden) ya da meslektaglarindan
yardim alma yoluyla ¢6zme gibi stratejiler gelistirmiglerdir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerle ilgili olusturulan sonuglardan
hareketle ilkogretim o6gretmenlerinin ders aktivitelerinde bilisim
teknolojilerinden aktif sgekilde yararlanma bilgi beceri, tutum ve
yeterliklerini gelistirmeye yonelik olarak asagidaki 6neriler getirilmigtir:

Hizmet 6ncesi egitim kapsaminda tiniversitelerde verilen ilgili derslerin
kapsami1 ve igerigi yeniden goézden gecirilmeli ve daha c¢ok beceri
kazandirmaya yonelik uygulamalara agirlik verilmelidir. Ayrica yine bu
ders kapsaminda 6gretmen adaylarina daha ¢ok uygulama yapma firsati
saglanmalidir. Bu anlamda kurumlarin laboratuarlar, arac-gereg,
yazilim ve donanim altyapis: yeterli diizeye getirilmelidir.

Ayrica, hizmet i¢i egitim kapsaminda sunulan bilisim teknolojilerine
yonelik kurs ve seminer faaliyetlerinin da gelistirilmesi ve uygulamaya
agirlik verilecek sekilde icerigin ve ortamin dizenlenmesi saglanmalidir.
Ogretmenlerin bu tir kurslara katilimlar1 géntllilik esasma goére
yapilmalidir. Okullar da 6gretmenlere 6grendikleri becerileri kullanma
ve uygulama imkani sunmalidir.

Ogretmenlerin derslerinde biligim teknolojilerinden etkin yaralanmalar:
icin smiflarda gerekli ara¢ gere¢ ve donanim bulundurulmali teknik
problemlerin aninda ¢éziimiine yonelik tedbirler alinmalidir. Bu sekilde
6gretmenler zamanlarin1 teknik problemleri ¢6zmek, ara¢ gereci temin
etmeye calismakla gecirmeyecek dersini etkili ve verimli sekilde isleme
imkani bulacaktir. Ayrica bu tarz teknik sorunlar ve arag¢ gereg
eksikligine dayali sorunlar 6gretmenlerdeki bir sonraki derste de bilisim
teknolojilerinden yararlanma istek ve hevesini koreltmekte ve gittikge
kullanim oranini distirmektedir.

Ogretmenlere ders icerikleriyle ilgili farkli yazilimlar saglanmali,
6gretmenlerin bu yazilimlarin kullanimiyla ilgili seminer ya da kurslara
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katilimlar1 saglanmalidir. Yonetmeliklerde o6gretmenlerin derslerinde
bilisim teknolojilerinden yaralanmasini tegvik etme amacli farkl
diizenlemeler yapilmalidir.

Siiflarda internet erisiminin saglanarak 6grencilerin arastirma yapma,
bilgi paylasma ve iletisim gibi becerilerini gelistirme faaliyetleri sinif ici
ogretim etkinliklerine katilmalidir. Boylelikle 6gretmenler de Bilisim
teknolojilerinden giiniin her saatinde kendi dersliklerinde yararlanma ve
bunlar1 dersler araciligiyla kendi O6gretim faaliyetlerine
uyarlayabileceklerdir.
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A QUALITATIVE STUDY ON TEACHERS’ VIEWS AND
COMPETENCIES ABOUT USE OF ICT IN TEACHING
ACTIVITIES

Taner ALTUN Hiilya SANCAK
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In today’s world, in Turkey as elsewhere, educational institutions have to
face radical changes and alterations. Abbott (2001) points out that due to
entrance of ICT in education, roles of schools and teachers have changed
and today’s schools and teachers are quite different from the schools and
teachers twenty years ago. One of the important aims of education today
is to prepare future citizens of the society who can be able to benefit from
the ICT in parallel with society’s expectations. Today it is expected that
members of society acquire skills such as accessing, structuring,
organizing and presenting information, be able to communicate with
others through ICT. In this sense it can be said that not only students in
schools should acquire these skills but also teachers should be equipped
with those skills and knowledge (Altun, 2002; Tezci, 2010a). It is for this
reason that teachers of today’ schools should be able to know what is ICT
and how they can wuse it in teaching and learning activities
(Akkoyunlu,1995, 1996; Sahin, 2009; Koca, 2006).

Aim of the Study

The aim of this study is to examine and evaluate the viewpoints of
different subject area teachers working in a primary school towards ICT
and their technical and pedagogical use of ICT levels, and competencies
about the use of ICT in teaching and learning activities.

Method

In this study qualitative research is adopted as an approach. As the
study focuses on a specific primary school, “case study” method is used as
the means of methodology. The study carried out in 2009-20010 academic
year in a primary school located in Istanbul. The study conducted with
ten primary school teachers as five of whom were classroom teachers and
the rest was different subject specialist teachers. The school focused in
the study is a large school with 2050 students and 56 teachers. The
school has a computer laboratory and in all classes a computer and
projection machines are installed. In the study semi-structured interview
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form which is developed by the researchers were used as main source of
data collection. Obtained qualitative data analyzed through the use of
“constant comparison method”.

Results and Recommendations

Results of the study show that all teachers participated in the study had
some lessons about computers during their pre-service education.
However, it was found that most of the participant teachers did not have
positive attitudes towards developing ICT usage skills and knowledge
and using it in teaching and learning activities. The reason of lack of
attitudes towards ICT was demonstrated by teachers is the inadequacy
of ICT resources in the school.

It was found that all participated teachers are ICT literate as they are
able to switch on and off the computer, get a print out and be able to use
word-processing, and Excel programs. They also reported that they use
Internet as a source for searching information and communication. It
was found that particularly young teachers who spend more time on ICT
resources than others were found to be more knowledgeable and skillful
in the use of ICT for personal and professional purposes.

All teachers believe that ICT should be integrated in educational settings
because it helps teachers to ease teaching, motivates students through
visual learning, and its cost-effective.

It was reported by teachers that inadequacy of hardware and software
resources, technical problems, and teachers’ lack of willingness are the
main barriers for the effective use of ICT in education.

It is recommended that courses related to ICT in pre-service teacher
education programs should be revised and more attention should be
given to help teacher candidates to develop technical and pedagogical
skills in the use of ICT for teaching and learning purposes. For teachers
already working in schools more practical In-service teacher training
opportunities should be provided and teachers should be encouraged and
guided to participate in these courses. Hardware, software and Internet
connection facilities in classrooms should be improved and supported
over the time.
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KITAP TANITIMI: YAMAN, Havva (2009). Kavram Haritalariyla Dil
Bilgisi Ogretimi, Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 20 s.

21. yuzyilda kiiresellesmenin ve teknolojik iletisim araglarinin
yayginlagsmasiyla birlikte egitim 06gretim programlari giincellenmis,
yapilandiric1 yaklasim eksenli bu programlar, diisinen, sorgulayan ve
elestiren bireylerin yetistirilmesini hedeflemigtir. Bu baglamda ana dili
O0gretiminin anlamaya ve anlatima yonelik iglevi 6n plana c¢ikmigtir.
Turkce derslerinde 6grencilerin zihinsel gelisimleriyle dil gelisimlerinin
birlikte ilerledigi diisinulmis, ders kitaplar: ve 6gretim materyalleri de
bu anlayis dogrultusunda hazirlanmigtir. Boylece  geleneksel
yaklagimlarla 6gretiminde sorunlarin yasandigi dil bilgisi alaninda da
yeni gelismeler gorulmustir. Dil bilgisi 6gretiminde yontem, 6grencilerin
gesitli dil becerileri tizerine arastirmalari olan, Yrd. Dog¢. Dr. Havva
YAMAN da bu konuya emek vermis, sabirla ve titizlikle calismis ve
yaymladig: kitabiyla alana ciddi derecede katkida bulunmustur.

Kitap, “Onsoz” ve “Ozgecmis” boliimlerinden sonra alti boliimden
olusmaktadir.

”Ogrenme ve Ogretme Stratejileri” baghgr altindaki ilk béliimde
literatiirde yer alan baglica 6gretim stratejileri a¢iklanarak bunlarin dil
bilgisi 6gretiminde nasil kullamlacagina yer verilmistir. Ikinci bélim
olan “Kavram ve Dil Bilgisi Ogretimi” baghginda ise kavram 6gretimi, dil
bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde dil bilimin yeri ve dil edinim
teorileri aciklanmistir. Uciincii bolimde yazar anlatim, soru cevap,
gozlem, proje, tartisma, dramatizasyon, gosteri, problem ¢6zme, beyin
firtinasi, ornek olay incelemesi gibi Turkce ogretiminde kullanilan
yontem ve teknikleri a¢iklayarak her birinin dil bilgisi 6gretiminde nasil
uygulanacagina dair bilgilere yer vermistir. Bu ti¢ baslikla yazar cagdas
6grenme yaklagimlarinin dil bilgisi 6gretimindeki teorik temellerine yer
vererek Tirkce Ogretmenligi veya Tirk Dili ve Edebiyat: boliimlerinde
okuyan ogrencilere “ kaynak kitap” niteligi tasiyan bir c¢alisma
sunmustur.

Doérdiinci  bolimden itibaren ise kavram haritalarinin dilbilgisi
o6gretimindeki yeri ve énemi lizerinde durulmus teorik bilginin yani sira
uygulayicilara ve 6gretmen adaylarina yol gosterecek olan o6rneklere de
yer  verilmigtir. Bu boélimde“Kavram  Haritalar’” bagliginda
yvapilandirmaci anlayis esas alinarak gelistirilen kavram haritalarinin
nerelerde kullanildigi, nasil ¢izildigi acgiklanarak kavram haritalarinin
¢esitlerine yer verilmistir. Daha sonra kavram haritalarinin 6grencilerin
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zihinsel gelisimine olan katkilar1 aciklanmigtir. Besinci bélimde de
kavram haritalarinin dil bilgisi 6gretiminde kullanimina iligkin nitel ve
nicel bir arastirmaya yer verilmistir. Arastirmanin amaci “Ilkégretim
ikinci kademede Tirkge derslerindeki dil bilgisi konularinin égretiminde
kavram haritas1 tekniginin, égrenci basarisina ve kavram 6grenmesine
etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi”’olarak belirlenmistir. Zihinsel
ve sosyoekonomik durumlar: birbiriyle ayni olan deney grubu ve kontrol
grubu belirlenmis; deney grubunda kavram haritas1 teknigi ile konu
islenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim ile konu islenmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen nicel veriler, “Kelime Turleri Kavram
Test1” ile nitel veriler de miulakat ve video kamera gorintileriyle elde
edilmistir. Bu verilere gore, “Ilkégretim ikinci kademede Tiirkge
derslerindeki dil bilgisi konularinin &6gretiminde kavram haritas:
tekniginin, 6grenci basarisina ve kavram o6grenmesine etkisi vardir. ”
sonucuna ulasilmigtir.

Kitapta son olarak Ilkégretim Tiirkce Ders Programr’ min ( 2006) dil
bilgisi alanindaki tim kazanimlarina goére hazirlanmig kavram
haritalar1 yer almaktadir. Renkli olarak ¢izilen bu haritalarin 6zellikle
ilk6gretim cagindaki 6grencilerin 6grenme siirecine 6nemli katkilar
saglayacag1 digtinilmektedir. Ogrenciler bu haritalar sayesinde biitiin
parca 1iligkisini kurabilecek, analiz ve sentez basamaklarina
ulagabileceklerdir.

Kitap, anadil 6gretimi ile ilgili kuramsal bilginin yaninda uygulamalari
da ayrintili bir bi¢cimde gostermesi acisindan oOnem tasimaktadir.
Okuyuculara boyle bir imkan sundugu icin Havva YAMAN’a tesekkiir
ederiz.

Tugba DEMIRTAS*

" Ars. Gor. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii,
tdemirtas@sakarya. edu. tr
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KITAP TANITMA: YILMAZ, Engin, Uygulamali Metin Bilgisi,
Ankara: Pegem Akademi Yay., 2010, 191 s.

Uygulamali Metin Bilgisi kitabinin yazari Do¢. Dr. Engin Yilmaz,
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Bolim Bagkani, Tirk Dili ve Edebiyat1i Egitimi Anabilim
Dali’'nda 6gretim uyesidir. Yeni Tirk Dili Dogenti olan Yilmaz; kitabinda
“metin” kavramini alt basliklariyla acikladiktan sonra, uygulamalara yer
vererek “Ornek metin incelemeleri” yapmigtir.

>

Kuramsal bilgilerin kisaca yer aldig1 “metin” boliimiinde; metnin tanima,
metinle ilgili kavramlar, metin tiirleri agiklanarak anlatisal metinlerde
anlam dretim slreci ve anlatisal metinlerin incelenme silirecine
deginilmistir.

“Ornek metin incelemeleri” bélimiinde, metin tirlerinden cesitli
ornekler, uygulamali olarak incelenmigtir. Turk edebiyatinin 6zgiin
yapitlarindan secilen o6rnek metinler, Turk dilini c¢esitli konu
alanlarindan yansitmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Engin Yilmaz, arka kapak yazisinda kitabi i¢in;

I3

er okuma, aslinda yeni bir anlamlandirma demektir. Anlamlandirma
stirecinde “metin tireticisi” konumundaki yazar kadar, “metin g¢oziicti”
olan okur da etkin bir rol listlenebilmektedir/iistlenmelidir. Yazarin
bilgisi, birikimi, diinya ve sanat goristi elbette ki “metnin tiretimi”
asamasinda belirleyicidir. Bir metnin dilsel anlamda tiretimi
tamamlandiktan sonra, sira artik o metni okuyacak/dinleyecek, yeniden
anlamlandiracak, inceleyecek, elestirecek kisiyve gelmis demektir”
demektedir.

Kitapta toplam 13 inceleme yazisi yer almaktadir. Bunlardan ilki
Mehmet Akif Ersoy’un “Tirk milletinin eseri” dedigi Istiklal Marsr’min
dili tizerinedir. Bu yazida; Istiklal Marsr'nda gecen kavramlar, baglamda
gectigi yerler dikkate alinarak yorumlanmig, 6zgin dil kullanimlar:
belirlenerek anlamsal incelemeler yapilmigtir.

Sait Faik Abasiyamik’in “Karanfiller ve Domates Suyu”, “Bir Ilkbahar
Hikayesi”, “Son Kusglar”; Omer Seyfettin’in “Vire” adli éykiileri modern
metin bilgisi yontemleri 1s1ginda incelenmis, metni olusturan birimler
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belirlenerek, bu birimlerin birbiriyle kurdugu yapi, anlam ve metinler
arasi iligkiler ayrintili olarak degerlendirilmigtir.

“Bir Erkek ve Bir Kadin Yazarin Ortak Romanlari: Hayal ve Hakikat”
adli inceleme yazisinda; romanin ve yazarlari olan Ahmet Mithat Efendi
ile Tirk edebiyatinin ilk kadin romancisi olan Fatma Aliye Hanim’in
Turk edebiyatindaki énemine deginildikten sonra “hayal” bolimi ve
“hakikat” bolimiinde kigisel dil kullanimlari karsilastirmali olarak ele
alinmigtir.

“Tiirk Yazininda ‘Metinsel Odaklama’ Ornekleri: Bir Motif, U¢ Eser” adli
inceleme yazisinda; Sait Faik Abasiyanik’in “Karanfiller ve Domates
Suyu”, Mustafa Kutlunun “Beyhude Omriim” ve “Uzun Hikaye” adlh
yazinsal anlati metinleri ele alinmagtir. Dil bilimsel bir bakigla
“bahg¢e/bag” motifi lizerinde durularak cesitli dil kullanimlar1 yoluyla
motife nasil odaklanildig: karsilastirmali olarak ortaya konulmustur.

“Tirk Edebiyatinda Kadin Ogretmen Tiplemeleri” adli inceleme
yvazisinda; Hiuseyin Rahmi Gurpmarin Miirebbiye, Resat Nuri
Guntekin’in Calikusu ve Acimak, Halide Edip Adivarin 7Tatarcik adh
romanlarindaki 6gretmen tiplemeleri cesitli acilardan karsilagtirmal
olarak degerlendirilmistir.

“Dedem Korkut Kitabrnda Tasvir Diinyas1” adli inceleme yazisinda;
Dedem Korkut Kitabinda gegen “at”, dini motifler ve “renk” kavramlari
baglica Turk destanlariyla da karsilastirilarak degerlendirilmis; eserde
verilen “evrensel mesajlar” maddeler halinde siralanmistir. Inceleme,
temalara gore ayrilan “Karsilastirmali Dizin” bélimiyle sona ermigtir.

“Medyatik Dil Alanlari: Reklam/cilik Dili Uzerine Metin Dil Bilimsel Bir
Inceleme” adli inceleme yazisinda; 2002 yilinda ulusal diizeyde yaymn
yvapan TV’lerdeki reklamlar metin dil bilimsel gériniimleri bakimindan
incelenmigtir.

“Yahya Kemal’in Cok Katmanlh Siir Yapisini Coziimlemede Iki Anahtar
Tem: Ozlem Duygusu ve Kéainat Algis1” adli inceleme yazisinda; Yahya
Kemal'in KendiGokkubbemiz adli siir kitabindaki siirler belirtilen
temalar cercevesinde ele alinmigtir.

“Cok Yazarh Bir Roman Denemesi: Bespese’ adl1 inceleme yazisi; Engin
Yilmaz ve Yonca Kogmar’in ortak ¢calismalaridir. Bespese, Tirk ve diinya
edebiyatinda ender goriilen bir tarz olan ¢ok yazarli roman denemesine
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uygun bir ornektir. Tirk edebiyatinin bes seckin yazarinin pes pese
bolimler halinde kaleme aldig1 roman; s6z varligi, anlatica ve bakis acgisi,
bireysel dil kullanimlar1 bakimindan karsilastirmali  olarak
incelenmigtir.

“Sehir ve Edebiyat Iligkisi Uzerine” adli inceleme, kitapta gecen son
¢alismadir. Incelemede; sehir kiilltiiriiniin edebi eserlerdeki yansimasi ele
alinmigtar.

Kitaptaki inceleme yazilar1 bittikten sonra EK bélimiinde, incelemesi
yapilan bazi 6rnek metinlere yer verilmigtir.

Kitab1 farkli kilan 6zellik, uygulamaya agirlik verilerek cesitli metin
turlerinin ve konu alanlarinin inceleme 6rneklerini icermesidir. Ayrica
inceleme yazilarinda sadece bigimei bir bakis acisiyla degil, kaynaklara
dayanilarak, karsilastirma teknigi cercevesinde aciklamalar yapilmigtir.
Metni anlama, anlamlandirma ac¢isindan “okur’a yol goésterici bir isleve
sahip olan, modern metin bilgisi yontemlerinin kullanildigi bu 6zgiin
kitap i¢in Engin Yilmaz’'a tesekkiir ederiz.

Yonca KOCMAR"

" Ars. Gor. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ykocmar@sakarya. edu. tr
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Makale Yazim Kurallar

1. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi alt1 ayda bir olmak iizere
yilda iki kez yayinlanan ulusal, hakemli ve bilimsel bir dergidir.

2. Egitim Bilimleri ile alan egitimi ve Ogretimine katki saglayacak
nitelikteki, 6zgiin makale ve kitap tamitimlarinin yani sira seminer,
konferans ve sempozyum degerlendirmelerini yayinlar.

3. Makalelerde daha 6nce bagka bir yerde yaymlanmamus, tezlerden
tretilmemis veya bagka bir yere s6z verilmemis olma gart1 aranir.

4. Tercih edilen dil Tiirk¢e olmakla birlikte yaygin Bati dillerinde yazilmis
makaleler de yayinlanir.

5. Dergide hangi makalelerin yayinlanacagina hakem raporlarina gore
editor ve editor yardimcisi karar verir.

6. Makaleler A4 kagidinin bir yiizii kullanimak suretiyle cift aralikli
olarak yazilmalidir. Miimkiinse makaleler 10. ooo, kitap tanitmalar 1. 500
kelimeyi gegmemelidir.

7. Makale oOzetleri 150-200 kelime arasinda olmali, 200 kelimeyi
gecmemelidir. Ayrica 500-550 kelime arasi ingilizce genisletilmis 6zet
makalenin sonuna eklenmelidir.

8. Dipnot verme ve kaynakcada APA sistemi uygulanir. Dipnot ve
kaynaklarin yazimi konusunda, yontem bakimindan kendi i¢inde tutarh
olmasi, dergi ve kitap adlarinin egik/ince, makale bagliklarinin ise "tirnak”
icinde, ilk harfler biiylik harfle ve diiz olarak yazilmasi gerekmektedir.
Kaynaklar metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak
yazilmali; eserin yayinevi ve makalelerin sayfa araliklar1 belirtilmelidir. Atif
yapilmayan ¢alismalara kaynaklar kisminda yer verilmemelidir.

9. Yazimda, 6zel durumlar disinda, TDK Yazim Kilavuzu esas alinir.

10. Dergiye gonderilen yazilar iade edilmez. Yazisi yayinlanan yazarlara
dergiden iki adet gonderilir.

1. Basvurular disketiyle birlikte bir niisha halinde Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Hendek Sakarya adresine veya dergi@ef. sakarya. edu. tr
elektronik posta adresine ek olarak gonderilmek suretiyle yapilir.

12. Makalelerdeki tablolar ve sekiller, A4 kagidina gore degil, dergi
sayfasi biuytkligiine gore hazirlanmalidir. Aksi takdirde kigciiltme
esnasinda olusacak hatalardan dergi yonetimi sorumlu tutulamaz.



