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PROBLEME DAYALI OGRENME SURECINE YONELIK NiTEL BiR DEGERLENDIRME"
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Ozet

Yasamimizin vazgecilmez bir parcasi olan matematigi giinlik hayatimizda kullanma gereksinimi giiniimiiz bilgi
toplumlarinda bireylerin temel matematiksel becerilere sahip olmalar1 beklentisini de beraberinde getirmektedir. Geleneksel
matematik egitimi dgrencilerin kavramlar: ve stratejileri 6grenerek ¢6ziime ulagsmalarini savunurken, son donemlerde ortaya
¢ikan aktif 6grenme anlayis1 6grencilerin matematigi kendi anlayislartyla kavramalar1 gerektigini savunmaktadir.

Aktif Ogrenmenin egitim uygulamalarindan birisi olan probleme dayali 68renme ise Ogrencilerin arastirma
yeteneklerini giiclendiren, teorilerle uygulamalar arasinda iligki kurmalarin1 saglayan ve karsilastiklart problemlere gegerli
¢Ozlimler iiretebilme yeteneklerini gelistiren 6grenen merkezli bir 6grenme yaklasimidir (Savery, 2006). Bu arastirmada,
matematik derslerinde probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandig: fakiiltelerde bulunan egitim yonlendiricilerinin ve
ogrencilerin, siirece yonelik goriislerinin karsilastirmali olarak belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Dokuz
Eyliil Universitesi’nin cesitli boliimlerinde probleme dayali 6grenme siirecini gergeklestiren 24 dgretim iiyesi ile 27 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilmis iki goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
egitim yodnlendiricilerinin ve dgrencilerin goriislerinin paralellik gosterdigi, her iki grubun da probleme dayali 6grenmenin,
bireyleri kazanimlara ulagtirmada etkili bir yontem oldugunu belirttikleri; fakat yOntemin sistemden ve uygulamadan
kaynaklanan bazi olumsuzluklarinin bulundugunu dile getirdikleri goriilmektedir. Ayrica hem egitim yonlendiricileri hem de
ogrencilerin probleme dayali 0grenmenin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarint olumlu yodnde etkiledigini ve
matematik Ogretiminde verimli bir sekilde uygulanabilecegini disiindiikleri, yontemin klasik egitim ile harmanlanarak
uygulanmasinin ise bu verimi artiracagina inandiklar1 gériilmektedir.
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Abstract

The need to use mathematics, which is an indispensable part of our lives, brings with it demands from individuals
to have basic mathematical skills in daily life in today’s societies. While the traditional mathematics education claims to
have students reach to the solution by learning the concept and strategies, active learning, which emerged in recent times,
advocates that students must understand mathematics by their own conceptions.

PBL is a learner-centered instructional approach that empowers learners to conduct research, integrate theory and
practice, and apply knowledge and skills to develop a viable solution to a defined problem (Savery, 2006). This research
aims to determine comparatively the views of faculty members and students, who are in the faculties in which PBL method
is applied, about the learning process. The sample is formed by 24 faculty members and 27 students who are involved in
PBL process in various parts of Dokuz Eyliil University. In the study, two forms of interview prepared by the researcher
were used. As a result, it is shown that the faculty members’ and students’ views are generally correlated. Both the faculty
members and the students believe that PBL is an effective method that can deliver significant gains to the individual, but it
has some disadvantages caused by the system and way of application. In addition, both students and faculty members think
that problem based learning has positive effects on attitudes towards mathematics and it can be applied efficiently in
Mathematics education. On the other hand, they also believe that this efficiency will increase if the method can be applied as
blended with the implementations of classical education.
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Son yillarda nitelikli bilgi miktarinin hizla artmasi, egitimde de bir¢ok aligkanligin degismesine ve
kabul edilen kurallarin yenilenmesinin gereklili§ine sebep olmustur. Bu degisim, 6greten merkezli egitimin

" Bu calisma “Duyussal Ozelliklerin Probleme Dayall Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Matematiksel Kazamimlarina Etkisi” isimli doktora
tez ¢aligmasinin bir par¢asint olusturmaktadir.
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yerini, 6grenen merkezli egitime birakmasi ile baglamistir. Bu tarz bir egitimle 6grenci, kendisini aktif kilan bir
anlayis icerisinde, kargisina ¢ikan sorunu ¢dzebilmek i¢in gerekli olan ¢6ziim bilgisini bulmaya c¢alisacaktir. Bu
durum, giiniimiiz sartlar1 i¢erisinde yasayan bireylerin karsilastiklar1 problemlere etkili ¢oziimler {iretebilmesine
de yardimci olacaktir.

Diisiinen, arastiran, iiretken bireylerin yetistirilmesi, 6grencilerin egitim siirecine aktif katilimlari ile
saglanacaktir. Fakat ilkogretimden iiniversiteye kadar her asamada 6gretmen merkezli bir egitim anlayisinin
agirlikli oldugu goriilmektedir. Biitiin bunlarin tersi bir anlayisin olmasi, yani 6grenci merkezli bir egitimin
olmasi ig¢in, dgrencilerin 6gretim siireci igerisinde bilgiye ulasma ve bilgiyi ger¢ek yasama uygulayabilme
becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in &grenciler, bilimsel siire¢ becerilerini kullanacaklari
durumlarla karsi karsiya kalmalidirlar (Akpimar&Ergin, 2005). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilecekleri 6grenme modellerinden birisi de Probleme Dayali Ogrenmedir.

Probleme dayali 6grenme, karmasik ve gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda
organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif katilimlarini gerektiren, deneyime
dayanan bir 6gretim stratejisidir. Finkle ve Torp (1995) probleme dayali 6grenmeyi dgrencilerin gergek hayat
durumlarini yansitan iyi yapilanmamis bir problem durumu karsisinda aktif bir problem ¢oziicii rolii ylikleyerek
hem problem ¢6zme stratejilerini gelistiren hem de calistiklar1 disipline yonelik temel bilgilere ve yeteneklere
ulagmalarini saglayan bir program gelistirme ve d6gretim sistemi olarak tanimlamislardir.

Geleneksel yaklagimlarin aksine bu modelde bilgi 6grenciye 6gretmen tarafindan direkt aktarilmaz.
Bunun tersine kavramlar hakkinda problem durumlar olusturulur ve 6grencilerden bu problem durumlara ¢6ziim
iiretmeleri istenir. Ogrenci problemin ¢6ziimii siirecinde hedefteki bilgiye de ulasir (Senocak ve Taskesenligil,
2005).

Bridges (1992) probleme dayali 6grenmeyi asagidaki ozelliklere sahip bir 6grenme stratejisi olarak
gormektedir;

*  Ogrenmenin baslangi¢ noktasi tesvik edici bir problem durumudur.

*  Problem, 6grencilerin gelecekteki yagantilarinda karsilasabilecekleri durumlara uygun olmalidir.

*  Ogrencilerin mesleki egitimleri siiresince edinmeleri beklenilen bilgi, teorik konulardan ziyade
problem durumlar etrafinda olusur.

*  Ogrenciler kendi 6grenmeleri igin bireysel olarak veya grup olarak sorumluluk alirlar.

*  Ogrenmenin biiyiik gogunlugu pasif olarak dersi dinlemekten ziyade kiiciik grup calismalari ile olusur.
Torp ve Sage (2002), bu adimlara uygun probleme dayali Ogrenme tasarimint su sekilde

semalastirmislardir;

Probleme
dayah
ogrenme
senaryolari
gelistirmek

Elestirel
6grenme ve Diizenli olarak
Ogretme degerlendirme
durumlarina yapmak
rehberlik etmek

Ogrenme ve
Ogretme
durumlarini
olusturmak

Gergek
yasamla ilgili

problemler
segmek

Sekil 1:PDO Tasarim ve Uygulamasinin Goriiniimii

Probleme Dayali Ogrenmede ilk giinden karsilasilan “olgu”lar 6grencinin, ger¢ek bir sorunla bas basa
oldugunu, gereksinim duyacagi bir bilgiyi 6grenmek durumunda bulundugunu hissetmesini saglar. Problemin
merak uyandirict yapisindan yararlanilarak, igsel bir motivasyon kazanilir ve 6grenci kendini yonlendirerek
dgrenme siirecine (self-directed learning) girer. Probleme Dayali Ogrenme, 6grencinin yogun bilgi kaynagi
kullanmasini gerektirir. Problemlerde, problemi ortaya ¢ikaran kosullar ve problemin ne oldugu agik¢a anlatilir.
Problemler genellikle, ilgili konudaki olaylarin anlatildig1 senaryolar seklinde sunulur.
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Bir egitim araci olarak senaryolar, 6grencinin merakini uyandirabilecek c¢esitli sorunlarin bulundugu,
bu sorunlarin neden kaynaklandigimi diisiindiirecek 6grencinin ulagsmasi istenilen hedefe dogru giderken, ona
yeni ipuglar1 sunan ve 6grenme diirtlisiinii siirekli canli tutan kurgulardir. Senaryo araciligi ile 6grenciye ilgili
konunun 6grenilmesinin gerekli ve yararli oldugunu diisiindiirmek, onda konuyla ilgili merak uyandirabilmek ve
bu Ogrenme diirtiisi  ile konuyu aragtirma, irdeleme ve O&grenileni uygulama motivasyonu
kazandirilabilmektedir(Abacioglu, Akalin, Atabey, Dicle, Miral, Musal ve Sarioglu, 2002°den aktaran; Giinhan,
2000).

Probleme dayali 6grenme smf igerisindeki Ogrenci roliinii de degistirmistir. Ogrenciler siirecin
baslangicinda kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasi fikrine uyum saglamakta zorlanirlar ve bu
fikre sok, reddetme, sinirlenme ve karsi koyma gibi tepkiler verirler. Fakat bu tepkiler zamanla yerini kabul
etmeye ve siirece yonelik sonsuz bir giiven hissine birakir. Probleme dayali 6grenme Ogrencileri kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almalari, ihtiyaglari olan kaynaklari kendilerinin saptamalar1 ve kiigiik bir grup
icerisinde Ozgiirce ¢alismalart konularinda cesaretlendirir. Bu 6zgiirce calisma ortami O6grencileri grup
arkadaslariyla ve egitim yonlendiricisiyle isbirligi yapmaya yonlendirir. Bu igbirligi ise 6grencilerin problemi
kavramalarmi kolaylastirarak elde edilen bilgilerin ileriki dgrenmelere tagmmasina aracilik eder. Isbirligi,
probleme dayal1 6grenmenin 6grencilere kazandirdigi en 6nemli yetenektir. Ciinkii 6grenciler bu sayede ileriki
is yasamlarinda karsilagacaklari takim ¢aligmasinin bir liyesi olma roliine adapte olurlar (Kolmos ve dig., 2007).

Probleme dayali 6grenmede 6gretmenin rolii geleneksel 6gretmen roliinden farklidir. Probleme dayali
o0grenmede Ogretmen takim kaptani gibi hareket eder. Problemler olusturur, siireci kontrol eder, 6grencileri
gorevlendirir, onlara bilgiye ulasmada kii¢iik ipuglar1 verir. Ayrica, 6grencilere problemin ¢éziimii i¢in yeterli
zamani belirler ve bilgiye ulasmak i¢in gerekli kaynaklara ulagsma imkan1 saglar. Bunlarin i¢inde en 6nemlisi de,
Ogrencilere problemleri ¢ozmeleri, diisinmeyi ve bilgiyi kullanmay1 &grenmeleri igin rehberlik etmesidir
(Senocak ve Taskesenligil, 2005).

Probleme dayali 6grenmenin egitim-6gretim ortamlarinda uygulanabilirligini ve dgrenme siirecine
katkilarini inceleyen cesitli aragtirmalara rastlanmaktadir. Bu arastirmalardan birisinde Baran ve Kahraman
(2004), mithendislik fakiiltelerinde probleme dayali 6grenme modellerinin sagladigi katkilari belirlemeyi ve
tartismay1 amaglamiglardir. Calismalarinda rekabet giiciine sahip olabilmek ve mezunlarin diinyanin her
yaninda calisabilirligini siirdiirmek i¢in Miihendislik Egitimi’nin gelismelere agik, dinamik ve teknolojiyi
kullanacak sekilde orgiitlenmesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica bilgi toplumu olmanin tek yolunun
AR-GE calismalarinin artarak siirdiiriilebilmesi, yeni teknolojiler kullanarak bilgi iiretiminin gergeklestirilmesi
oldugunu savunmuslardir. Bununla birlikte calismalarinda, iilkemizin bilgi toplumu olma yolunda hizmet
verecek miihendisler yetistirmesi i¢in, akademisyenlerle 6grencileri daha yakin ve birlikte calismaya yonelten
probleme dayali 6grenme yontemlerinin ayrintili olarak incelenmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Akpinar ve Ergin (2005) ise yaptiklar ¢aligmada, iilkemizde genel olarak probleme dayali 6grenmeye
yonelik ¢aligmalarin yetersiz kaldigini belirterek yonteme yonelik 6grenci ve 6gretmen goriislerine daha fazla
yer verilmesinin gerekliligini ortaya koymuslardir.

eskiye uzanan bir olaydir (Yildirim, 1996). Bu siiregteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasina
dayalidir. Ogrencilerin, matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri ancak yeni matematiksel kavramlari
zihinde yapilandirmalar ile gergeklesir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Giinlimiizde hemen
hemen her tiirli meslek az ya da ¢ok matematik ve dzellikle de matematiksel diigiinmeyi gerektirmektedir.
Isverenler elemanlarindan daha énce hi¢ karsilasiimamis problemleri ¢dzmelerini beklemektedirler. Bu da bir
takim kopuk matematiksel becerilerden ¢ok akil yiiriitme yolu ile probleme ¢6ziim iiretme gereksinimini
dogurmaktadir. Dolayisiyla, matematik egitimindeki yeni anlayis, salt matematik 6grenme yerine matematigi
uygun bi¢cimde kullanarak matematigi 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003).

Terzioglu'na (2006) gére matematik ve matematiksel diisiinme, giinliik yasamda kapladig: biiyiik yere
karsin diinyanin her yerinde “ zor” olarak kabul edilir ve 6gretiminde genellikle giigliik ¢ekilir. Matematigin
zorlugu, yapisinda oldugu kadar ona kars1 gelistirilen 6n yargi ve korkudan da kaynaklanmaktadir. Matematigi,
O0gretmenin Ogrencilere kuru bir sekilde aktarmasi, Ogrencilerin matematigin zor oldugunu diigiinmesi,
matematige karsi korku ve ¢ekinme duygusunu uyandirmaktadir. Ekindzii ve Sengiil’e (2007) goére matematik
dersini bu konumdan kurtarabilmek i¢in 6zellikle matematigin temellerinin olusturuldugu ilkdgretim yillarindan
itibaren 6grencilerin gozlem ve deneyimlerine dayali ve bizzat bilgiyi onlarin iiretmeleri veya yagamalarini
saglayacak etkinlikler olusturmak gerekmektedir. Ciinkii tam anlasilmayan her bir matematik dersi ilerideki her
bir konu igin daha biiyiik problemleri beraberlerinde getirecektir (inan, 2009).

Bu baglamda giinlimiiz matematik egitimin yaratici diisiinen, bilgiyi yaratici bir sekilde kullanabilen ve
yaratici Uriinler ortaya koyabilen, olaylarin sonuglari ile ilgili etkili yorumlarda bulunabilen, yenilik¢i, bilim ve
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teknolojiyi iretebilen, sorgulayan, aragtiran, analitik diislinebilen, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen,
kendini tanimaktan ve agiklamaktan korkmayan, bilimsel yontemlere gore ¢alisma yollarint bilen, 6zel ve is
hayatlarinda karsilastigi problemleri tanimlayabilen ve bunlara mantikli ve etkili ¢oziimler iiretebilen bireyler
yetistirmeyi amacglamasi beklenmektedir. Bu 6zelliklere sahip bireyler yetistirilebilmesi i¢in egitimde ezberci
anlayistan uzaklasilarak, var olan olgu ve olaylarin anlasilmasi, tanimlanmasi, 6zelliklerinin saptanmasi ve
iliskilerinin belirlenmesi yoluna gidilmelidir. Bu beklentiler, yapilandirmaci anlayisin 6grenme ilkelerinin,
O0grenme ortamlarina aktarilmasini giindeme getirmektedir.

Buna gore bu caligmada, matematik derslerinde probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi
fakiiltelerde yer alan egitim yonlendiricilerinin ve 6grencilerin siirece yonelik goriislerinin ve Onerilerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin probleme dayali 6grenme siirecini yliriiten egitim yonlendiricilerinin ve
Ogrencilerin silirece yonelik memnuniyetlerini ya da memnuniyetsizliklerini ortaya koymasi, bu baglamda
yontemin matematik derslerinde uygulanabilirligine dair baz1 sonuglara ulagilmasi bakimindan da 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Buna gore ¢aligma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

*  Probleme Dayali Ogrenme uygulanan béliimlerde gorev yapan &gretim iiyelerinin, probleme dayali
O0grenme siireci ile ilgili gortisleri nasildir?

*  Probleme Dayali Ogrenme uygulanan béliimlerde 6grenim goren ogrencilerin, probleme dayali
O0grenme siireci ile ilgili gortisleri nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmigtir. Goriisme, nitel
aragtirmalarda en c¢ok kullanilan veri toplama araci olarak dikkat ¢ekmektedir. Stewart ve Cash (1985)
goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayanan
karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamistir. Goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina
girmek ve onun bakis acisini anlamaktir. Bu arastirmada, probleme dayali 6grenme siirecini yiiriiten egitim
yonlendiricilerinin ve siirece katilan Ogrencilerin bu siire¢ hakkindaki gercek diisiincelerinin derinlemesine
incelenmesi amaglandigindan goériigsme tekniginin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Istatistik Boliimii, Denizcilik Fakiiltesi Deniz Ulastrma ve Isletme Miihendisligi Bolimii ve
Miihendislik Fakiiltesi Elektrik-Elektronik Miihendisligi Boliimii’nde 6grenim goren dgrenciler ve probleme
dayali 6grenme siirecini ylriiten 6gretim iiyeleri olusturmaktadir. Schofield’e (1990) gore goriisme tekniginin
kullanildig1 ¢caligmalarda temel amag c¢aligilan érneklemden elde edilen bilginin 6rneklemin temsil ettigi evrene
genellemesi degil, tersine ¢aligilan kisilere benzer ya da ayni1 6zellik gosteren kisilere genellemesidir (Tiirniikli,
2000). Buna gore, arastirmanin Orneklemini bu boéliimlerden secilen 24 6gretim iiyesi ve 27 0grencinin
olusturmast uygun gériilmiistiir. Orneklemi olusturan dgretim iiyelerinin probleme dayali 6grenme siirecinde
deneyimli olmalarinin énemli oldugu diisliniilmiistiir. Bu nedenle, 6rneklemi olusturan 6gretim iiyeleri ilgili
boliimlerde probleme dayali 6grenme siirecini yiiriiten egitim yonlendiricileri arasindan se¢ilmistir. Goriismeye
katilan 6grenciler ise egitim yonlendiricilerinin dnerileri dogrultusunda belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Caligmada aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme yaklasimina uygun olarak hazirlanmis
iki goriisme formu kullanilmistir (EK 1). Yari-yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriismeler ile
yapilandirilmamis goriismeler arasinda yer alan goriisme tiiriidiir. Yari-yapilandirilmis goriismeler igin, tim
goriismelerde kullanilmak iizere bir dizi soru hazirlanir. Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular ayni
sirayla sorulur; ancak, kendisiyle goriigiilen kisinin goriisme sirasinda sorulari istedigi genislikte yanitlamasina
izin verilir (Gay,1987; Berg, 1998’den aktaran Batu ve ark., 2004). Arastirmada kullanilan formlardan birisi
aragtirmanin  drneklemini olusturan béliimlerde Probleme Dayali Ogrenme siirecini yonlendiren egitim
yonlendiricileri i¢in, digeri ise arastirmanin Orneklemini olusturan boliimlerde 6grenim goren 6grenciler igin
olusturulmustur. Buna gére aragtirmanin 6rneklemini olusturan bdliimlerde probleme dayali 6grenme siirecini
yiriiten egitim yonlendiricileri i¢in hazirlanan gériisme formu 8 maddeden, probleme dayali 6grenme siirecine
katilan 6grenciler i¢in hazirlanan goriigme formu ise 10 maddeden olugmustur. Goriigme formlarini olusturan
sorular dgrenciler i¢in dort kategoride, egitim yonlendiricileri i¢in ise bes kategoride hazirlanmistir. Goriismeler
arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak yapilmistir.

Bilimsel aragtirmalardaki en 6nemli dl¢iitlerden birisinin sonuglarin inandiriciligi oldugu bilinmektedir.
“Gegerlik” ve “Giivenirlik” bu agidan aragtirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki Olgittiir. Her
arastirmacidan, kullanilan veri toplama araglarimin ve arastirma deseninin gegerligini ve giivenirligini ¢ok
dikkatli bir gekilde test etmesi ve sonuglari okuyucuya rapor etmesi beklenir. Nitel aragtirmaya yoneltilen en
onemli elestirilerden birisi, 6zellikle giivenirlik konusunda nicel arastirmalarda oldugu gibi yaygin olarak
kullanilan tanimlarin, yontemlerin ve testlerin olmayisidir. Oysa nitel aragtirmalarin gegerlik ve giivenirligi ile
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ilgili alinan birtakim 6nlemler bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu dogrultuda arastirmada; kullanilan
goriisme formlarina, yapilan goriigmelere, verilerin kodlanmasi ve analizine yonelik bazi gegerlik-giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir.

Buna gore, goriisme formlar1 uygulanmadan once sorularin kapsam gecerligini 6lgmek amaciyla
probleme dayali 6grenme ve matematik egitimi konusunda uzman, 8 kisinin goriislerinden yararlanilmistir.
Goriisme silirecinde goriismenin giivenirligini etkileyebilecegi diisiiniilerek her bir sorunun her kisiye ayni
sozciiklerle ve ayni bicemle sorulmasma dikkat edilmistir. Formun giivenirligine iligkin bir diger analiz ise
analizi yapan arastirmaci i¢in analiz giivenirligine bakilarak gerceklestirilmistir. Formun analiz gilivenirligini
artirmak amaciyla analizlerin arastirmaci disinda bir baska kisi tarafindan da kategorilere kodlanmasi
saglanmigtir. Verilerin 6nceden hazirlanmis kategorilere kodlanmasi isleminden 6nce, kodlama yapilacak
kisilerin kodlama giivenirliklerinin yapilmasi gerekmektedir. Bu islem i¢in asagidaki formiil kullanilmigtir
(Keeves ve Sowden, 1994 ‘den aktaran; Tiirniiklii, 2000) :

Giivenirlik = (Uyusulan Kategori Sayis1) / (Tiim Uyusulan ve Uyusulmayan Kategori Sayisi)

Kodlama giivenirligini saglamak amaciyla ayrica, veriler iki farkli zamanda kodlanmis ve aymi
ciimlelerin iki kodlamada da ayni kategori igerisine kodlanip kodlanmadigina bakilmistir. Ayni kategori
igerisine kodlanmamis olan veriler ¢ikartilmistir.

Verilerin Analizi

Niteliksel arastirmalarda biiyliik miktarlarda betimsel bilgi yer aldigindan, bu bilgilerin bir sekilde
organize edilmesi gerekmektedir. Bilgilerin organize edilmesi, ayn1 zamanda azaltilmasi anlamina gelmektedir.
Arastirma sirasinda elde edilen verilerdeki bilgiler kategorilerine gore organize edilir ve kodlanir (Berg,
1998’den aktaran; Batu, 2004). Buna gore, goriismeye katilan kisilerin her biriyle yapilan ve ses kayit cihazina
kaydedilen goriismeler iki egitim yonlendiricisi tarafindan ayr1 ayr1 dinlenerek ciimleler halinde yazili metinlere
doniistliriilmiistiir. Daha sonra, her bir kigiyle yapilan goriismelerde elde edilen ham veriler siraya konularak,
gereksiz yerler atilmis ve organize edilmistir. Boylece, arastirmada kullanilabilecek onemli bilgiler elde
edilmistir. Bu iglemlerin yapilmasi esnasinda elde edilen ham veriler daha onceden belirlenmis kategorilerin
icerisine yerlestirilerek siralanmis ve bu veriler alt kategorilere ayrilmistir. Bu agamada veriler bir baska
arastirmaci tarafindan da incelenmis ve alt kategorilere ayrilmistir. Buna gore " formiilii kullanilarak her iki
grup i¢in uyusum yiizdeleri hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda uyusum ytiizdesi 6grencilerde %385,
egitim yonlendiricilerinde ise %88 olarak bulunmustur. Buna gore alt kategoriler degerlendirmeyi yapan iki
arastirmacinin ortak goriisleri dogrultusunda olusturulmustur. Egitim yonlendiricileri ve dgrencilerden elde
edilen yanitlara gore olusturulan kategoriler ve alt kategoriler asagidaki Tablo 1°de verilmektedir;

Tablo 1: Yapilan Gorligmeler Sonucunda Olusan Kategoriler ve Alt Kategoriler

Egitim Yonlendiricileri Ogrenciler
Kategoriler Alt Kategoriler Kategoriler Alt Kategoriler
Probleme Dayali Ogrenme  Isleyis Probleme Dayali Ogrenme
.. Y £ * Duyussal Etkiler . Y £ * Yontem
Siireci Siireci
* Kazanimlar
" . ¢ Birlikte Calisma . g
Probleme Dayali Ogrenmenin . Probleme Dayali Ogrenmenin * Grupga Kazanimlar
. Yetenekleri . .
Bireye Kazandirdiklari . Bireye Kazandirdiklari ¢ Bireysel Kazanimlar
* Bireysel Yetenekler
. . - . . ¢ Sistem
Probleme Dayali Ogrenmenin * Bilimsel Destek Probleme Dayali Ogrenmenin
. Lo ¢ Uygulama
Olumlu Yonleri ¢ Kazanim Olumsuz Yonleri
¢ Kazanim
Probleme Dayali Ogrenmenin e Uygulama Probleme Dayali Matematik ¢ Uygulanabilirlik
Olumsuz Y 6nleri ¢ Sistem Ogretimi ¢ Kazanimlar
Probleme Dayali Ogrenme ve ¢ Uygulanabilirlik
Matematik * Etkileyen Faktorler

Tim alt kategoriler olusturulduktan sonra her bir alt kategorideki veriler igerisinde ayni bagliklar
altinda toplanabilecek olanlar ayirt edilmeye calisilmigtir. Boylece, her bir alt kategoriye yonelik kodlar elde
edilmistir. Simsek ve Yildirim (2005) nitel verilerin sayisallastirilmasinin giivenirligi artiran ve yanlilif1 azaltan
bir faktor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, nitel verilerin belli 6l¢giilerde sayilara dokiilmesinin verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan kodlar ve alt kategoriler arasinda karsilastirmalar yapilmasina olanak taniyacaktir. Buna
gore, aragtirmada tiim kodlar1 olusturan yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri hesaplanarak tablolar halinde verilmis
ve yorumlanmistir.

Bulgular
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Bu boliimde aragtirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilecektir.
“Probleme Dayali Ogrenme uygulanan béliimlerde gorev yapan dgretim iiyelerinin, probleme dayali
o0grenme siireci ile ilgili goriisleri nasildir?” alt problemine iligkin bulgular Tablo 2’de verilmektedir:

Tablo 2: Goriismeye Katilan Egitim Yonlendiricilerinin Probleme Dayali Ogrenme Siireci ile ilgili Goriisleri

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Frekans (n) Yiizde (%)

Isleyis 15 62,5
Emek 7 29,2
PDO Uygulamast Senaryo 7 29,2
Destek 4 16,7
Probleme Dayali Ogrenme Siireci Olumlu tutum 11 45,8
S gl Olumlu+Olumsuz Tutum 5 20,8

Olumsuz tutum 8 33,3

N (")grenfnede etkililik 24 100
Ozgiiven 4 16,7
Isbirlikli 6grenme 11 45,8
. Iletisim 11 45,8
B‘rylgt‘;fl:lflle‘:na Giidiilenme 4 16,7

Sorumluluk 2 8,3

Paylagimda Bulunma 3 12,5

Kendi Kendine Ogrenme 14 58,3
Probleme Dayali Ogrenmenin Bireye ifade ve Dil Gelisimi 10 41,7
Kazandirdiklari Tartigma 8 33,3
Problem Cozme 6 25
Bireysel yetenekler Aktif Olma 5 20,9

Analiz ve Sentez Yapabilme 4 12,5

Ozgiirce Diisiinceleri Aciklama 3 12,5
Aragtirma 4 16,7
Anlamlandirabilme 4 16,7
Bilimsel Destek Bilimsel damsrr}fi 7 29,2

o . Senaryo Destegi 6 25

Probleme Dayal1 Ogrenmenin Olumlu T

Yénleri Anlamli Ogrenme 6 25
Kazamm Yﬁiksek Kazanim 4 16,7

Is bagvurulari 3 12,5
Teorik yetersizlik 10 41,7

Uygulanma yetersizligi 6 25

Dyt Sik Degerlendirme 3 12,5

Probleme Dayali Ogrenmenin Olumsuz Fedakarlik 6 25
Yonleri Bilgi Birikimi 5 20,9

Sistem Uzman egitim yégl@ndiricisi 6 12,5

yetersizligi

Maliyet 4 16,7
Etkili 13 54,2
Etkisiz 11 45,8

Somutlastirma 2 8,3
Uygulanabilirlik Teorik Eksiklik 5 20,9
. . Aktif Egitim 16 66,7
Probleme Dayali Ogrenme ve Matematik RSB 5 209
Aktif Egitim+Klasik Egitim 11 45,8

Egitim Y 6nlendiricisi 3 12,5

Etkileyen Faktorler Ogretim Destegi 12 50
Duyussal 6zellikler 23 95,8

Tablo 2°de egitim yonlendiricilerinin probleme dayali 6grenme siireci ile ilgili goriisleri kategoriler, alt
kategoriler, kodlar ve bunlarin frekans ve yiizdeleri belirtilerek gdsterilmistir.

Arastirmaya katilan egitim ydnlendiricilerinin probleme dayali 6grenme siirecine yonelik goriislerinin
“Probleme Dayali Ogrenme Siireci”, “Probleme Dayali Ogrenmenin Bireye Kazandirdiklar1”, “Probleme Dayali
Ogrenmenin Olumsuz Yonleri”, “Probleme Dayali Ogrenmenin Olumlu Yonleri” ve “Probleme Dayali
Ogrenme ve Matematik” olmak iizere bes kategoride ele alindig1 goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde egitim yonlendiricilerinin biiylik bir kisminin (%62,5) probleme dayali
O0grenme siirecinin isleyisini basarili gordiikleri, fakat siire¢ igerisinde senaryo (%29,2) ve emek (%29,2)
kalitesinin O6nemine dikkat cekenlerin de bulundugu goériilmektedir. Ayrica bazi egitim yonlendiricileri,
probleme dayali 6grenme siirecinde 6grencilerle ekstra ilgilendiklerini ve bu destegin dgrencilerin basarilarini
artirdigim dile getirmiglerdir (%16,7). Gorligmeye katilan egitim yonlendiricilerinin probleme dayali 6grenme
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siirecinin 6grencilerde olumlu tutumlar (%45,8) olusturdugunu diisiindiikleri, buna karsilik siirecin olumsuz
tutumlar (%33,3) meydana getirdigine yonelik goriislerin de oldugu goriilmektedir.

Tim egitim yonlendiricileri (%100) probleme dayali 6grenme yonteminin 6grenmeye c¢ok biiyilik
etkileri oldugunu belirterek bu yontemin 6grencilere igbirlikli 6grenme (%45,8) ve iletisim (%37,5) becerileri
gibi birlikte calisma yetenekleri; kendi kendine 6grenme (%58,3), ifade ve dil gelisimi (%41,7), tartisma
(%33,3), problem ¢ozme (%25) ve aktif olma (%20,9) gibi bireysel yetenekler kazandirmada etkili olduguna
inanmaktadirlar. Ancak yontemin, giidillenme (%16,7), sorumluluk kazanma (%8,3), paylasimda bulunma
(%12,5) becerileri yaninda yanliglar1 eleyebilme (%16,7), analiz-sentez yapabilme (%12,5), 6zgiirce diigiinceleri
aciklama (%12,5), arastirma (%16,7) ve anlamlandirabilme (%16,7) gibi iist diizey diisiinme becerilerini ise
yeterince kazandiramadigini diisiinmektedirler.

Egitim yonlendiricilerinden bazilar1 probleme dayali 6grenme siirecinde bilimsel danigma (%29,2) ve
iyi bir senaryo destegi (%25) gibi katkilarla bireylerin yiiksek kazanim elde edebileceklerini diisiiniiyorlar. Bu
kisilere gore dgrenciler belirlenen bilimsel danigma saatlerinde danigsmanlarindan her tiirlii sorunlan ile ilgili
yardim ve destek alabilmekte, bdylece siirece yonelik olumsuz diisiincelerini yok ederek anlamli 6grenmeyi
(%25) gergeklestirmektedirler. Egitim yonlendiricilerine gore bu durum &grencilere mezun olduktan sonra is
basvurularinda da 6nemli katkilar saglamaktadir (%12,5). Buna karsilik egitim yonlendiricileri yontemin ¢ok
maliyetli oluguna (%16,7), teorik konulardaki yetersizligine (%41,7) ve uygulanma yetersizligine (%25) dikkat
cekerek sistemin ¢ok fedakarlik (%25) ve bilgi birikimi (%20,9) gerektirdigini belirtmislerdir. Bunun i¢in de
uzman egitim yonlendiricisine (%25) gereksinim duyuldugunu dile getirmislerdir. Probleme dayali 6grenmede
gruplar uygun secildiginde, birbirine yakin 6zellikteki 6grenciler bir araya getirildiginde, egitim yonlendiricisi o
problemin ¢dziimiine yonelik 6grenciyi iyi tartistirabildiginde ogrenci bu siirecte Onemli kazanimlar
saglayabilmektedir. Bu durum sistemin iyi yapilandirilmasinin verimlilik agisindan gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Egitim yonlendiricileri aktif egitimin (%66,7) matematik 6gretiminde uygun oldugunu belirtmisler
ancak aktif egitim ile klasik egitimin harmanlanarak (%45,8) uygulanmasmin daha verimli olacagimi
sOylemislerdir. Baz1 egitim yonlendiricileri aktif egitim yontemlerinden biri olan probleme dayali 6grenmenin
matematik dgretiminde etkili (%54,2) bir sekilde uygulanabilecegini belirtirken, bazilari ise etkisiz (%45,8)
oldugunu dile getirmislerdir. Bu konuda zit goriislerin ortaya ¢ikmasinin matematigin teori ile uygulamanin i¢
ice gectigi bir bilim dali olmasindan kaynaklandigi diisliniilebilir. Egitim yonlendiricileri probleme dayali
0grenmenin matematik dgretiminde uygulanmasi sirasinda egitim yonlendiricisi (%12,5), 6gretim destegi (%50)
ve duyussal ozellikler (9%95,8) faktorlerinin siireci etkileyen onemli faktorler oldugunu belirtmislerdir. Buna
gore egitim yonlendiricilerinin matematik derslerinde dgrencilerin siireci sevmelerinin ve yiiksek motivasyon
gostermelerinin kazanimlara ulagmalarinda ¢ok etkisi olduguna inandiklar1 sdylenebilir.

“Probleme Dayali Ogrenme uygulanan boliimlerde dgrenim goren ogrencilerin, probleme dayali
o0grenme siireci ile ilgili goriisleri nasildir?” alt problemine iligkin bulgular asagidaki Tablo 3’te verilmektedir;

Tablo 3’te 6grencilerin probleme dayali 6grenme siireci ile ilgili goriisleri kategoriler, alt kategoriler,
kodlar ve bunlarin frekans ve yiizdeleri belirtilerek gosterilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin probleme dayali 6grenme siirecine yonelik goriisleri “Probleme
Dayali Ogrenme Siireci”, “Probleme Dayali Ogrenmenin Bireye Kazandirdiklar1”, “Probleme Dayali
Ogrenmenin Olumsuz Yonleri” ve “Probleme Dayali Matematik Ogretimi” olmak iizere dort kategoride ele
alinmstir.

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin probleme dayali 6grenmeyi bir aktif egitim yontemi olarak
gordiikleri (%33,3) ve biiyiik bir kisminin (%66,7) probleme dayali 6grenmenin etkililigine inandiklari
goriilmektedir. Bu kisilere gore dgrenciler senaryolar aracilifiyla kendilerine verilen bir problem durumunu
¢ozmek icin grupca tartisiyorlar, gerekli bilgileri arastirarak buluyorlar ve gruptaki herkesin ortaya attig1 fikirler
sayesinde yeni bilgilere ulasiyorlar. Goriismeye katilan Ogrenciler probleme dayali dgrenme ydnteminin
ogrencilere iletisim (%37,5), takim halinde ¢alisma (%44,4), paylasimda bulunma (%22,2) ve liderlik (%18,5)
becerileri gibi grup¢a kazanimlar; arastirma (%59,3), rahatlik (%29,6), sorumluluk (%25,9), aktif olma (%22,2)
ve mantikli diisiinme (%22,2) gibi bireysel yetenekler kazandirmada etkili olduguna inanmaktadirlar. Elde
edilen goriisler dogrultusunda, &grencilerin probleme dayali 6grenmeyi ¢agimizin kosullarina uygun bireyler
yetistiren bir 6grenme yaklasimi olarak gordiikleri s6ylenebilir.
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Tablo 3: Goriismeye Katilan Ogrencilerin Probleme Dayali Ogrenme Siireci ile Tlgili Goriisleri

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Frz:;‘ 1S Y(l‘l,/i‘;e
Etkililik 18 66,7
Probleme Dayali Ogrenme Sireci Yontem Ak,tlf egitim e =
Isleyis 4 14,8
Tletisim 11 40,7
Crre ot Takim Halinde Calisma 12 444
Paylasimda Bulunma 6 22,2
Liderlik S 18,5
Probleme Dayali Ogrenmenin Bireye Arastirma — 29.3
Kazandirdiklar Fallit L 8 20
Sorumluluk 7 25,9
Bireysel kazanimlar Aktif Olma 6 22,2
Mantikli Diisiinme 6 22,2
Yorumlama 2 7.4
Yeni Fikirler Uretme 2 7.4
Yogun ve yorucu 6 22,2
Uzman egitim yép_l;ndiricisi 4 14,8
Sistem yetersizligi

Arastirma becerisi yetersizligi 4 14,8
Zaman Sikintisi 3 11,1
Probleme Dayali Ogrenmenin Olumsuz Uygulanma yetersizligi 9 33,3
Yonleri Yontemi kotitye kullanma 3 11,1
Iyi Hazirlanmamis Senaryolar 2 7,4
Uygulama Grup i¢i uyumsuzluk 2 7,4
Sik Degerlendirme 2 7,4

Egitim yonlendiricileri arasinda
2 7,4

tutarsizlik

PDO 20 74
Etkili 18 66,7
I Etkisiz 10 37
Uygulanabilirlik Yotersiz 9 333
Probleme Dayali Matematik Ogretimi Klasik Egitim 7 25,9
PDO+Klasik Egitim 5 18,5
Olumlu tutum 15 55,6
Kazammlar Olumsuz tutum 11 40,7
Duyussal kazanimlar 6 22,2

Goriismeye katilan bazi 6grenciler probleme dayali 6grenme sisteminin yogun ve yorucu (%22,2) bir
stire¢ oldugunu dile getirerek uzman egitim yonlendiricisi yetersizligi (%14,8), arastirma becerisi yetersizligi
(%14,8) ve ydntemin uygulanmasindan (%33,3) kaynaklanan bazi sikintilar1 probleme dayali &grenme
yonteminin olumsuz yonleri olarak gormektedirler. Fakat probleme dayali 6grenme yodnteminin olumsuz
yonlerini dile getiren 6grenci sayisinin olduk¢a az olmasi da dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin biiyiik bir kisminin (%74) matematik 6gretiminde probleme dayali dgrenme ydntemini
tercih ettikleri ve matematigin bu yontem araciligiyla etkili (%66,7) bir sekilde ogretilebilecegine inandiklari,
buna karsilik tamamen klasik egitimi (%25,9) tercih ederek probleme dayali grenmenin matematik 6gretiminde
etkisiz (%37) kalacagimi diisiinenlerin de bulundugu goriilmektedir. Bazi 6grenciler ise probleme dayali
O0grenmenin matematik 6gretiminde yetersiz (%33,3) kaldigin1 dile getirerek yontemin klasik egitim ile
harmanlanarak (%18,5) uygulanmasinin daha verimli olacagini soylemislerdir.

Goriismeye katilan 6grencilerin bir kisminin (%55,6) matematik derslerinin probleme dayali 6grenme
yontemi ile islenmesinden mutlu olduklari, buna karsilik matematik derslerinin bu yontem ile islenmesinden
memnun olmadigini (%40,7) dile getiren 6grencilerin de bulundugu goriilmektedir. Bu konuda zit goriislerin
birbirine yakin olmasi 6grencilerin probleme dayali 6grenme siirecinde yasadiklar1 birtakim sikintilara ya da
probleme dayali 6grenme yontemini matematige uygun gérmemelerine baglanabilir.

Genel olarak goriismeye katilan d6grencilerin ve egitim yonlendiricilerinin goriisleri karsilastirildiginda
her iki gruptan elde edilen bulgularin paralellik gosterdigi gortilmektedir.
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Sonuc ve Tartisma

Aragtirma siiresince egitim yonlendiricileri ve dgrenciler ile yapilan goriismelerde elde edilen bulgular
karsilagtirmali olarak degerlendirilerek asagidaki sonuglara ulagilmistir;

v Ogrencilerin probleme dayali 6grenmeyi etkili bir aktif egitim yontemi olarak gordiikleri egitim
yonlendiricilerinin de bu diisiinceyi destekledikleri goriillmektedir.

Bu sonug, probleme dayali 6grenmenin dgrenme ortamlarinda uygulanabilir bir yontem oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuca benzer olarak, Anyaehie ve ark. (2007) da probleme dayali 6grenmeyi bir
problem durumunun 6grenme faaliyetinin gerceklesebilmesi i¢in uyarici olarak kullanildig aktif 6grenmenin bir
¢esidi olarak tanimlamaktadir. Akpinar ve Ergin (2005)’in yapmig oldugu bir ¢alismada ise, 6grenciler probleme
dayali 6grenme yodntemini kendilerini arastirmaya sevk eden, derse karsi olumlu tutum saglayan, grupca
caligmalarini saglayarak bilgi aligverisi yapmalarina yardimer olan, kendilerini siirekli olarak diigiinmeye sevk
eden, aktif olmalarmi saglayan bir yontem olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica, bu yontemin
uygulanmasindan memnun olduklarini dile getirmiglerdir.

v’ Siirecin igleyisine yonelik hem egitim yonlendiricilerinin hem de o&grencilerin olumlu diigiinceler
icerisinde olduklari, aktif 6gretim sistemlerinin uygulanmasin1 benimsedikleri, 6grencilerde olumlu duyussal
etkiler yarattigina inandiklar1 ve siirecin iyi isleyebilmesi i¢in senaryolarin ¢ok iyi hazirlanmasiin gerekliligine
dikkat c¢ektikleri goriilmektedir.

Bu sonug¢ hem egitim yonlendiricilerinin hem de 6grencilerin slirece yonelik memnuniyetlerini ortaya
koymaktadir. Hmelo-Silver (2004) tarafindan yapilan ve probleme dayali 6grenmenin yapisini incelemeyi
amagclayan bir ¢aligmada da probleme dayali 6grenmenin 6grencilerde esnek bir anlayis gelistiren ve yasam
boyu 6grenme becerileri kazandiran bir 6grenme yaklagimi oldugu belirtilerek d6grencilerin bilgiye ulasma, etkili
problem ¢6zme ve kendi kendine 6grenme becerilerini, igbirlikli ¢alisma yeteneklerini ve igsel motivasyonlarini
gelistirmeyi amagladig1r sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug¢ aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Fakat
yapilan goriismelerde kullanilan senaryolarin yeterli kalitede olmadiginin ve bunun siirecin verimini diigiiren bir
faktor oldugunun ozellikle dile getirilmesi de dikkat ¢ekicidir.

v Egitim yonlendiricileri ve dgrenciler probleme dayali 6grenmenin dgrencilere hem bireysel hem de
birlikte ¢aligma yetenekleri kazandirdigini diisiinmektedirler.

Egitim yonlendiricileri 6grencilerin probleme dayali 6grenme siirecinde iletisim becerisi ve birlikte
caligma birlikte 6grenme becerisi kazandigini dile getirmekte, 6grenciler de bu diisiinceye katilmaktadirlar.
Bunlarin yaninda 6grenciler arastirma becerisini, sorumlulugu ve mantikli diislinme becerisini; egitim
yonlendiricileri ise kendi kendine Ogrenme, ifade ve dil gelisimi, tartisma ve problem ¢dzme becerisini
probleme dayali 6grenmenin bireye kazandirdigi beceriler olarak gormektedirler. Bu sonug, probleme dayali
O0grenmenin c¢agimiz egitim anlayisina uygun bireyler yetistirmedeki basarisini da ortaya koymaktadir. Bu
sonucu destekleyecek sekilde Giinhan ve Bager (2009) de, probleme dayali 6grenme oturumlarinda dgrencilerin
kazandig1 becerileri belirlemeyi amagladiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin siire¢ igerisinde bilgiyi kullanma,
sorgulama ve bagimsiz 6grenme, iletisim ve grupla calisabilme, degerlendirme becerilerinin gelistigi sonucuna
ulagmislardir.

v QOgrencilerin probleme dayali 6grenmenin kavramlara ulagmalarina yardime1 oldugunu belirttikleri,
egitim yonlendiricilerinin ise yontemin kazanimlara ulagtirmada yetersiz kaldigina inandiklar1 goriilmektedir.

Bu sonug, siirecin yiiriitiiciisii olan egitim ydnlendiricilerinin siirecin verimliligine yonelik siipheler
tasidigmi, buna karsilik ogrencilerin siirecin verimliligine inandiklarini ortaya koymaktadir. Egitim
yonlendiricileri probleme dayali 6grenmenin o6zellikle teorik konularda yetersiz kaldigina inanmakta ve
Ogrencilerin kazanimlara ulasabilmesi i¢in yontemin farkli yontem ve tekniklerle desteklenmesi gerektigini
diisinmektedirler. Birgegard ve Lindquist (1998) ise yapmus olduklar1 ¢alismanmn sonucunda PDQO’ niin
bagimsiz caligma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme ve ders kitaplart diginda galigabilme
davraniglarin1 kazandirmada yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonu¢ Ogrencilerin siirece yonelik
gorislerini destekler niteliktedir.

v/ Egitim yonlendiricileri, probleme dayali 6grenme siirecinde ders saatlerinin ¢ok yogun olmasi
nedeniyle Ogrencilerin sosyal yasamlarinin kisitlandigini, bu durumun Ogrencilerin 6zellikle siirecin
baslangicinda probleme dayali 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar sergilemelerine neden olabildigini
belirtmislerdir. Bu durum 6grenciler tarafindan da desteklenmistir.

Yapilan goriismelerde, Ogrencilerin probleme dayali 6grenme siirecinde yogun ders programinin
yaninda sik sik smnava tabi tutulduklari anlasilmaktadir. Probleme dayali 6grenme yonteminin dogasi sik
degerlendirme yapilmasimi gerektirmektedir. Fakat bu durumun, zamanla 6grencilerde bikkinlik ve isteksizlik
yarattig1, bu durumun ise siirecin verimliligini azalttig1 sdylenebilir.
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v' Hem egitim y6nlendiricileri hem de 6grenciler probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve matematik 6gretiminde verimli bir sekilde uygulanabilecegini
disiindiikleri, ayrica yontemin klasik egitim ile harmanlanarak uygulanmasinin ise bu verimi artiracagina
inandiklar1 gériilmektedir.

Bu sonuca gore hem egitim yonlendiricilerinin hem de Ogrencilerin probleme dayali 6grenmenin
matematik derslerinde uygulanmasina yodnelik olumlu diisiinceler tasidiklari ve yontemin matematik
derslerindeki verimine inandiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yaninda probleme dayali &grenmenin teorik
matematik konularinin &gretiminde yetersiz kaldiginin belirtildigi, bu nedenle yontemin klasik ydntemlerle
harmanlanarak verilmesinin &nerildigi gériilmektedir. Ozgen (2007) de, probleme dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarisi, matematik dersine yonelik tutumlari ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki
etkisini inceledigi arasgtirmasinin sonucunda matematik egitiminde probleme dayali 6grenme yaklagiminin,
Ogrencilerin;

*  Akademik basar1 diizeylerini arttirdigini,
*  Matematik dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigini,
¢ Hatirda tutma diizeylerini gelistirdigini

ortaya koymustur. Bu sonug arastirmada elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Liu (2003), Ozel ve ark.
(2005), Giinhan (2006) ve Kar (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagilmistir.

v' Egitim yonlendiricileri probleme dayali Ogrenmenin Ogrencilerin  matematiksel kazanimlara
ulagsmalarinda etkili olabilmesi igin Ogrencilerin teorik bilgi ihtiya¢larinin bir uzman tarafindan yapilacak
sunumlarla giderilmesinin ve ek uygulamalar yapilmasinin gerekliligine inanmaktadirlar.

Bu sonug, Ogrencilerin probleme dayali 6grenme siirecinde 6grenme sorumlulugunun tamamen
kendilerine birakilmasindan memnun olmadiklarini, etkili 6grenme i¢in uzman destegine ihtiya¢ duyduklarini
ortaya koymaktadir.

v" Ogrencilerin probleme dayali 6§renme sisteminin yogunlugundan, egitim yénlendiricilerinin ise zaman
sikintisindan sikayetci olduklar1 goriillmektedir.

Bu sonuca gore, probleme dayali égrenme siirecinin uygulanmasindan kaynaklanan ve giderilmeyi
bekleyen bazi sorunlarin bulundugu sdylenebilir.

v' Hem egitim yonlendiricileri hem de ogrenciler uzman egitim yonlendiricisi yetersizligini siireci
olumsuz etkileyen bir faktor olarak gormektedirler.

Egitim yonlendiricileri probleme dayali 6grenme siirecinin dnemli bir parcasint olusturmaktadirlar.
Ciinkii egitim yonlendiricileri hem siirecin saglikli yilirimesinde hem de 6grencilerin duyussal olarak siirece
hazir hale gelmelerinde 6nemli bir rol istlenirler. Bu baglamda, siirecin verimliliginin artirilmasinda uzman
egitim yonlendiricisi sayisinin yeterli olmasinin énemli oldugu diisiintilebilir.

v' Egitim yonlendiricileri probleme dayali 6grenme siirecinde sik sik degerlendirme yapilmasinin
kendilerine ekstra yogunluk getirdigini ancak bu durumun &6grenci basarisini artirdigini dile getirmislerdir.
Ogrenciler ise konular1 tam olarak 6grenemeden degerlendirmeye tabi tutulduklarmi belirterek bu durumun
basarilarini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Probleme dayali 6grenme yontemindeki degerlendirme anlayisi diger yontemlerden biraz farklidir.
Probleme Dayali Ogrenme yonteminde Ogrencilerin bilissel kazamimlara ulasma diizeylerinin yaninda
ogrencileri kazanimlara ulastirmadaki temel felsefeyi olusturan olaylar1 kavrama giicti, yetiskin roliinii kazanma
diizeyi, grup eforu, bagimsiz ¢alisma becerisi gibi kriterler de 6lgme-degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Bu
siire¢ her ne kadar ekstra bir yogunluk getirse de yontemin etkiligini artirmaktadir.

v Genelde hem 6grencilerin hem de egitim yonlendiricilerinin probleme dayali 6grenmenin matematik
ogretiminde o6grencilere olumlu duyussal o6zellikler kazandirdigimi diislindiikleri, buna karsilik daha az bir
kesimin ise bu durumun tersini savunduklar1 goriilmektedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, hem 6grencilerin hem de egitim yonlendiricilerinin probleme
dayali 6grenme siirecinden memnun olduklari, sistemden ve uygulamadan kaynaklanan bazi eksikliklerin
giderilmesi durumunda verimliliginin artacagina inandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, her iki grubunda probleme
dayali 6grenmenin matematik egitiminde uygulanabilir olduguna inandiklar1 agik¢a goriilmektedir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara gore asagidaki onerilerde bulunulabilir:

* Probleme dayali 6grenme siirecinin veriminin artirilabilmesi i¢in senaryolar 6grencileri kazanimlara
ulastiracak kalitede hazirlanmali, egitim yonlendiricileri iyi yetistirilmeli, uzman egitim yonlendiricisi
say1s1 yeterli hale getirilmeli ve is paylasimi ¢ok iyi saglanmalidir.

¢ Egitim ortamlar1 probleme dayali 6grenme siirecinin verimli olarak islemesini saglayacak sekilde
tasarlanmalidir.

¢ Egitim programlar1 yeniden gézden gegirilerek aktif egitimin ilkelerine gore diizenlenmelidir.



Mahir BIBER, Nes’e BASER

17

*  Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda kolaylik saglayacak ve arastirma yeteneklerini gelistirecek tiirde bir
kiitiiphane diizeni kurulmalidir.

* Zamanla 6grencilerde bir bikkinlik ve isteksizlik durumu olusmamasi i¢in probleme dayali 6grenme
siireci 0grencilerin sosyal yasamlarini kisitlamayacak sekilde diizenlenmeli ve onlarin 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini artirmalidir.

* Probleme dayali 6grenme yonteminin ¢ok daha verimli hale gelmesinin &grencilerin bu siirece
alismalart ile miimkiin olacag: diisliniilerek bu yontemin ilkogretim ve lise seviyelerinde de aktif bir
sekilde uygulanmasi onerilebilir.

*  Ogrencilerin probleme dayali 6grenme siirecinden daha fazla verim alabilmeleri i¢in senaryolar
ogrencilerin ileriki meslek hayatlarina yonelik yazilmalidir.

¢ Probleme dayali 6grenmenin yetersiz kaldigi teorik kisimlarda klasik ydntemler, uygulama
boliimlerinde ise probleme dayali 6grenme kullanilarak her iki yontemin harmanlanmasi saglanmalidir.

* Tiim egitim kademelerinde probleme dayali 6grenme ve benzeri aktif egitim yontemleri matematik
Ogretiminde uygulanmalidir.
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EK-1
GORUSME FORMU 1 (Egitim Yénlendiricileri icin)

1. Sizce, matematigin insan hayatindaki yeri nedir?

2. Ogrenme siireci sonunda ogrencilerinizin genel olarak hangi matematik becerilerine ulasmasini
beklersiniz?

3. Probleme dayali 6grenmenin 6grenme siirecine ne gibi katkilar sagladigini diislinliyorsunuz?

4. Opgrencilere istenilen davranislar1 kazandirmada geleneksel dgretim yontemleri ile probleme dayal
o0grenmenin etkiligini nasil karsilagtirirsiniz?

5. Probleme dayali 6grenme 6grencilerinizin matematiksel kazanimlara ulagmalarinda etkili oluyor mu?

6. Probleme dayali 6grenme uyguladiginiz siniflarda dgrencilerinizin matematiksel kazanimlara ulasma

diizeylerini nasil degerlendirirsiniz?

7. Probleme Dayali Ogrenme siirecine yonelik olarak dgrencilerinizde nasil bir tutum gézlemliyorsunuz?
Bu tutumlari onlarin kazanimlara ulagma diizeylerini etkiliyor mu?

8. Sizce, probleme dayali 6grenmenin dgrencilerin matematiksel kazanimlara ulagsmalarindaki etkililiginin
ogrencilerin sahip olduklar1 duyussal 6zelliklerle bir iliskisi var midir?

GORUSME FORMU 2 (Ogrenciler igin)

Matematigi sever misiniz? Yoksa matematikten korkar misiniz?

Sizce, matematigin insan hayatindaki yeri nedir?

Matematigi 6grenmek size zor geliyor mu?

Sizce, egitim-6gretim siireci sonunda bir insanin sahip olmasi gereken genel matematiksel kazanimlar
nelerdir?

Matematiksel becerilerinizin ne diizeyde oldugunu diigiiniiyorsunuz?

Probleme Dayali Ogrenme ydntemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Probleme Dayali Ogrenmenin size ne gibi katkilar1 ya da zararlari oluyor?

Probleme Dayali Ogrenme ile geleneksel ogretim yontemlerini etkilik bakimindan nasil
karsilagtirirsiniz?

9. Matematik dersinin Probleme Dayali Ogrenme yoluyla islenmesi sizi mutlu ediyor mu?

10. Probleme Dayali Ogrenme matematiksel kazanimlara ulasmaniza yardimci oluyor mu?
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