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Ozet

Bu calismada matematik siniflarinda tarihsel icerige nasil yer verilebilecegi etkinlik
ornekleri  sunularak agiklanmaya ¢alisilmistr.  Etkinlikler, ogrencilerin  farkl
zamanlarda ve farkl kiiltiirler tarafindan kullamilan 77 (pi) irrasyonel sayisinin
ondalikl degerindeki degisimi gormeleri, matematigin duragan bir bilim olmadigin,
farkly kiiltiirlerin yaptiklart matematigin farkli oldugunu ve matematigin gelisimine
katki sagladiklari anlamalart amaciyla hazirlannugtir. Bu ozelligi ile etkinlikler,
matematik tarihinin “amag¢” olarak kullanimina hizmet etmektedir. Bunun yaninda
ogrenciler, Babil 'de ve Eski Misir’da kullanilan pi sayisuiin degerini bulurken, modern
matematiksel ifadeler ve modern ¢oziim yollarindan yararlanmislardir. Bu ézelligi ile
etkinlikler matematik tarihinin “ara¢” olarak kullamimini yansitmaktadwr. Hazirlanan
etkinliklerin ogretmenlere ve dgretmen adaylarina matematik tarihinin “amag¢” ve
“ara¢” olarak nasil kullamilabilecegi konusunda yol gésterici olabilecegi
diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: matematik tarihi, 6gretim, farklh kiiltiirlerde matematik, pi
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Abstract

At this education implementation, it is expected from the students to observe the change
in decimal values of 7 (pi) irrational number value which is used in different cultures
in different times, to understand that mathematics is not a stable science, the
mathematics which is made by different cultures are different and these differences
contribute to the development of mathematics. With this speciality, this activity serves
for the use of history of mathematics as a ‘“goal”. Besides this, the students have
benefited from the modern mathematical statements and modern solution ways when
finding the decimal values of number 77 (pi) number which was used in Babylonia and
Ancient Egypt. This situation requires the solution of a problem which is taken from the
history, with the modern method by the students. With this speciality, this activity
reflects use of history of mathematics as a tool. It is thought that the prepared activity
will enlighten the teachers and teacher candidates about the using method of history of
mathematics as a “goal” and as a “tool”.
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cultures, number pi



1. Giris

Uzun yillardan beri, matematik egitiminde matematik tarihinin (MT) kullanimi
desteklenmektedir (Barwell, 1913; Groza, 1968). Literatiirde M T nin dgretim ortaminda
neden kullanilmasi gerektigine ve nasil kullanilabilecegine yonelik cesitli goriisler
ortaya atilmistir (Tzanakis ve Arcavi, 2000; Fried, 2001; Gulikers ve Blom, 2001;
Jankvist, 2009, 2010).

Arastirmacilar tarihsel igerikten yararlanmanin gerekli ve Onemli oldugunu,
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarin1 ve giidlilenmelerini saglayacagi,
o0grenmelerine katki saglayacagi ve matematigin dogasina yonelik inanglarini
derinlestirecegi seklinde ifade etmislerdir (NCTM, 1991; Fauvel, 1991; Furinghetti ve
Somaglia, 1998; Tzanakis ve Arcavi, 2000; Gulikers ve Blom, 2001; Liu, 2003; Esteve,
2008; Charalambous, Panaoura ve Philippou, 2009; Jankvist, 2009; 2010).

Jankvist (2009, 2010), bir konuyu veya kavrami 6gretmek, dgrencilerin matematige
yonelik tutumlarini, gidiilerini arttirmak igin tarihsel igerikten yararlanmanin MT nin
ara¢ olarak kullanimini yansittigint belirtmistir. Matematigin yere, zamana ve kiiltiire
baglt olarak gelisim gosterdigini, dinamik bir yapiya sahip oldugunu ve matematigin
gelisiminde insan emeginin 6nemli bir role sahip oldugunu 6grencilere kazandirmak
icin tarihsel igerikten yararlanmamin ise MT’nin “amag¢ olarak” kullanimi oldugunu
vurgulamustir. Jankvist (2009), MT’nin siif ortaminda kullaniminda “aydinlatma”,
“modiil” ve “tarih tabanli” olmak izere ii¢ farkli yaklasim ortaya koymus ve tiim
yaklagimlarin MT’nin “amag¢ ve ara¢” olarak kullammu igin uygun oldugunu ifade
etmistir. Aydinlatma yaklasiminda mevcut matematik miifredati degistirilmeden tarihsel
bilgi miifredat i¢ine eklenmektedir. Ancak bu ekleme degisik o6l¢ii ve kapsamda
yapilabilmektedir. Diisiik 6l¢li ve kapsamda ekleme bicimi Tzanakis ve Arcavi (2000)
tarafindan tarihsel ufak pargalar olarak ifade edilmis olup, matematik¢ilerin isimleri,
yasadiklart zaman, ¢aligmalari, tarih seridi, hayat hikayeleri, inlii problemler,
anekdotlar, tarihsel ¢aligmalarin kopyalar1 tarihsel ufak pargalardir.

Ulkemizde tarihsel igerik 2005 yilinda uygulanmaya baslayan ilkdgretim matematik
dgretim programiyla ders kitaplarina girmistir. Ilkdgretim matematik programinin genel

amaglar1 icerisinde, dgrencilerin matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak



insan diislincesinin gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin
6nemini kavrayabilmeleri vurgulanmaktadir (URL-1). Ancak ders kitaplarinda tarihsel
icerige yer verme amaglari ve yer verme bigimleri yukarida ifade edilen amaci
karsilamada yeterli goriilmemektedir. Milli Egitim Yayinlar1 {lkdgretim 6., 7. ve 8. simif
matematik ders kitaplar1 igerisinde tarihsel ufak parcalara (matematikgilerin hayat
hikayeleri, resimleri, eski sayilarin gosterimi, kitap tanitimi vb.) yer verildigi,
ogrencilerin siirece aktif olarak katilimlarini saglayici tarihsel icerigin ise ihmal edildigi
anlagilmaktadir. {lkdgretim matematik ders kitaplarinda, tarihten alian problemlere,
farkli kiiltiirlerdeki ¢6ziim ve ispat bigimlerine, bir kavramin, saymin ve sembollerin
tarihsel gelisim siirecine vb. yer verilmedigi goriilmektedir (Baki ve Biitiiner, 2013).
Bunun yaninda 6gretmen klavuz kitaplarinda matematik derslerinde tarihsel igerigin
nasil kullanilacagina yonelik Ogretmenlere rehber olacak aciklamalarin  ve
yonlendirmelerin olmadigi anlasilmaktadir  (Baki ve Bitiiner, 2013). Nitekim,
literatiirde tarihsel icerigin simiflarda kullaniminin Oniindeki engellerin basinda,
Ogretmenlerin tarihsel icerigi nasil kullanilabilecekleri konusunda donanimli
olmamalari, materyal eksikligi ve zaman yetersizligi yer almaktadir (Siu, 2007; Panasuk
ve Horton, 2012). Ders kitaplarinin tarihsel igerik yoniinden kisir olusu uygulama
boyutuna da yansimaktadir. Yedi farkli iilkeden elde edilen TIMSS 1999 bulgulari,
toplam 638 matematik dersinin sadece %3’linde tarihsel igerige yer verildigini ve
MT’ye ayrilan zamanin sadece ii¢ dakika ile sinirli oldugunu ortaya koymustur
(Smestad, 2008).

Etkinlikler literatiirde tarihsel igerigin kullanimina yonelik olarak ortaya koyulan
engeller dikkate alinarak hazirlanmigtir. Goniilates (2004)’in  6gretmenler aday1
lizerinde yaptig1 ¢alismada, 6gretmen adaylari yeterli zamanin olmayisini, 6grencilere
verilen materyal ve alistirmalarin 6grenci seviyesine uygun olmadiginda 6grencilerde
kafa karigikligina neden olabilecegini, Ggrencilerin matematik ve tarih arasinda bir
ikilem yasabileceklerini vurgulayarak MT’nin kullanimindaki olasi engellere vurgu
yapmuslardir. Hazirlanan etkinlikler matematigin sosyal, kiiltiirel, tarihsel, gelisime agik
ve dinamik yapisini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Bunun yaninda

ogrencilerin modern matematiksel ifadelerden yararlanarak problem c¢dzmeleri



saglanarak ve tarihsel icerige sahip kavramlarin ve say1 bigimlerinin (kiibit, 60’lik say1
sisteminde yazilan 6,15’in modern sekilde yazilisi) agiklamalar1 zamaninda yapilmasi
gerektigi  vurgulanarak ogrencilerin - “tarih  ve modern matematik ikilemini”
yasamamalari saglanmaya ¢alisilmistir.

Ozetle literatiirde tarihsel igerigin derslerde kullaniminin gerekli ve énemli oldugu
iizerinde ortak bir goriis olmasina kargin, 6gretim programi igerisinde tarihsel icerigin
nasil kullanilabilecegi konusunda oOgretmenlere yol gosterebilecek kaynaklarin ve
yonlendirmelerin olmadigi, ders kitaplarinda tarihsel igerige istenilen diizeyde yer
verilmedigi, tarihsel igerigin 6grenme ortaminda kullanimina ydnelik simirli sayida
caligma (Meavilla ve Flores, 2007; Savizi, 2007; Baki ve Giiven, 2009; Karakus, 2009;
Biitiiner, 2008, 2011; Biitliner ve Baki, 2011) oldugu ve 6gretmenlerin zaman, materyal
tiiriinden sikintilar yagayabilecekleri goz oniine alindiginda ¢alisma kapsaminda sunulan

etkinliklerin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Asagida caligma kapsaminda hazirlanan

etkinlikler sunulmustur.
1.1 Ogretim Uygulamasi: Konu, Sumif Diizeyi, Icerigi
Hazirlanan etkinlik ile ilgili bilgiler asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 1. Etkinlik ile Ilgili Bilgiler

Etkinlik Ad1 Matematigin dinamik yapisi: 77 (pi) Sayist Ornegi
Ogrenme Alani Olgme
Alt Ogrenme Geometrik Cisimler
Alani
Konu Cember ve Daire
Sif 7
Kazanimlar 1. Farkli zamanlarda ve farkl: kiiltiirler tarafindan

kullanilan 7z (pi) irrasyonel sayisinin ondalikli

degerindeki degisim ve gelisimi goriir.

Matematigin duragan bir bilim olmadigin1 anlar

3. Farkli kiiltiirlerin matematigin gelisimine katki
sagladigini anlar.

4. Dairenin ve Daire Diliminin Alan ile ilgili Problemleri
cozer.

N

Materyaller Calisma yapragi

Calisma Tiirii Bireysel




Siire 2 ders saati (80dk)

MT’nin Kullanim Aydmlatma Yaklagimi
Yaklagimi ve Yolu Amag (Kazanim 1, 2, 3) ve Arag (Kazanim 4)

Tablo 1’de goriildiigi gibi MT’nin kullanimi  aydinlatma yaklagimi ile
gerceklestirilmistir. Etkinliklerin icerigi ve kazanimlar dikkate alindiginda etkinliklerin

MT’nin “amag¢” ve “ara¢” olarak kullanimina uygun oldugu sdylenebilir.

1.2 Ogrenci Calisma Yapraklar:

Asagida dgretim siirecinde kullanilabilecek ¢aligma yapraklari verilmistir.

1.2.1 Calisma Yapragi 1

Motivasyon:

7T (pi) sayisi i¢in giiniimiizde hangi ondalikli say1y1 kullaniyoruz? Peki, hi¢ diisiindiiniiz
mii acaba 4000 yil dnce, 77 sayist i¢in bugiin kullandigimiz deger mi kullaniliyordu?
Yukaridaki soruya dayali olarak asagida Babil metinlerinden alinan ve giiniimiiz
sekliyle ifade edilmis olan problem durumunu inceleyiniz (Bunt, Jones ve Bedient,
1988).

Problem: Cember seklindeki biiyiik ve kiiciik caph

iki sehrin sekli asagidaki gibi verilmistir. Kiigliik sehrin

simmirindan  bilyiilk sehrin  sinirma  yiiriyen bir Babillinin

yiiriidiigii yol miktar1 sekilde goriilmektedir. ki sehirleri

arasinda kalan alan 6,15 olduguna gore, biiyikk ve kiigiik

sehirlerin ¢aplarini bulunuz. Babillilerin yaptiklari ¢dziimiin

giiniimiiz sekliyle ifadesi asagida verilmistir.



“5 ile 3’ii ¢arparsak 15i buluruz.”

“15’in ¢arpmaya gore tersini al ve 6,15 ile ¢arp 25 elde edilir.”
“Yiiriidiigiin yola buldugun sonucu ekle ve sonu¢ 30 bulunur. Bu
biiyiik sehrin ¢apidir.”

“Ikinci adimda bulunan sonuctan §’i cikartirsak kiiciik sehrin

capt 20 olarak bulunur.”

*(Babilde 60’lik say1 sistemi kullanilmaktadir. 60’lik say1 sistemindeki 6,15 sayisinin

karsilig1 6,15=6x60+15=375"tir. C6ziimii incelerken bu durumu dikkate aliniz).

Yonergeler:

K2

< Problemin ¢dziimii igin gerekli olan matematiksel ifadeyi modern bigimiyle
yaziniz.

«  Yazmus oldugunuz matematiksel ifade ile Babillilerin yapmis olduklar1 ¢6ziimii
karsilagtirarak Babillilerin 7z (pi) sayisi i¢in hangi degeri kullandiklarini
bulmaya ¢alisiniz.

< Biiyiik ve kii¢iik sehirlerin ¢aplarini bulunuz?

+« Babilliler sizce neden daire seklindeki sehirlerin alanlar1 tizerinde g¢alismis

olabilirler? Arastiriniz.

1.2.2 Caligma Yapragi 2

Motivasyon:

Eski Misir’da Nil nehri etrafindaki bazi musir tarlalar1 yarim daire seklindeydi.
Ciftcilerin bu tarlalarin alanlarini bilmeye gereksinimleri vardi. 4000 yil dnce bunu
yapabilmek, matematikgiler igin biiyiik bir bulustu (Lumpkin, 1997).

v' Peki, bunu nasil bagarmus olabilirler?

v Dairenin alanini bulabilmeleri igin neye ihtiyaglar1 vardi?
Asagida yonergelerde verilen adimlar izleyerek yukaridaki sorulara cevap bulmaya

calisiniz.



Yonergeler:

Yandaki sekilde 9x9’luk kareli kagit alinarak, igerisine ¢ap1
9kiibit olan bir daire ¢izilmistir. Karenin her bir kenarin1 ii¢
esit parcaya ayiran noktalar birlestirilerek bir sekizgen elde
edilmistir. (Kiibit: Millattan once 3000°li yillarda Antik
Misirda kullanilan uzunluk 6l¢ii birimidir. 1 Kiibit bir
misirlimin  orta parmagmin ucu ile dirsegi arasindaki
uzakliktir ve Antik Miswrda 1 kiibit giiniimiiz olgiistiyle
52,5¢cm olarak kabul edilirdi).

Elde edilen sekizgenin alaninin neredeyse dairenin alanina
esit oldugunu goézlemleyin.

Sekizgenin alani bulmak igin dis bolgesinde olusan kismin
tarandigini goriiyorsunuz. Sekizgenin alanim birim kareleri
sayarak bulunuz.

Eski Misirda bu taranan kisim yandaki sekilde oldugu gibi
diizenlenmistir. Yandaki sekilde beyaz renkli kareleri
sayarak eski Misirda sekizgenin alanmmi kag¢ olarak
aldiklarin1 bulunuz. Bu sonu¢ ayni zamanda ¢api 9kiibit
olan dairenin alanmdir. Onceki adimdaki sonug¢ ile bu
sonucun farkli ¢ikmasini nasil agiklarsiniz?

=  Misirhilarin ne kadarlik bir hata ile dairenin alanim

hesapladiklarini bulunuz?

dogru olarak

= Misirhlarin pi sayist i¢in neyi kullandiklarii bulmak i¢in asagidaki esitligi

¢Oziinlz.

mr® =64 (r _ g}
2



Etkinlik Sonu Degerlendirme Sorulari

Giiniimiizde pi sayst i¢in hangi deger kullaniliyor?. Farkli kiiltiirlerde ve
toplumlarda pi sayisinin farkli degerlerle kullanilmasini nasil agiklarsiniz?

Tablo 2. Pi Sayisimin Degeri Uzerine Calisan Bazi Matematik Bilginleri

Matematikg¢i Yil 7T ’nin degeri
Archimedes, Yunan M.0 240
Claudius Ptolemy, Misir M.S 150
............ , Cin M.S 260 3,1416
Tsu Ch’ung-chih, Cin ... 3,1415929
Aryabhata I, Hindistan M.S 530
Harizmi ..
Bhashara Il, Hindistan ... 3,1416
............ , Italyan M.S 1202 3,1454545
............ , Hindistan M.S 1400 3,141592

Al-Kashi M.S 1429

Asagidaki tablodaki bogluklar ¢esitli kaynaklardan (Oriitbag, dergiler, kitaplar,
ansiklopediler) yararlanarak doldurunuz.
= Tablodaki bilgiler ile ilgili ne tiir ¢ikarimlarda bulunabilirsiniz?

Pi sayisinin semboliinii ilk defa hangi matematik bilgini kullanmuistir. Pi

sayisinin tam degeri kagtir?

Asagida hazirlanan c¢aligma yapraklari ile ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yol

gosterici olmasi amaciyla 6gretmen Klavuzu verilmistir.



Tablo 3. Ogretmen Klavuzu

7 nin Hikayesi (Ogretmen ve Ogretmen Adayu icin)

Ders: Matematik ~ Smmf: 7 Konu: Cember ve Daire

Ogrenme Alanmi: Olgme  Alt Ogrenme Alam: Geometrik Cisimler
Kazammlar:

*Farkli zamanlarda ve farkli kiiltiirler tarafindan 7 (pi) irrasyonel sayisinin
ondalikli degerindeki gelisimi goriir.

*Matematigin duragan bir bilim olmadigini, sosyo- kiiltiirel, tarihsel bir bilim
oldugunu anlar.

*Farkl1 kiiltiirlerin matematigin gelisimine katki sagladigini anlar.

*Dairenin ve Daire Diliminin Alan ile flgili Problemleri ¢ozer.

Arag ve Gerecler: Kareli kagit, Cetvel, Makas, Yapistirici ve Renkli kegeli
kalemler

Ogretme ve Ogrenme Siireci:

a) Motivasyon: (1. ders-5dk)

Eski Misirda Nil nehri etrafindaki bazi musir tarlalari yarim daire seklindeydi.
Ciftcilerin bu tarlalarin alanlarini bilmeye gereksinimleri vardi. 4000 yil 6nce
bunu yapabilmek, matematik¢iler i¢in biiylik bir bulustu.

***Peki, bunu nasil bagarmus olabilirler?

*#*Dairenin alanini bulabilmeleri i¢in neye ihtiyaglar1 vardi?

Asagida yonergelerde verilen adimlari izleyerek yukaridaki sorulara cevap
bulmaya ¢aliginiz.

b) Uygulama (75dk)

Etkinlik Oncesinde Ogrencilerinizin modern matematik ve tarih ikilemi
yasamamalar1 igin tarihsel kavramlari zamaninda agiklamaniz 6nemlidir. Bu
yizden etkinlik 6ncesinde “kiibit” kavramimi &grencilerinize agiklaymiz. Harita
tizerinde Misirlilarin ve Babillilerin milattan 6nce 2000’lerde nerede yasadiklar
hakkinda ve bu iki kiiltiir hakkinda s6zel olarak 5 dakikayr gegmeyecek sekilde
bilgi veriniz. Etkinlik 6ncesinde 6grencilerinizin Babillilerin kullandiklar1 60°lik
say1 sistemi ve 60°lik sayr sisteminde ifade edilen sayilarin giinimiiz seklinde
nasil yazilacagi konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Nitekim 60’1tk
sistemde yazilan 6,15 sayisinin modern bigimde yazilist 375°tir. Gerekli
aciklamalarin ardindan ¢aligma yapraklarini dagitabilirsiniz. Her iki etkinlikte de
ogrencilerin modern matematikten kopmayacaklari, bu anlamda 6grencilerinizde
SBS, merkezi sinav ve zaman tiirii kaygilarin olusmayacag diigiiniilmektedir.

¢) Olcme ve Degerlendirme

*Cap1 15kubitolan bir dairenin alani1 Misirhlari kullandigir yontemle
evinizde bulmaya caliginiz.

* Modern yolla islemi yaptigimizda buldugunuz sonug ile Misirlilarin kullandiklari
yontemle buldugunuz sonu¢ arasinda nasil bir fark olustu? Bunu neye
bagliyorsunuz? Agiklayimniz.

10



2. Sonug¢ ve Oneriler

Babillilerde pi sayisi etkinliginde, biiyiik sehrin yarigap1 R, kiigiik sehrin yarigap1 da
r olarak disiiniiliirse, iki sehir arasinda kalan alanin modern matematiksel ifadesi;
A=R? — ar2olacaktir. Babillilerin diiz yazi bigiminde yaptiklar1 ¢éziim ile yukaridaki
esitlik karsilastirildiginda pi sayisini 3 olarak kullandiklart anlasilacaktir. Ciinkd,
A=6,15 ve R-r=5 oldugunu biliyoruz. Babilliler, 3 ile 5’1 ¢arpip, ardindan ¢ikan sonucun
tersini 6,15 (6x60+15) yani giiniimiiz ifadesiyle 375 ile ¢arpmislardir. Bu sekilde R+r=
25 olarak bulmuslardir. R-r=5 oldugunu bildiklerine goére buradan 2R=30 2r=20
sonucuna ulagmislardir. Burada 3 sayisi modern matematiksel ifade de pi sayisina

karsilik gelmektedir.

Eski Misirda 77 sayisi etkinliginde ise, yarigapt 9/2 olan dairenin alan1 64 olarak
alindigindan, 7.81/4 =64 —81lr =256 — 7 =256/81=316049¢lde edilecektir.

Gorildigl tlizere, matematik tarihine bakildiginda farkli kiiltiirler pi sayist icin farkli
degerler kullanmiglar ve farkli yollarla pi sayisinin degerine ulasmiglardir. Bu durum

matematigin dinamik yapisini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Tarihte pi sayisimin dogru degerine ilk ulasan kisi milattan 6nce 250’lerde yasamis
olan Yunanli matematik bilgini Archimedes’dir. Archimedes c¢ember ve diizgiin
cokgenleri kullanarak, ¢evrelerini karsilastirma yoluyla pi sayisinin degerine ulagmustir.
Archimedes’in kullanmig oldugu yol sekizinci sinif diizeyinden baglanarak “Geogebra”
programi aracilifiyla Ggrencilere Ogretilebilir. Bu sayede bilgisayar destekli + MT
odakli bir dgretim yiiriitilmiis olacaktir. Bilgisayar destekli + tarih odakli dgretimin
gerceklestirildigi  dikkat ¢ekici ¢alismalardan biri Baki ve Giiven (2009)’in
caligmalaridir. Baki ve Giiven (2009) calismalarinda Omer Khayyam’in kiibik
denklemlerin ¢6ziimiinde kullandig1r yolu, dinamik geometri yazilimi Cabri'yi

kullanarak dgretmen adaylarina tanitmiglardir.

Bu c¢aligma, MT’ye smif ortaminda nasil yer verilebilecegini gostermeyi
amaglamigtir. Caligma yapraklari matematigin tarihsel, sosyal, kiiltiirel, gelisime agik ve

dinamik yapisin1 gostermek amaciyla tasarlanmig, bunun yaninda 6grencilerin modern
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¢oziim yollarindan yararlanmalarina imkan saglanmistir. MT, Ogretim ortaminda
kullanilabilirlik agisindan, zengin bir igerige sahiptir. Ancak MT nin siniflarda etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in MT’nin igeriginin, kullanim yollarimin, MT’nin
kullaniminda karsilasilabilecek olasi engellerin ve nasil kullanilabilecegine dayali
stratejilerin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, matematik 6gretim programinin
genel amaglari ve icerigi dikkate alinarak, uygun strateji ve kullanim yollar1 ile MT’nin

derslerde kullanimi saglanabilir.
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Extended Abstract

The benefits of using history of mathematics in education have been widely
discussed by researchers globally. Many researchers have suggest to usage of history of
mathematics in learning environment (NCTM, 1991; Fauvel, 1991; Tzanakis ve Arcavi,
2000; Fried, 2001; Gulikers ve Blom, 2001; Liu, 2003; Esteve, 2008; Jankvist, 2009,
2010). Jankvist (2009; 2010), stated that history of mathematics may be use as a “tool”

and as a “goal”. The first concerns the use of history as an assisting means, or an aid, in
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the teaching and learning of mathematics. In this respect, it embraces the use of history
as a motivational and/or affective tool, history as a cognitive tool and the role of history
in what may be referred to as the evolutionary arguments. In contrast to this, a use of
history as a goal does not serve the primary purpose of being an aid, but rather that of
being an aim in itself. For instance, it is considered a goal to show students that
mathematics exists and evolves in time and space, that is a discipline which has
undergone an evoluation over millennia, that human beings have taken part in the
evolution, that the evolution of mathematics is due to many different cultures
throughout history. The category of history as a tool arguments contains the arguments
concerning how students learn mathematics. Jankvist (2010) exhibited three different
approaches as “illumination”, “modules” and ‘“history based”. In the illumination
approach, without any changing in the current curriculum, problems taken from the
history, life stories of mathematicians, their pictures, anecdotes, historical time charts,
solution ways which may be alternative for today’s solution ways, models which used
by old mathematicians, their proof types and mistakes etc. add to the curriculum.

In terms of our country, the history of mathematics which began to be implemented
in 2005 is being applied in the elementary mathematics curriculum. It is emphasized
usage of history of mathematics within general aims of elementary mathematics
curriculum (URL-1). In elementary school mathematics textbooks the history of
mathematics is given at the beginning of related issues by adding small historical
pieces, and the studies providing the active participation of the students are not included
in. Therefore, the history of mathematics in the teaching program took place from 1 to 3
minutes (Baki ve Biitiiner, 2013). The other result of the study is that small historical
parts are not used in the required level and do not adequately serve the purpose in
mathematics textbooks. Besides, considering the use formats of mathematics history in
textbooks, it is understood that it is not used for teaching any subject. This shows that
mathematics history is not being used as a tool in our textbooks. It can be said that the
examples given on the use of mathematics history as a goal in the textbooks is at the
inadequate level. Because contributions of different cultures to mathematics, different

solution strategies and the problems used in the past to the present, modeling and proof
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formats that mathematicians have done, borderline cases that mathematicians fell are
not included in the curriculum. In this context, in order to assess the historical
development of mathematics, nature of mathematics, its multicultural structure and that
is a product of human labor, consulting to the mathematics history with the effective use
of alternative ways is extremely important (Baki ve Biitiiner, 2013).

Activities have been designed as suitable to using history as a “goal” and a “tool”.
At the activities, it is expected from the students to observe the change in decimal
values of 7 (pi) irrational number value which is used in different cultures in different
times, to understand that mathematics is not a stable science, the mathematics which is
made by different cultures are different and these differences contribute to the
development of mathematics. With this speciality, this activity serves for the use of
history of mathematics as a “goal”. Besides this, the students have benefited from the
modern mathematical statements and modern solution ways when finding the decimal
values of number 7z (pi) number which was used in Babylonia and Ancient Egypt. This
situation requires the solution of a problem which is taken from the history, with the
modern method by the students. With this speciality, this activity reflects use of history
of mathematics as a tool. It is thought that the prepared activity will enlighten the
teachers and teacher candidates about the using method of history of mathematics as a

“goal” and as a “tool”.
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