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OZET

Tiirkiye 'de Sosyal Bilgiler dersi uygulamalari, 2005 yilindaki ogretim programi
degisikliginin ardindan yapiandirmact yaklasima gore tekrardan diizenlenmigtir. Bu
degisim ile birlikte 6gretim siirecine hakim olan yontem, teknik ve stratejiler de degigim
gostermistir. Bu arastirmada yapilandirmact yaklagimin karakteristigini yansittigi
diisiintilen problem ¢ézme yontemine dayali olarak ders iglemenin, d&grencilerin
akademik basarisi iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma on test- Son
test kontrol gruplu deneysel desen ile Izmir ili, Kemalpasa ilgesi, 80. Yil Siitciiler
Ortaokulu, 7. swmifta ogrenim goren 30 ogrenci ile 2012-2013 ogretim yilinda
yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada “Yasayan Demokrasi” iinitesi deney grubunda problem
¢ozme yontemine dayal etkinlikler ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel ogretim
yapilmigtir.  Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretiminde problem ¢ozme ydnteminin,
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigr gozlemlenmistir.
Anahtar Sézciikler: Problem Cézme Yontemi, Geleneksel Ogretim, Sosyal

Bilgiler, Akademik Bagari.



THE EFFECT OF PROBLEM SOLVING AND
TRADITIONAL TEACHING METHODS ON THE
ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS IN SOCIAL

STUDIES COURSE
ABSTRACT

Social studies course practices in Turkey were re-regulated by the constructivist
approach after the change in the educational program in 2005. Along with these
changes, the method, technique and strategies ruling the education process have also
changed. The purpose of this research is to determine the effect of teaching classes as
ased on the problem solvingmethod, which is thought to reflect the characteristic of the
constructivist approach, on the academic success of students. The research has been
conducted with 30 7' grade students ottending 80. Yi/ Siitciiler Middle School located
in the Kemalpasa borough of the city of Izmir with a pre-test — final test group
experimental pattern, during the 2012-2013 academic year. While the “Living
Democracy” unit was worked on the experimental group with a problem solving
method during research, traditional method has been predicated on for education in the
control group. As a conslusion, it has been observed in the research that the problem

solving method has increased students’ academic success in the social studies class.

Key Words: Problem-solving method, traditional method, social studies, academic
achievement
GiRiS
Yirmi birinci yiizyilin, insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar ulasilan
“en ileri” teknoloji diizeyini beraberinde getirmesi, toplumsal yap1 ve ihtiyaglarin da
degisimine yol agmustir. Her ¢agin kendi karakteristik 6zellikleri, toplumlarin neredeyse
her alanda adaptasyon sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. 19. ylizyilin birey veya toplum

ihtiyaglar1 ile 20. ve 21. yiizyiln ihtiyaglar1 siiphesiz bir degildir. Bu agidan



bakildiginda igerisinde yasadigimiz dénem bir problem ¢6zme ¢agi olarak karakterize
edilebilir.

Giintimiizde, gelecekte karsilagabilecedi problemlerin iistesinden gelebilecek ve
iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi egitimin &ncelikli
hedefleri arasindaki yerini almis durumdadir. Egitimde “diisinme becerileri”
kavraminin i¢ini doldurmak icin ABD Program Gelistirme ve Denetleme Kurumu
tarafindan 60 Onemli arastirmaci ve egitimcinin yardimiyla 1991 yilinda hazirlanan
“Developing Minds: A Resource Book for Teaching Thinking” adli ¢aligmada birgok
yerde arastirmacilarca iizerinde hemfikir olunmus olan elestirel diisiinme, yaratict
disiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri kabul edilmistir (Kaya, 2009,
5.148).

Bu calismaya da konu olarak segilen problem ¢ézme ydntemi &grencileri
problemi tanimlama i¢in motive eden, kavramlari arastirmaya yonelten, igbirlikli
calisma saglayan, iletisim becerilerini arttiran, gercek diinya problemlerini kullanan
giiclii bir smif siireci ve yasam boyu dgrenme aliskanlhigini destekleyen bir strateji
olarak tanimlanabilir (Cift¢i ve dig., 2007, s.179). Yontemin temelinde dgrenciyi karisik
bir durum ile karsi karsiya birakarak, onu sahiplenmelerini ve ¢oziimiinde sorumluluk
iistlenmelerini saglamak yatar. Ogrenci problemi tamimlar ve arastirma yoluyla
¢Ozlimiine calisarak gerekli olan bilgi ve becerileri 6grenir. Bu siiregte 6gretmenin
gorevi ise 0grenciye ¢esitli sorular yoluyla “rehberlik” yapmaktir.

Tim problem ¢ozme siiregleri John Dewey’in 1910 yilinda yayimladigi “Nasil
Diisiliniiriiz?” adli eserinde ele aldig1 problem ¢ézme yontemine dayanmaktadir (Altun
ve Emir, 2008, 5.83). Dewey’in gelistirdigi problem ¢6zme kuraminin temel varsayimi;
O6grenmenin, yasadigimiz diinyada bizim i¢in anlamli olan ger¢ek problem durumlarini
basarili bir bicimde ¢ozerken kazandigimiz “deneyimlerin” ve “yapip ettiklerimizin”
sonucunda meydana geldigidir. (Philips ve Soltis, 2005, s.5).

Kiray (2010) bazi arastirmacilarin problem ¢ézme becerisinin fen ve matematik
alanlarina ait ortak bir beceri oldugu goriisiinde sabit olduklarini ortaya koymustur (akt.

Akman ve Bedirhan, 2011, s.205). Heddens ve Speer (1997) problemin genellikle



ilkokul matematik ders kitaplarindaki, konu sonlarinda verilen dort isleme dayali
matematik problemleri seklinde tanimlandigini, ancak problem kavraminin daha genis
bir anlama sahip oldugunu ve matematik ile ilgisinin olmasinin sart olmadigini
aciklamiglardir (Kalayci, 2001, s.8-9). Anderson (1980) ise; problem ¢6zmeyi, bilissel
islemleri sira ile bir hedefe yoneltmek olarak tanimladigina gore problem g¢dzme
becerilerinin her alanda uygulanabilecegi savunulabilir (akt. Kaya, 2009, s.151). Gagne
(1985)’ye gore problem ¢ozme en karmasik zihinsel beceridir (akt. Kaya, 2009, s. 150)
Barth ve digerlerine (1997) gore ise problem ¢ézme terimi; bilimsel yontem, kesif,
elestirel diisiince, karar verme, yansitici diislince, sorgulama ve yansitict sorgulama gibi
terimleri igeren bir rasyonel diisiinme islemini anlatir (Barth ve dig, 1997, s.11.2).

Kiling (2007) problem ¢ézme yonteminin dogru uygulandigi takdirde aktif
o0grenmenin “kontrollii” bir sekilde gerceklesebilecegi en uygun yoéntem oldugunu
savunmaktadir(s.562). Altun ve Emir (2008)’e gore de Sosyal Bilgiler dersinin temel
amaclarindan birisi 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek ve gilinliik
yasamda karsilagabilecegi sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilmesini saglamaktir (s.97).
Sosyal Bilgiler dersinin dgrencilerdeki problem ¢ézme becerilerini gelistirebilmesinin
en temel yolu ise bu yontemi derslerde kullanmaktir, aksi yonde geleneksel 6gretime
bagli olarak aktarim metodu ile islenen bir dersin 6grenciye problem ¢dzme becerisi
kazandirmasi beklenemez.

Problem ¢dzme ydnteminin uygulanmasi; “geleneksel dgretim yontemi altinda
yetismig Ogretmenlerin okul tecriibelerinin, problem ¢6zme yontemi hakkinda
diistinmelerine yardimci olmamasi” (Barth ve dig., 1997, s.11.2) sebebi ile zordur.
Celikkaya ve Kus (2009) yaptiklari ¢aligma neticesinde ogretmenlerin geleneksel
yontem Ve tekniklerin disina pek fazla ¢ikamamakta olduklari sonucuna ulasmislardir
(s.754). Kendi birikimlerini bagkalarna anlatarak aktarma egilimleri Ogretmenler
arasinda yaygindir. Insanlar1 diisiinmeye zorlamaktansa onlara hazir bilgiyi aktarmak
bazen daha kolay gelmektedir. Ortaokullarda gergeklestirilen Sosyal bilgiler 6gretimi de
genelde Ogretmen merkezlidir. En yaygin Ogretim yontemi diiz anlatim, en sik

kullanilan &gretim araci ise ders kitabidir; onu, haritalar izlemektedir (Dilek, 1999;



Kilig, 1996; Akt. Altun, 2004). Barth ve digerleri (1997) 6grencilerin birer siinger
olmadigim ve fikirleri de su gibi emmelerinin miimkiin olmadigim (s. 4.1) belirterek
ilging bir benzetme ile bu konunun hassasiyetine dikkat ¢ekmektedir. Geleneksel
6gretimin en sik karsilagilan formu kendisini aktarma metodu ile géstermektedir.

Bilginin sunulmasi bir ¢ok kez anlamanin ilk sart1 olabilir, ancak bu siire sinirli
tutulmadigr takdirde cagdas standartlara uygun bir Ogretim gerceklestirmek
giiclesmektedir. Ciinkii iist diizey diisinme becerilerinin aktarma metodu ile
kazandirilmasi miimkiin gorinmemektedir. Aksoy’un (2011), yeni bilgi 6grenimi igin
problemleri ¢ikis noktasi olarak kullanma prensibine dayali bir yontem (s.232) olarak
tanimladig1 problem ¢dzme yontemi, problem ¢dzme becerisinin yaninda yaratici
diisiinme, elestirel diisinme ve karar verme becerilerini de gelistirme agisindan uygun
bir yontem olarak kullanilabilir.

Bingham (1971) her ¢esit problemde bulunan ii¢ temel 6zelligi belirtmistir:

e Bireyin kafasinda asag1 yukari belirli bir amag vardir.

e Bireyin amaca uzanan yolda 6niine su veya bu sekilde bir engel ¢ikar.

e Birey, kendisini gayeye erismeye tesvik eden, i¢sel bir gerginlik duyar (akt.
Emir, 2008, 5.81)

Bireyin problemi ¢ézme konusunda igsel bir gerginlik duymasi veya kendisine
gercekten bu problemin ¢oziimiinii ama¢ edinmesi i¢in problemi sahiplenmesi
gerekmektedir. Ogrenciler kisisel olarak zarar gordiiklerini hissettiginde, {iziintii
duyduklarinda veya sinirlendiklerinde soruna kisisel agidan daha yakin hale gelebilirler,
sorunu kisisellestirebilirler. Duyussal olarak harekete gegen Ogrenci bir problemi
¢ozerek bilgi ve deneyim elde edebilir.

Problem ¢6zme yonteminde Ogrencilerin yasayacagi, deneyim edinecegi bir
senaryo tasarlanmalidir. Bu senaryonun ne sekilde olmasi gerektigi konusunda Bingham
(1971) ti¢ kategorilik bir siniflandirma yapmustir:

e Atalarimizdan bize gegen devamli problemler (dogal kaynaklarin akillica

kullanilmasi gibi.)



e  Yeni icatlarin bulunmasi, yeni iligkilerin bulunmasi ve yeni degerlerin formiil
edilmesiyle ortaya c¢ikan problemler (havaciliga ait hususlarin kurallara
baglanmasi gibi.)

e Yarnki hayatta daima hesaba katilacak kuvvetlerin teleskopik bir tahmini ile
goriilen problemler (uzay 6tesinin ele gegirilmesi, halk kitlelerine gittikce artan
bos zamanlarini iyi ve faydali bir sekilde gecirmelerini saglayacak olanaklar
verilmesi gibi.) (akt. Altun ve Emir, 5.81-82)

Bu ¢alismada Bingham’in smiflandirmasina gore birinci ve tiglincii kategorilere
girecek Ornek bir senaryo olusturulmus; Barth ve digerleri (1997) tarafindan sunulan
“Problem Cozme Asamalar1”(s.11.5) kullanilmistir. Bu asamalar 6gretim ortamlarinda
kullanilabilecek sekilde tasarlanmistir: 1. Tecrilbe asamasi, 2. Celiski ve belirsizlik
asamast, 3. Problemi belirleme agamasi, 4. Hipotez olusturma asamast, 5. Arastirma ve
kanitlama asamasi, 6. Genelleme asamasi.

Bu calismadaki problem ¢6zme asamalar1 ve senaryo ile ilgili siire¢ “Dersin
Islenisi” baslig1 altinda degerlendirilmistir.

Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ézme yontemiyle ders islenen grubun
akademik bagar1 puanlar1 ile geleneksel Ggretim yontemiyle ders iglenen grubun
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Alt Problemler

1- Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2-  Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

3- Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

4-  Deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Varsayimlar



1- Kullanilan arag, teknik ve yontemlerin aragtirmanin kapsamina ve amacina
uygun oldugu,

2- Veri toplamak amaciyla kullanilan araglarin gegerlik ve giivenirlikleri
konusunda yapilan ¢aligsmalarin sonuglarinin anlamli oldugu,

3-  Orneklemin arastirma evrenini temsil ettigi,

4- Kontrol altina almmamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni
oranda etkiledigi varsayilmistir.

Smirhhiklar

Bu arastirma sonuglari,

1- 2012-2013 dgretim yili ile sinirlandirilmstir.

2-  Gergeklestirilen galisma ve basari testinin uygulamast 80. Yil Siitgiiler
Ortaokulu 7-A ve 7-C simif dgrencileri ile sinirhdir.

3- Yedinci smif Sosyal Bilgiler dersi “Yasayan Demokrasi” {initesi ile
sturlidir.

4- Problem ¢ézme yonteminin uygulama siirecinde zaman kullanimina dikkat
edilmelidir. Gergek yasam probleminde var olan zaman kisitliligi,
senaryonun uygulanmasinda daha fazla bulunmaktadir.

Yontem
Bu c¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Aragtirmada kullanilan deney modeli Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Deney Deseni

Gl 01_1 X 01.2

G 021 022

Tablo 1’de goriildiigii iizere iki grup iizerinden ¢alisma yiiriitiilmiis ve her iki
gruba da on test (O1) uygulanmustir. Ogretim siirecinde birinci gruba (Gi) problem
¢ozmeye dayali etkinlikler (X) ile 6gretim yapilirken ikinci grup (Gz) ile geleneksel
ogretim yapilmustir. Ogretim siirecinin ardindan her iki gruba da son test (Oj)

uygulanarak veri toplanmistir.



Arastirmanin Yapildigi Ogrenci Grubu

Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda izmir ili, Kemalpasa ilgesi 80. Yil
Siitgiiler Ortaokulu’nda yapilmistir. Gruplar, 80. Y1l Siitgiiler Ortaokulu’nda 6grenim
gormekte olan 7. smif subelerinden secilmistir. Arastirma “Yasayan Demokrasi”
iinitesinde uygulanmustir. 7-A sinifi kontrol grubu, 7-C simnifi ise deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplart mevcut ve kadm-erkek sayilari agisindan
denklestirilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Kadin-Erkek Sayilarina Gore Dagilimi

Gruplar N Kadmn Erkek

Say1 % Say1 % Say1 %
Deney 15 50 8 53 7 47
Kontrol 15 50 8 53 7 47

Tablo 2°de goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinda toplam 30 6grenci
bulunmaktadir. Her iki grupta yer alan erkek ve kadin 6grenci sayilar1 birbirine esit
olup, iki grupta da kadmn 6grencilerin sayisi 8, erkek dgrencilerin sayist 7°dir.

Dersin islenisi

Ortaokul 7. Smif Sosyal Bilgiler dersinin altinci {initesi olan “Yagayan
Demokrasi” iinitesinin hedef ve davranislarini kazandiracak formatta ve problem ¢6zme
yontemine uygun olarak toplam 12 ders saati i¢in ders planlari hazirlanmigtir. Deney
grubu i¢in yapilan bu ¢alismanin yaninda, ¢alismalar1 geleneksel 6gretime bagh olarak
yiiriitiilecek olan kontrol grubuna benzer bir calisma yapilmamig, ders kitabi
kullanilarak geleneksel 6gretim metodu uygulanmistir.

Siirecin baslangicinda &grencilerin problemin farkina varmalarinda yardimei
olmak iizere “sorun-problem durumlar’” sunulmus ve bu olaylardan yola g¢ikarak

problemi fark etmelerine yonelik sorular yoneltilmistir.




Yapilan arastirmada Barth ve digerleri (1997) tarafindan sunulan “Problem
Co6zme Dersinin 6 Asamast” (s.11.5) kullanilmigtir. Bu asamalar dgretim ortaminda ve
calisma tinitesinde kullanilabilecek sekilde diizenlenmistir.

1.Tecriibe Asamasi:Bu safhada dgrencilerin ¢alisilacak konu ile ilgili deneyim
elde etmeleri amaglanmistir. Bu amaca hizmet etmek iizere 6grencilere, iizerine problem
durumu insa edilebilecek olan bir film kesiti izletilmistir. Senaryo kisaca su sekilde
Ozetlenebilir: Yakin gelecekte Akdeniz’de meydana gelen siddetli depremlerle denizin
ortasindan cok biiyiik olmayan yeni bir ada ortaya ¢ikiyor. Ogrenciler, adaya ¢ikan ilk
insanlar arasinda yer aliyorlar ve burada yeni bir Tirk devleti kurmak istiyorlar.
Kurulacak olan devlette hangi yonetim seklinin uygulanmasi gerektigi hususunda karar
vermeleri gerekiyor. Dogru bir karar veremezlerse, hem kendilerinin hem de kuracaklari
devletin gelecegi tehlike altina girebilir. Bu sebeple halklarmin bagimsiz, onurlu, mutlu
ve huzurlu yagamasini saglayacak bir yonetim sekli belirlemeleri gerekiyor.

S6z konusu senaryo farkli filmlerden sahnelerin kesilip birlestirilmesi vasitastyla
olusturulmus olan bir klip ile 6grencilere sunulmustur. Deprem ve fay hatlar1 konusunda
kisa bir bilgilendirme yapilarak s6z konusu durumun ¢ok uzun vadelerde
gerceklesebildigi  vurgulanmistir. Ornek vermek adma 1996 yilinda Tiirkiye ve
Yunanistan arasindaki Kardak krizi ile ilgili haberler ve Kardak krizi ile ilgili bir yerli
filmden kesit sunularak; bu tip durumlarda farkli devletlerin yeni kesfedilen topraklar
iizerinde emelleri olabilecegi vurgulanmig ve Senaryo durumunun sunumu
tamamlanmustir.

2.Celiski ve Belirsizlik Asamasi: Tecriibe, 6grenilmesi gereken bir ¢eliski ya da
belirsizlige yol agtiginda problemler bag gosterebilir. Diger bir deyisle, eger tecriibe bir
“sorun mantig1” olusturmazsa, bir kargasa, bir belirsizlik, bir merak, bir soru olusur ve
ogrenciler bu noktada problem ¢dzme islemine devam etmeye hazir degildir (Barth ve
dig. S.11.8). Tecriibe agamasinda sunulan film Kkesiti 6grencilerin her ne kadar ilgisini
cekse de bir problem hissederek bunu tanimlamalarini saglamamistir. Bu sebeple
problemin hissedilmesi ve belirlenmesi amaciyla &gretmen tarafindan ek tecriibeler

saglamak iizere “Veli Goriisme Formu” hazirlanarak 6grencilere sunulmustur. Bu form,



“Yasayan Demokrasi” {initesi kapsamindaki konularla ilgili sorulardan olusturulmustur.
Formun dagitildigi 6grencilerden bu sorulari velilerine yoneltmeleri ve velileri
tarafindan bu formun doldurulmasii saglamalar istenmistir. Ogrencilerin, velilerinin
dahi bu konunun bir ¢ok yoniini bilmediklerinin, velilerin verdikleri cevaplarin dogru
olup olmadigina kendilerinin karar veremediklerinin, ¢linkii kendilerinin de konuyu
heniiz bilmediklerinin farkina varmalar1 saglanmistir. Bu etkinligin 6grencilerin sorunu
sahiplenmelerinde etkili oldugu gézlemlenmistir.

3.Problemi Belirleme Asamasi: Bu siiregte 6grencilerin problem durumunu
hissetme ve tanimlamalarina yardimct olmak amaciyla su sorular kullanilmustir:

a. Ne Biliyorum? b. Neyi Bildigimi Saniyorum? C.Neyi Bilmiyorum? d. Ne
Anliyorum?

Bu sorularin neticesinde ortaya c¢ikan Ogrenci cevaplari, bazi ydnetim
bicimlerinin 6grenciler tarafindan bilindigini, bazilarinin ise sadece isim olarak
hatirlandigin1 gostermistir.

4 Hipotez Olusturma Asamasi: Ogrenciler bu asamada konu hakkinda
edindikleri tecriibe ve bilgiler 1s18inda oneri niteliginde agiklamalar olan hipotezler
gelistirmiglerdir. Genel bir smif tartigmasi sonrasinda ¢ok sayida hipotez/dneri
gelistirilmistir. Ancak bunlarin bir ¢ogu, lizerinde caligilmasi gerektigi disiiniilen
toplam bes ifadede toplanmustir. Bunlar: (1) Cumhuriyet, insanlarin 6zgiirce, haklarini
kullanarak yasadiklari ve kanunlara herkesin uymasimin gerektigi bir yonetim seklidir.
(2) Teokrasi, insanlarin inan¢ Ozgiirliiglinii saglar. (3) Monarsi (saltanat) bir devletin
yonetilmesinde en uygun sistemdir. (4) Yonetim bigimi insanlarin hayat tarzlari ve
yasamlari lizerinde etkilidir. (5) Mesrutiyet sisteminin uygulandigi iilkelerde yasayan
insanlar, diger yonetim bicimleri ile yonetilen iilkelerdeki insanlardan daha 6zgiir bir
sekilde yasar.

Ogrenciler genelde 6. sinif sosyal bilgiler dersinden hafizalarinda yer etmis olan
yonetim sistemleri ile ilgili yanlis da olsa olumlu ifadeler kurma yolunu tercih

etmislerdir.
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5.Arastrma ve Kamtlama Asamasi: Ogretmen; “tahminlerinizin ve
yarattigimiz bilginin dogru olup olmadigini anlamak i¢in nasil ilerleyecegiz” seklinde
bir soru yoneltmistir. Sinif, bu soru {izerine yonetim sekilleri ile ilgili bilgi kaynaklarini
belirleme zorunlulugu tasiyan belli sayida yollar énermistir. Ogretmenin siirecteki en
onemli rolii; 6grencileri iinite kazanimlarini edinebilecekleri kaynaklara yonlendirme ve
ayni amaca hizmet edebilecek tartigma ortamlarini yaratma hususu iizerine olmustur.

En kolay ciiriitiilen hipotez, ikinci hipotez olmustur; “Teokrasi, insanlarin inang
Ozgiirliglinii saglar”. Ardindan ti¢lincii ve besinci hipotezler de ¢iiriitiilmiis ve yalnizca
ilk hipotez ve dordiincii hipotez ile ilgili tutarli bilgiler edinilmistir.

6.Genelleme Asamasi: Sinif, tim calismalarini ve raporlarmi degerlendirdikten
sonra oy birligi ile kanitlanan hipotezler {izerinden bir genellemeye gitmistir.

Genellemeler ortaya koyulduktan sonra 6gretmen, 6grenilen bilgileri uygulamaya
dokebilmek adina, &grencilerin dgrendikleri demokratik degerlere bagli 6rnek birer
anayasa metni yazmalarmi istemistir. Bunun i¢in de belirli bir siire tanmmis ve
ogrenciler tekrardan kisa bir aragtirma yaparak, ornek metinleri inceleyerek kendi
anayasa metinlerini olusturmuslardir. Tiim bu siire¢ icerisinde bilgi toplama/arastirma
etkinlikleri birbirinin Onciilii konumunda tasarlanmig olup aralarinda onkosul iliskisi
mevcuttur. Bunun yaminda sorular araciliiyla dersler ve arastirma konular1 arasinda
bagmti kurulmaya ¢alisilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirdigi ‘““Yasayan Demokrasi”
initesi ile ilgili basari testi kullanilmigtir. Bu test Ogrencilerin bilgi diizeyindeki
becerilerini ve st diizey biligsel becerilerini yoklayacak sorulardan hazirlanmis olup,
gegerlik ve giivenirlik ¢alismast 80. Yil Siitgliler Ortaokulu’nda okuyan 8. sif
ogrencilerinden 44 kisiye uygulanarak yapilmistir. Bu 6n deneme neticesinde elenen
sorulardan sonra 22 maddelik basar1 testi, gecerligi bozmayacak sekilde
olusturulmustur. Testin KRy giivenirlik katsayist 0.73 bulunmustur. Testteki soru
sayisinin ¢oktan seg¢meli bir test i¢in az sayida (22 tane) olmasindan dolay1r 0.73

diizeyindeki bu giivenirlik katsayist yeterli kabul edilmistir. Kehoe, J. (1995) 10-15
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civart maddeden olusan ¢oktan segmeli testler i¢in 0.50 kadar diisiik bir KR2g giivenirlik
katsayisinin yeterli olacagini ve 50 maddenin {izerindeki testler igin ise KR degerinin

en az 0.80 olmasi gerektigini belirtmistir (akt. Tan, 2008, s.120).

Veri Coziimleme Yontemi

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigint belirlemek amaciyla iligkili 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Ayni sekilde
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin de iligkili drneklemler t-testi kullanilmustir.

Deney grubu ile kontrol grubuna ait On test puanlarinin birbirleriyle
karsilastirilmas: ve her iki grubun son test puanlarinin birbirleriyle karsilastirilip
aralarinda anlamli bir fark olup olmadiginin yoklanmasinda iliskisiz drneklemler igin t-
testi uygulanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

“Yasayan demokrasi” {initesinin baglangicinda her iki smifa da gegerlik ve
giivenirligi saglanmig olan 22 soruluk basari testi uygulanarak, siire¢ dncesi gruplarin
durumu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastirildigi
T-testi sonucu Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ontest

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Deney 15 9.40 4.29 28 0.09 0.930
Kontrol 15 9.27 3.90

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir, t(28)=0.09, p>.05. Bu veriler 1s18inda deney grubunun on teste
ait aritmetik ortalamasimin (X=9,40), kontrol grubuna ait puanlarin aritmetik

ortalamasindan (X=9,27) anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir. Bir bagka
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deyisle dgretim siirecinin 6ncesinde akademik basari agisindan gruplar arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir.

“Yagsayan Demokrasi” linitesi deney ve kontrol gruplariin her ikisinde de Tablo
1’de gosterilmis olan deney desenine uygun formatta islenip; 6gretim siirecinin sonunda
her iki gruba da son test uygulanmistir. Gruplarin, 6gretim siirecinde gerceklestirilen
etkinliklerin neticesinde kendi icerisinde gosterdikleri degisimi vurgulayabilmek adina
her iki grubun 6n test ve son testten aldigi puanlar Tablo 4 ve Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 4: Deney Grubuna Ait On Test ve Son Test Puanlarinmin Karsilastirilmast

Olciim N X S sd t p
On test 15 9,40 4,29 14 8,13 .000
Son test 15 15,73 4,85

Tablo 4’e goére deney grubunun akademik basart puani, problem ¢ézme
yontemine dayali 6gretim siirecinin sonunda anlamli bir sekilde artig gostermistir,
t(14)=8,13, p<.01. Deney grubu ogrencilerinin 6n teste ait akademik basar1 puanlari
ortalamasi, 22 tam puan ilizerinden X=9,40 iken; son teste ait akademik basar1 puani
ortalamasi X=15,73’e yiikselmistir.

Geleneksel Ogretim metoduna bagli olarak Ogretim siirecinin diizenlendigi

kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina ait veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Kontrol Grubuna Ait On Test ve Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmast

Olciim N X S sd t p
On test 15 9,27 3,90 14 2,72 .016
Son test 15 11,93 511

Tablo 5°de goriildiigii iizere; geleneksel Ogretim metoduna bagli olarak
ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun akademik basar1 puani, 6gretim siirecinin
sonunda anlamli bir sekilde artis gostermistir, t(14)=2,77, p<.05. Kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n teste ait akademik basari puanlar1 ortalamasi, 22 tam puan {izerinden

X=9,27 iken; son teste ait akademik basar1 puani ortalamas1 X=11,93’e yiikselmistir.
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Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde her iki grubun da son test puanlarinda, 6n teste
gore farkli miktarlarda artis oldugu goriilmektedir. Deney grubunda problem ¢dzme
yontemi, kontrol grubunda ise gelencksel dgretim yontemine bagh etkinliklerle iglenen
dersler dogal olarak akademik basarida bir artisa sebebiyet vermistir. Her iki grubun
puan artisinin goriildiigii son teste ait veriler Tablo 6’da karsilastirilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Son-test

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X S sd t p
Deney 15 15,73 4.85 28 2,09 .046
Kontrol 15 11,93 511

Tablo 6°da goriildiigii lizere; 6grencilerin son teste ait akademik basari puanlari
gruplar acisindan anlamli bir farklilik gostermektedir, t(28)=2,09, p<.05. Bir diger
deyisle ogretim siirecinde problem ¢dzmeye dayali etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun akademik basarisi (X=15,73), gelencksel dgretim yontemine bagli olarak
dersin islendigi kontrol grubunun akademik bagarisindan (X=11,93) anlaml bir sekilde
daha yiiksektir. Daha 6nceden de belirtildigi gibi 6grencilerin akademik basar1 puanlari
hesaplanirken 22 soruluk testte, igaretledikleri dogru cevap sayist dikkate alinmistir.
Sorular i¢in bir puan degeri belirtilmemis oldugundan, akademik basari ortalamasinin
alabilecegi maksimum deger 22°dir. Buna gore iki gruba ait degerler, deney grubu
lehine azimsanamayacak derecede anlamli bir farklilik arz etmektedir. Bu durumla ilgili
olarak CBU Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim baskani ve dgretim iiyelerinin
goriisii alinmak suretiyle degerlendirme yapilmistir.

Arastirma neticesinde ulasilan ve dersin islenisinde uygulanan farkli yontemlerin
akademik basar1 iizerindeki etkisini bir kez daha gosteren bu bulgular, literatiirde yer
alan ¢alismalarin sonuglar1 ile benzerlik arz etmektedir. Altun ve Emir (2008) Sosyal
bilgiler dersinde problem ¢ézme yontemi ile 6gretim yapilan grubun toplam erisi
puanlar1 ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun toplam erisi ortalama puanlar
arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Yilmaz (2002),

arastirmasinda problem ¢dzme yoOnteminin, klasik yonteme gore daha etkili oldugu
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sonucunu elde etmistir. Karakag (1998) calismasinda, problem ¢dzme yOntemini
uyguladigi deney grubunun, geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubuna gore
daha yiiksek bir akademik bagar1 puani elde ettigi sonucuna ulagmis ve problem ¢ézme
yonteminin sosyal bilgiler 6gretimindeki 6nemi {izerine vurgu yapmistir (akt. Altun ve
Emir, 2008, s.97). Cift¢i ve arkadaslar1 (2007) sosyal bilgiler 6gretiminde probleme
dayali Ogrenmeyi kullanmanin 6grencilerin basarisina ve tutumlarina etkisini
inceledikleri deneysel arastirmada; probleme dayali 6grenme yontemini uyguladiklari
grup lehine olumlu sonuglara ulagmislardir.

Arastirma bulgular1 farkli dersler igin gergeklestirilen benzer caligmalarin
bulgulari ile de paralellik gostermektedir. Kogak ve Unlii (2013), cografya dgretiminde
probleme dayali d6grenme yaklagiminin akademik basari ve motivasyon tizerindeki
etkisini aragtirdiklar1 c¢aligmada; cografya oOgretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin dgrencinin tutum ve bagart diizeyini geleneksel yonteme gdre anlamli
derecede olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasmiglardir. Giinhan ve Bager (2008)
probleme dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ve
basarilar1 tizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismada; matematik 6grenimi sirasinda
kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin matematik bagarilarini ve
matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde arttirdigini tespit etmiglerdir. Demirel ve
Turan (2010) ise Fen bilgisi 6gretimi ile ilgili olarak probleme dayali §grenmenin
basari, tutum, bilis 6tesi farkindalik ve giidii diizeyine etkisini arastirdiklart ¢aligmada;
probleme dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda deney grubu lehine sonuglara ulagsmustir.

Aksoy (2011); problem ¢6zme yontemini “6grencileri problemi tanimlama igin
motive eden, kavramlari arastirmaya yonelten, isbirlikli calisma saglayan, iletisim
becerilerini arttiran gercek diinya problemlerini kullanan gii¢lii bir sinif siireci ve yasam
boyu 6grenme aliskanligini destekleyen bir strateji”(s.248) olarak tanimlamstir.

Problem c¢ozme yontemi klasik yaklasimlarla elde edilemeyen firsatlar
dogurur. En 6nemli nokta ise 6gretilen konularla ilgili uygulama ve pratik imkani

sunmasidir. Bu nitelik dgrencilerin dikkatinin ¢ekilmesine, konunun iyice anlagilmasina
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ve yeni bilgilerin akilda kalmasina katkida bulunmaktadir. Ancak asil 6nem arz eden
nokta sosyal bilgiler dersinin birincil amact olan “her yoéniiyle iyi ve 6rnek bir yurttas
yetigtirmek™ hususunda ortaya ¢ikmaktadir. Kaya’ya (2009 S. 161) gére; bu yurttasg
kararlarimi alirken akilel bir sekilde diistinmeli ve sorgulamada bulunmalidir,
oyunu kullanirken birgok degiskeni g6z Oniine alarak ve elestirel diigiinerek
karar vermelidir, sosyal problemlere kafa yormali ve ¢éziim yollar1 aramali,
0zgilin ¢oziimleriyle kendisini bulundugu toplumda var etmelidir. Bu becerileri
ve kazanimlar1 saglayabilecek bir yaklasim olarak problem ¢6zme yontemi tercih
edilebilir. 19. yiizyilin aktarim metodu ile 6grenciye bu biling ve becerileri kazandirmak

gibi bir sansimiz bulunmamaktadir.

Sonug ve oneriler

Ortaokul sosyal bilgiler dersinde problem ¢ozmeye dayali etkinlikleri
kullanmanin &grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu
calisma 151831inda, asagidaki sonuglar ortaya konmus ve literatiire katki saglayacagi
distiniilen 6neriler gelistirilmistir.

Bu aragtirma neticesinde; problem ¢ézme ydnteminin OSgrencilerin akademik
basarilari iizerinde iyilestirici etkisi oldugu belirlenmistir.

Problem ¢dzme yontemi, yapilandirmaci yaklagimin ruhunu ortaya koyan belki
de en 6nemli yontem olarak sunulabilir. Bu arastirmanin problem ¢dzme yonteminin
anlagilabilmesine ve saglikli bir sekilde uygulanabilmesine katki saglayabilecegi umut
edilmektedir.

Arastirma sonuglari 1s18inda su 6neriler getirilmistir:

e Sosyal Bilgiler 6gretiminde problem ¢ézme yontemi, 6gretmenler tarafindan
daha sik tercih edilmeli, yil igerisinde en azindan bir tinitede kullanilmalidir.

e Problem ¢6zme yOnteminin, sosyal bilgiler dersinin diger iinitelerindeki etki

diizeyini dlgen arastirmalar da yapilmalidir.

16



e Problem ¢dzme ydnteminin; dgrencilerin derse olan yaklasimlar ile elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri
tizerindeki etkisini dlgen aragtirmalar yapilmalidir.

e Akademik arastirma sonuglar1 sosyal bilgiler ders kitaplarina yansitilmalidir.
Bu baglamda ders kitaplari, problem ¢dzme yonteminin uygulanmasini tesvik

edecek ve bu yonteme kaynak teskil edecek nitelikte hazirlanmalidir.
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