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ILKOGRETIM 5. SINIF OGRETMENLERININ TURKCE DERSLERINDE
YAPTIKLARI S6ZLU ANLATIM UYGULAMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Mesiha TOSUNOGLU"- Fatih ARSLAN"*

Ozet

Bu arastirmada, ilkdgretim okullarindaki 5. sinif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde yaptiklari s6zIi an-
latim uygulamalari belirlenmis; bu uygulamalarda hedef, konu ve plan, siire ve degerlendirme asama-
sinda 6gretmenlerin nelere dikkat ettikleri degerlendirilmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerin-
den durum calismasi kullanilmistir. Arastirmada 73 besinci sinif 6gretmenine veri toplama araci uygu-
lanmis ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizdeleri alinmistir. Arastirma sonunda 6gret-
menlerin genellikle alisilagelmis uygulamalari yaptirdiklari, 2005 Tiirkce Ogretim Programi’'ni kismen uy-

guladiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Konusma Egitimi, SézIii Anlatim Etkinlikleri

THE EVALUATION OF THE ORAL EXPRESSION APPLICATIONS IN TURKISH
COURSES WHICH ARE PRACTISED BY THE FIFTH GRADE PRIMARY SCHOOL
TEACHERS

Abstract

In this research, the oral expression applications used in Turkish courses, which are practiced by 5th
grade primary school teachers, were determined. What the teachers considered in these applications,
were evaluated within the process of subject and plan, goal, time and evaluation. This research was a
case study which it is a model of qualitative research. In the research, questionnaires were supplied to
73 fifth-grade primary school teachers, and the frequency and percentage of the answers provided by
the teachers were calculated. As a result of the research, it was established that the teachers generally
employed the usual applications, and only partially apply the methods set in the 2005 Turkish Teaching
Program.

Key Words: Turkish Teaching, Speaking Education, Oral Expressions Activities

1. Giris

insanlar arasinda bilgilerin, duygularin, di-
suincelerin, isteklerin, tecribelerin, hayalle-
rin aktarilmasi slirecine iletisim denir. Kisaca
bilgi paylasma faaliyeti olarak tanimlanabi-
len iletisim, insanlarin bilgilerini, distincele-
rini bagkalarina anlatma ihtiyacindan dogar.
iletisimde kullanilan temel arac da ana dilidir.

insan iletisimi, yazili ve sézli olmak lizere iki
turlt gergeklesir. Bu siirecte gerekli olan iki
temel unsur, alici ve vericidir. Sozlu iletisim-
de verici konusmaci, alici ise dinleyici konu-
mundadir. Konusma ve dinleme, ana dilinin

yaratilistan itibaren kazanilan dogal becerile-
ridir. Bu iki beceri, bir yandan bireyin sosyal
bir varlik olmasi diger yandan da toplumsal
baglarin olusmasi agisindan oldukca 6nem
arz eder. Bu nedenle dinleme ve konusma
egitimi, ana dili 6gretiminin temel calisma
alanlandir.

Konusma duslincelerin, duygularin ve bil-
gilerin seslerden olusan dil aracihdiyla ak-
tarilmasidir, insanlar arasinda en dnemli ile-
tisim ve etkilesim aracidir (Demirel ve $Sa-
hinel, 2006:98). Bu beceri, kisinin duygu ve
disuncelerini sozle bildirmesine dayanr.

Yrd. Doc., Dr.Kirikkale Universitesi Egitim Fakdiltesi Tiirkce Egitimi Bélimi Ogretim Uyesi
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(Kavcar vd.1998:57). 2005 Tiirkce Ogretim
Programi'nda konusmanin tanimi su sekilde
yapilmistir:“Konusma, dil araciligiyla gozlem-
leri, disuinceleri, duygulari ve bilgileri anlat-
ma islemidir’(MEB,2005:18). Sever(1997:20)’e
gore konusma, caglar boyunca insanin in-
sanla iligkilerini diizenlemede, kisilerin birbi-
rini etkilemesinde 6nemli bir islevi yerine ge-
tirmektedir. Konusma, evde, okulda ve sosyal
iliskilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
beceriyle duygu ve distinceler aktariimakta,
bilgi ve deneyimler paylasiimaktadir. Konus-
ma insanin dogasinda vardir; ancak dogru
etkili bir konusma, egitim ile elde edilen bir
beceridir. Etkili ve glizel konusma becerisinin
bireylere kazandirilip gelistirilmesi, toplum-
sal ve sosyal hayatin olusumu agisindan cok
blylk oneme sahiptir (Babacan,2007:269).
Bu sebeple basta sinif ve Tiirkce 6gretmen-
leri olmak Uzere butlin 6gretmenlere biyuk
gorevler dismektedir.

Turkce o©gretimi programlarina bakildigin-
da tarihi sireg icerisinde, konusma egitimine
yeterince 6nem verilmedigi, anlatimda yaz-
ma becerisinin daha 6nemli tutuldugu go-
rilmektedir. Ancak iyi bir konusma egitimi
verilmediginde bireylere iyi bir yazma egiti-
mi de verilemez. lyi bir konusma egitimi, il-
kogretim birinci kademeden itibaren sistem-
li bir sekilde bu becerinin agirlikta oldugu et-
kinlikleri yapmay gerektirir.

Ogretmenlerin sinifta yapacagi konusma et-
kinlikleri, 6grencilerin konusma becerisini
gelistirme acgisindan cok 6nemlidir. Konus-
ma alaninda ogrencilere kazandirilacak te-
mel amaclarin basinda 2005 Tiirkce Ogre-
tim Programi’'nin geregi olarak “konusma ku-
rallarini uygulama, kendini s6zli olarak ifa-
de etme aliskanhgi kazandirma, tiir yontem
ve tekniklere uygun konusma” gelmektedir.
Ogretmen, dgrencilerin konusma becerileri-
ni gelistirmek amaciyla sinifta konusma uy-
gulamalarini kapsayan 6grenme etkinlikleri-
ne yer vermelidir. Ogretmenlerin, 6grencile-
re 2005 Tirkce Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan ve bireysel-toplumsal gelisime hiz-
met edecek gerekli olan konusma etkinlik-
lerini yaptirmasi gerekmektedir. Ogretmen-
lerin bu etkinlikleri yaptirirken dikkat etme-
leri gereken noktalar vardir. Bunlar, s6zli an-
latimin hedefleri, konusma etkinliklerinin ko-
nusu, konusma plani, konusma egitimine ay-

rilan sire, degerlendirme ve bu degerlendir-
meye bagli olarak yapilan diizeltmelerdir.

1.1. So6zlii Anlatimda Konu ve Plan

Konu “konusmada, yazida, eserde ele alinan
distince, olay veya durum, mevzu” olarak ta-
nimlanmaktadir (TDK, 2005:1211).Konu be-
lirleme, s6zli anlatim calismalarinin islem
basamaklarinin ilkidir. Ogretmen sézlii an-
latim konularini tespit ederken 6grencilerin
yaslarini, deneyimlerini, hayal gliclerini ve dil
gelisimlerini daima g6z 6nlinde bulundur-
malidir (Oz, 2003:228). S6zli anlatim calis-
malari i¢in 6grencilerin ilgi duyduklarn, giin-
ik yasamda sik sik karsilastiklari ve seviye-
lerine uygun konular secilmesine 6zen gos-
termeli, onlari bireysel, toplumsal ve manevi
yonden olumsuz etkileyebilecek konulardan
uzak durulmalidir. Ayrica konular 6zele indir-
genmis olarak verilmeli; eger konular genis
kapsamli ise bunlarda sinirlandirmaya gidil-
melidir.

S6zIU anlatim etkinligi icin konu belirlen-
dikten sonra, bu konunun mantiksal bir bu-
tunlik icinde sunulmasi icin nasil anlatilaca-
ginin planlanmasi gerekmektedir. Plan, an-
latimin islevini ve tlUrlinid ortaya koyan en
onemli husustur. Planlama asamasinda konu
hakkindaki kisisel birikim, yapilan arastirma-
dan elde edilen bilgiler ile notlar; s6zlu anla-
tim tiiriine, konusma siresine ve hedef kitle-
ye gore bir se¢me ve diizenlemeye tabi tutu-
lur. Kisacasi konusma plani hazirlanir. “Plan,
konusma icin segilen konu ile ilgili fikirlerin,
belli bir diizen icinde konusmada yer alma-
sini saglayan, konu ile ilgili gereksiz ayrinti-
lar temizleyen, konunun her boliminin
birbirine mantikli ve saglam badglarla bag-
lanmasini saglayan iskelettir” (Temizylirek
vd.2007:295). Konusma plani, kisinin zaman
kaybindan kurtulmasi ve disiincelerini bir
sistem ve btlnlik icerisinde aktarmasi aci-
sindan cok dnemlidir. S6zl{i ve anlatim konu-
larinin 6nceden tespiti ve sinifta bu konular
Uzerinde nasil calisilacaginin planlanmasi, ol-
dukca 6nemlidir. Aksi takdirde 6grenciler ne
yapacaklarini dogru belirleyemezler; konus-
ma konularini ve calisma alanlarini sinirlaya-
mazlar; boylece hedeflere varmak gliclesmis
olur (0z,2003:227).

1.2. Konusma Egitimine Ayrilan Siire
2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda bes temel
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0grenme alani (dinleme-okuma-konusma-
yazma-gorsel okuma ve gorsel sunu) icgin
Ozel olarak ders saati ayrilmamistir. Bu be-
ceriler Turkce derslerinde bir butlnluk iceri-
sinde gelistirilir. Dil becerilerinin gelisiminin
bagimsiz olmamasi, dersin de buttinlik ice-
risinde yapilmasini gerektirir. Ders suresin-
ce higbir dil becerisine digerlerinden az ya
da fazla zaman ayrilmaz. “Konusma egitimi-
nin diger dil becerilerinin gelisimini etkiledi-
gi g6z 6nune alindiginda konusma egitimine
ayrilacak suire konusunda gereken hassasiyet
gosterilmelidir” (Ozbay,2007:100).

1.3. Sozlii Anlatim Etkinliginde Degerlen-
dirme ve Diizeltme

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin en 6nem-
li 6gelerinden biri de degerlendirmedir. De-
gerlendirme, egitim sisteminin belirlenen he-
deflere ulasmasinda 6nemli bir rol oynar. De-
gerlendirmenin temel amaci, sistemin dogru
isleyip islemedigini ortaya koymak ve buna
dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamam-
lanmasini ve yanlighklarin diizeltilmesini; ki-
saca sistemin onarilmasini saglamaktir. 2005
Turkce Dersi Ogretim Programi’'nda siire¢ de-
gerlendirme ve sonu¢ degerlendirme olmak
Uzere iki tUr degerlendirme esas alinmistir.
Dil 6gretimi ozellikle de s6zll anlatim egitimi
acisindan sire¢ degerlendirme biylik 6nem
tasimaktadir. Clinkl geleneksel Tiirkge dersi
degerlendirme sistemi icerisinde sozll anla-
tim, daima ihmal edilen alan olmustur. 2005
Turkce Dersi Ogretim Programi'nda konus-
ma egitiminin gézlem olcekleri, calisma yap-
raklari, 6grenci trlin dosyasi, 6z degerlendir-
me Olcekleri vb. araclarla 6l¢lllip degerlendi-
rilmesi istenmektedir ki bu durum, dil beceri-
lerinin timunn gelistirilmesi anlamina gel-
mektedir.

Degerlendirmeyle  ogrencilerin  hatalari-
ni veya eksiklerini tespit eden 6gretmen-
ler mutlaka bunlari diizeltmelidirler. Ogren-
cilerin so6zli anlatimlarini diizeltirken g6z
onliinde bulundurulacak en 6nemli husus,
onlarin konusma cesaretlerinin kirilmama-
sidir. Ogrenciler yanlis yapma konusuna ka-
pilmadan rahatca konusabilmelidir. “Egitim-
de ogrencilerin daima cesaretlerini artirmak
esastir. Onun icin bir 6grencinin konusma-
si diizgiin olmasa bile onu fazla elestirmek-
ten mutlaka kacinilmali, birkag tavsiye ile ye-

tinilmeli ve tesvik edici sézler sdylenmelidir”
(0z,2003:238).

1.4. Problem Ciimlesi

ilkdégretim 5. sinif 8gretmenlerinin sézli an-
latim calismalarinda yaptiklari uygulamalar
nelerdir ve bu uygulamalar sirasinda 6gret-
menler hedef, konu, ders siresi ve degerlen-
dirme acgisindan nelere dikkat etmektedirler?

1.5. Arastirmanin Amaci

“Duygu, duislince ve dileklerin sozle ifade-
si olan konusma, sosyallesmenin ve iletisi-
min de temelidir. Bu ylizden sosyal hayat-
ta onemli bir yeri vardir. Konusma becerisi,
okul 6ncesi donemde kendiliginden olusur.
Ancak bu konusma kisinin kendi ¢evresinin
dilini yansitir, yetersiz dil ve adiz 6zellikleri-
ni tasir”(Teksan, 2001: 12). Konusma egitimi
daha sonra okulda verilmeye baslanir ve bi-
reylerin daha 6nce kendi cevresinden eksik
veya yanlis 6grendigi bilgiler, okulda plan-
I bir sekilde verilen egitim sayesinde diizel-
tilir ve gelistirilir. Bu nedenle 6gretmenlerin,
diger dil becerilerinde oldugu gibi konusma
becerisine de gereken 6nemi vermesi ve ko-
nusma etkinliklerini planh bir sekilde 6gren-
cilere uygulamasi gerekmektedir. Bu calis-
manin amaci, 6gretmenlerin s6zIi anlatim
derslerinde yaptiklari uygulamalari konu,
icerik, ders suresi ve degerlendirme bagsliklari
acisindan incelemektir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin konus-
ma etkinligi cercevesinde yaptirdiklari uygu-
lamalari, yapilan uygulamalarin eksik veya
olumlu yonlerini ortaya koymasi bakimindan
énemlidir.

1.7. Sinirlihiklar

1.7.1. Arastirma Tirkge derslerinin konusma
becerisi egitimi ile sinirli tutulmustur.

1.7.2. Arastirma konusma egitiminin hede-
fi, sUresi, islenis asamalari ve degerlendirme-
si ile sinirh tutulmustur.

1.7.3. Calisma sonunda elde edilecek bulgu-
lar yalnizca Kirikkale il merkezindeki 5. Sinif
ogretmenlerinin Tiirkce derslerinde yaptikla-
r s6zlU anlatim uygulamalari ve degerlendi-
rilmesi ile sinirhdir.
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2.Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Yapilan calismada nitel arastirma modelle-
rinden olan “Durum Calismasi” kullaniimistir.
Durum calismalari, bilimsel sorulara cevap
aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim
olarak gorilmektedir. Durum calismalarin-
da bir grup icindeki tiim katihmcilara odak-
lanmak yerine daha genis ve derinlemesine
bilgi toplayabilmek icin bu grup icinden bil-
gi toplanabilecek anahtar kisilerin se¢imi s6z
konusudur. Nitel arastirmalarda amag, be-
timlemelerin ve anlamlarin derinligini ortaya
¢ikarmaktir. Dolayisi ile derinlemesine calisi-
labilmek icin, grubun kiigik secilmesi blylik
gruplarla ylzeysel olarak calismaktan daha
iyi oldugu ifade edilmektedir (Blyukoztiirk
vd., 2008).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada sinirlandinimis evren kullanil-
mistir. Buna ¢alisma evreni de denilmektedir
(Arseven, 1993; Karasar, 1991). Calisma evre-
ni ulasilabilen evrendir. Arastirmalar, calisma
evreni Uzerinde yapilmakta olup sonuclarida
yalnizca bu sinirli evrene genellenmektedir
(Karasar, 1991). Bu calismanin evrenini 2007-
2008 dgretim yilinda Kirikkale il Merkezinde
bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapan
142 besinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Veriler, merkez ilkogretim okullarinin 5. sinif-
larinda gorevli 6gretmenlerden amagli 6r-
nekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir
durum orneklemesi” kullanilarak segilen 73
o0gretmen Uzerinden alinmistir.

Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yonte-
mi, arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir.
Cunkl bu yontemde arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yil-
dinm ve Simsek, 2008:113).

2.3. Veri Toplama Araci

Bu calismada Ogretmenler icin gelistirilen
ve dort bolimden olusan veri toplama ara-
¢ kullanilmistir.

Veri toplama araci olusturulurken oncelikle
40 kisilik bir 6gretmen grubuna, so6zll anla-
tim dersinde yapilan uygulamalari degerlen-
dirmek amaciile 20 adet acik uclu soru yonel-
tilmis ve arastirma cercevesinde acik uclu so-
rulardan elde edilen veriler 2 farkli arastirma-

ci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak tas-
nif edilip 4 bolimde gruplandiriimistir. Ayri-
ca acik uclu sorulara verilen yanitlar gruplan-
dirilirken 2005 ilkégretim Tirkce Dersi Ogre-
tim Programi ve Kilavuzu dikkate alinmistir.
Bu sekilde olusturulan veri toplama aracin-
dan, 6gretmenlerin anlamakta guiclik ¢cektik-
leri 6 adet maddenin uzman goriisu de alina-
rak cikarilmasina karar verilmistir. Boylelikle
14 maddelik veri toplama araci gelistirilmis-
tir. Gelistirilen bu veri toplama aracinin 1. Bo-
[iminde 6gretmenlerin s6zIU anlatimin he-
defleri hakkindaki gorislerini 6grenmeye, Il.
Bolimiinde 6gretmenlerin s6zli anlatim ko-
nularina ayirdiklari ders saati suresini belirle-
meye, lll. Bolimiinde 6gretmenlerin Tirkce
derslerinde isledikleri s6zIG anlatim konula-
rini tespit etmeye yonelik sorular bulunmak-
tadir. Veri toplama aracinin IV. Béliminde-
ki sorular da 6gretmenlerin szl anlatimin
degerlendirme asamasinda yaptiklari uygu-
lamalar belirlemeye yoneliktir. Olusturulan
veri toplama araci Ek-1'de verilmistir. Bu se-
kilde olusturulan veri toplama araci, 73 kisilik
O6gretmen grubuna uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin, sézlii anlatimin hedeflerine,
konusuna, degerlendirme ve diizeltme ile
slre asamalarina yonelik goruslerini tespit
etmek icin sorulara verdikleri cevaplarin yiiz-
deleri hesaplanmis ve frekans dagilimi yapil-
mistir.

3. Bulgular ve Yorum

3.1 Ogretmen Goriislerine Gore Sozlii
Anlatim Etkinliginin Hedeflerine iligkin
Bulgular

Bu bolimde ogretmenlere gore sozli an-
latim etkinliginin hedefi arastinlmistir. Bu
amagla 6gretmenlere “S6zIi anlatim becerisi
egitiminde oncelikli olarak hangisini hedefli-
yorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlere Gére S6zlii Anlatim Etkinliginin Hedefi

Sozlii anlatim becerisi egitiminde dncelikli olarak hangisini hedefliyorsunuz? f %
1 Glnluk hayatin gerektirdigi farkl konusmalari yapabilme. 7 96
2 Sozvarligini kullanarak kendini dogru ifade edebilme. 33 452
3 lletisim stirecinde konusma becerisini etkili kullanabilme. 15 205
4 Bilgi ve duygu birikimini konusma yoluyla baskalariyla paylasabilme. 18 247

Tablo 1'e gore 6grencilerin s6zIu anlatim be-
cerisini gelistirmede, 6gretmenlerin %9,6'sI
“glnlik hayatin gerektirdigi konusmalari ya-
pabilmeyi’, %45,2'si “s6z varhgini kullanarak
kendini dogru ifade edebilmeyi’; %20,5'i “ile-
tisim slirecinde konusma becerisini etkili kul-
lanabilmeyi” ve %24,7’si “bilgi ve duygu biri-
kimini baskalariyla paylasabilmeyi” dncelikli
olarak hedefledigi anlasiimaktadir.

Bulgular, 6gretmenlerin Tirkce derslerin-
deki konusma egitimindeki ilk hedefinin
ogrencilerin”s6z varhdini kullanarak kendini
dogru ifade edebilme”(Tiirkce Ogretim Prog-
rami1,2005)oldugunu gostermektedir. Bu so-
nug, Turkge derslerinde verilen konusma be-
cerisi egitiminde “s6z varligi” ve “dogru ifade”
kavramlarini odaklayan bir 6gretim sureci iz-
lendigini ortaya koymaktadir. Konusmanin
temel araci sézcuklerdir. Zengin bir s6z varli-
g1, konusmanin hem dogru ve tam ifade edil-

mesini hem de dogru ve eksiksiz anlasiimasi-
ni saglar. “Dogru ifade” kavrami, uygun soz-
clik secimini, secilen sozciklerin dilin kural-
larina gore dogru dizgelenmesini yani dil bil-
gisi bilmeyi ve konusulacaklarin dogru du-
zenlenmesini kisacasi iyi bir planlamayi kap-
samaktadir. Goruldigu gibi bu hususlar, ko-
nusmanin islevselliginden ¢cok konusma icin
gerekli olan birikimle ilgilidir. Halbuki konus-
manin temel hedefi iletisimdir. Arastirmada
iletisime yonelik diger kazanim oranlarinin
oldukca dustik ¢cikmasi, oldukca carpicidir.

3.2 Sozlii Anlatim Etkinligine Ayrilan Siire
ile ilgili Bulgular

S6zIU anlatim etkinliklerine haftalik ders sa-
ati stirecinde ne kadar vakit ayrildigi olduk-
¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin ko-
nusma etkinliklerine ne kadar siire ayirdikla-
rina bakilmistir.

Tablo 2: Konusma Egitimine Ayrilan Siire

Konusma egitimine haftalik ders saati siirecinde ne kadar zaman ayirnyorsunuz? f %

1 1ders 14 1922
2 2ders 11 15,5
3 15-20 dakika 12 164
4 Ayirmiyorum, yeri gelince siireye bakmazsizin egitim yapiyorum. 35 479

Haftalik ders saati slirecinde konusma egi-
timine ne kadar zaman ayirlyorsunuz soru-
suna o0gretmenlerin % 19,2'si “1 ders saati’,
%15,2 si “2 ders saati’, %16,4’U “15-20 daki-
ka”ve % 47,9'u“ayirmiyorum, yeri gelince su-
reye bakmaksizin egitim yapiyorum” seklin-
de cevap belirtmislerdir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin buyuk bir ¢o-
gunlugunun konusma egitimi icin belirli bir
ders saati ayirmadigini, yeri geldik¢e konus-
ma egitimi verdigini gostermektedir. Bu du-
rum, 6gretmenlerin timlesik beceri egitimi-
ne uygun davrandiklari seklinde yorumlana-
bilecegi gibi, bu beceri 6gretiminin plansiz
bir sekilde, rastgele yapildigi, konusma be-
cerisinin 6gretimine diger dil beceriler kadar

onem verilmedigi seklinde de yorumlanabi-
lir.

Dil becerilerinin 6gretiminde tiimlesik beceri
egitimi ongorilmektedir. Clinkl dil becerileri
birbirinden bagimsiz beceriler degildir. Bir dil
becerisinin gelisimi, digerlerini de dogrudan
olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir.
Cagdas dil 6gretim yaklasimlari, bu becerile-
rin ayri ders saatlerinde kazandirnlmasi yeri-
ne, dil 6gretimine ayrilan stirede becerilerin
ic ice kazandirilip gelistirilmesini benimse-
mektedir. Ancak her dil becerisi icin verilecek
egitimin de digerleri kadar nitelik ve nicelikte
olmasi gerekmektedir. Bu acidan bakildigin-
da yukaridaki bulgular, konusma becerisi 6g-
retimine ayrilan stirenin 6gretmenden 6gret-

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Sayt 5, 2010 77



M. Tosunoglu - F. Arslan

mene degistigini ve 6gretimde “birlik” sagla-
namadigini gostermektedir.

3.3 Sozlii Anlatim Etkinliginin islenis
Asamasi ile ilgili Bulgular

Bu bolimde, so6zli anlatim etkinliklerinde
konusma becerisini gelistirme siirecinde 63-

retmenlerin en ¢ok nelere dikkat ettikleri ir-
delenmistir: Ogretmenlere konusma konusu

ve konusmalarin tiir veya teknikleri hakkin-
daki tercihleri, ders kitaplarindaki sézli an-
latim konulari ile ilgili distinceleri, konusma
egitimiyle ilgili verdikleri 6devler, 6grencile-
ri konusmaya nasil motive ettikleri, konusma
plani, konusmaya hazirlik ¢calismalari hakkin-
daki gorisleri veya uygulamalari sorulmus-
tur.

Tablo 3: Ogretmenlerin Konusma Konusu Belirlemede Oncelikleri

Konusma konusu verirken hangisine dncelik taniyorsunuz? f %

1 Odrencilerin ilgi duydugu konulari seciyorum. 25 34,2
2 Ogrencinin yasadigi veya gdzlemledigi olaylar olmasina 6zen gésteriyorum. 20 274
3 Medyada giincel olarak ele alinan konulari segiyorum. 1 14
4 Metnin temasi veya ana fikrine gore konu belirliyorum. 27 37

Ogrencilere konusma konusu verirken genel
olarak o0gretmenlerin %34,2'si “6grencilerin
ilgi duydugu konulara’, %27,4’i “6grencinin
yasadigi veya gozlemledigi konular olmasi-
na’, %1,4'0 “medyada glincel olarak ele ali-
nan konulara” ve %37’si “derste islenen met-
nin temasina veya ana fikrine uygun olmasi-
na” éncelik vermektedir.

Tablodan da anlagilacagi gibi 6gretmenlerin
¢ogunlugu, 6grencilere so6zll anlatim konu-
su verirken 6grencilerin ilgi duyduklari konu-
lara 6ncelik vermektedir. Bu sonug, konusma-
nin psikolojik niteligi olarak adlandirilan ‘bi-

reylerin konusmalarinda kavramlarin kendi-
sini degil o kavramlarin kendileriyle olan ilis-
kilerini dile getirdikleri’ gorustyle 6rtismek-
tedir. Temizkan(2007)'a gore konusma etkin-
ligi yapilirken konu verme asamasi sirasinda
Uzerinde titizlikle dislintilmesi gereken bazi
noktalar vardir: Ogrencilerin ilgi alanlarini
tespit etme, bilgi seviyelerini arastirma, bil-
giyi elde etme yollarini tanima, 6gretmenin
O0grencinin 6zel yasamlari hakkinda bilgi sa-
hibi olmasi bunlardandir. Tablodaki bulgular
da 6gretmenlerin bu konulara gereken 6ne-
mi verdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Tiir ve Teknige Gore Konusmalarla ilgili Tercihleri

Sozlii anlatim calismalarinda hangisini konusma konusunun belirlenmesinde siklikla f %

tercih ediyorsunuz?

1 Bir deyim ya da atas6zlini aciklama. 9 123
2 Masal, hikdye ya da fikra vb. anlatma. 7 9,6
3 Cesitli resimler, fotograflar gibi sanat Griinlerini yorumlama. 10 137
4 izledikleri bir filmi, bir tiyatro oyununu, bir televizyon dizisini anlatma. 4 55
5 Yagadiklarini, gordiiklerini ve cevresinde gelisen olaylari anlatma. 43 589

Ogretmenlerin tiir ve teknige gore konus-
malarla ilgili tercihleri incelendiginde; %
12,3'nlin derste “bir deyim ya da atasozu-
ni aciklama’, %9,6'sinin “masal, hikaye ya da
fikra vb. anlatma’, %13,7'sinin “cesitli resim-
ler, fotograflar gibi sanat Grlinlerini yorum-
lama”, %5,5'inin “izledikleri bir filmi, bir tiyat-
ro oyununu, bir televizyon dizisini anlatma”
ve %58,9'unun “yasadiklarini, gérduklerini ve

cevresinde gelisen olaylari anlatma” etkinlik-
lerini yaptirdiklari anlagiimaktadir.

Tabloya gore 6gretmenler, en fazla 6gren-
cilere olay anlatma teknigi ile “yasadiklari-
ni, gorduklerini ve ¢evresinde gelisen olayla-
ri anlatma” etkinligi yaptirmaktadir. Ayni se-
kilde, Richards (2003) yapmis oldugu calis-
mada, “Ogrencilere verilecek konusma egi-
timi, onlarin rahat, kolay, akici konusabil-
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melerini saglayacak nitelikte olmalidir. Bu-
nun icin oncelikle 6grencilerin bilgi eksik-
likleri giderilmeli ve ardindan onlara gin-
Iik hayattaki gercek iletisim durumlar g6z
onlinde bulundurularak uygulamalar yapti-
rilmahdir” bulgusuna varmistir (Akt:Dogan,

2009:192). Ogretmenler, 2005 Tiirkce Ogre-
tim Programi’ndaki “bir deyim ya da ataso-
zUna{ aciklama’, “masal, hikaye ya da fikra vb.
anlatma” ve “cesitli resimler, fotograflar gibi
sanat Urdnlerini yorumlama” etkinliklerine

ise daha az yer vermektedirler.

Tablo 5: Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki S6zlii Anlatim Konularina iliskin Gériisleri

Ders kitaplarindaki s6zlii anlatim konulari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? f %
1 Ogrencilerin diizeylerinin tstiinde oldugunu distiniiyorum. 12 164
2 S6zlu anlatim calismalarini begenerek uyguluyorum. 15205
3 S6zli anlatim ¢alismalarini sinifin genel diizeyini dikkate alarak uyguluyorum. 46 630
4 Sozlu anlatim calismalarini yazili anlatim 6devi olarak veriyorum. 0 0
Tablodan, arastirmaya katilan 6gretmenle- g6z ardi edilemeyecek orandadir.

rin % 63’Unuln ders kitaplarindaki s6zll anla-
tim ¢alisma konularini “sinifin genel diizeyini
dikkate alarak uyguladigi’, %20,5'inin “s6zlu
anlatim ¢alismalarini begenerek uyguladigi”
anlasilmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 16,4’ ise ders kitaplarinda-
ki s6zli anlatim calisma konularinin “6gren-
cilerin diizeylerinin Ustiinde oldugu” goru-
stiindedir. Bulgular, 6gretmenlerin konusma
etkinlikleri icin ders kitabinda onerilen ko-
nulardan genel olarak yararlandigini ortaya
koymaktadir. Ancak ders kitaplarindaki s6z-
10 anlatim konularini seviye UGzeri bulanlar da

Arhan (2007) tarafindan yapilan arastirmada
da ogretmenlerin cogunun (% 83,4) konus-
ma egitiminde en fazla kullandigi ders araci-
nin ders kitabi oldugu ve bu 6gretmenlerin
% 93,4'Unin, ders kitaplarindaki konusma
egitimi bolumlerini yetersiz bulduklar orta-
ya ctkmistir.

Bu durum, ders kitaplarinin dil becerilerinin
gelisimindeki 6nemini gosterirken sozll an-
latim ¢alismalari yoniinden bu kitaplarin ye-
terliliginin tartisilmasi gerektigini de ifade et-
mektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Ogrencilere S6zlii Anlatimla ilgili Verdikleri Odevler

Ogrencilere konusma egitimiyle ilgili ne tiir 6devler veriyorsunuz? f %
1 Herhangi bir arastirma konusu vererek, sinifta arkadaslariyla paylagmalarini istiyorum. 32 438
2 Televizyonda izledikleri haberleri vb. sinifta anlatmalarini istiyorum. 6 8.2
3 Gazeteden veya dergiden okuduklari bir yaziyi anlatmalarini istiyorum. 8 11,0
4 Sadece ders kitabinda bulunan performans 6devlerini yapmalarini istiyorum. 4 55
5  Ders kitabinda bulunan veya o an duruma uygun olan bir 6dev veriyorum. 23 315

Tabloya gore 6gretmenlerin %43,8'i 6gren-
cilere “herhangi bir arastirma konusu vere-
rek sinifta arkadaslariyla paylasmalari’ni, %
8,2'si“televizyonda izledikleri haberleri vb. si-
nifta anlatmalari’ni, % 11'i “gazeteden veya
dergiden okuduklari bir yaziyr anlatmalari’ni,
% 5,5'i “sadece ders kitabinda bulunan per-
formans 6devlerini yapmalari’ni, %31,5'i “ca-
lisma kitabinda bulunan veya o an duruma
uygun olan bir konu”yu 6dev olarak vermek-
tedir.
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Bulgular, 6gretmenlerin biylk bir kisminin
O0grencilere verecegi konusma becerisi ile il-
gili 6devleri 6nceden belirlemedigi ve rast-
gele 6dev verdigi seklinde yorumlanabilir.
Diger yandan bulgular, 6gretmenlerin ders
kitabindaki konulara bagh kalmadiklarini
goOstermekte, bir onceki tablodaki gortslerle
tezat olusturmaktadir. Bu durum, 'konusma
konusu'’ ile ‘6dev konusu’ belirlemede 6gret-
menlerin farkl disindukleri anlamina gel-
mektedir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin Ogrencileri Konusmaya Motive Etme Yollari

Ogrencileri konusmaya hangi yolla motive ediyorsunuz? f %

1 Zihinsel becerilerini gelistirerek her zaman konusma yapmaya hazir olduklarini hissettiririm. 12 164
2 lyi bir konusmaci olmanin yasamimizdaki énemini sik sik anlatirim. 40 548
3 Enguzel konusma yapan 6grenciyi 6ver, glizel not veririm. 8 11,0
4 Konugma konusu ile ilgili 6n agiklamalar, ip uglari vb. veririm. 13 178

Tabloya gore 6gretmenlerin ’, %54,8'i 6gren-
cileri “iyi bir konusmaci olmanin yasamimiz-
daki 6nemini sik sik anlatma”, %17,8'i “konus-
ma konularinda onlara ip uglari verme, ko-
nusmanin kolay bir sekilde yapilacagini an-
latma’, %16,4'U “6grencilerin zihinsel beceri-
lerini gelistirerek onlari konusmaya her za-
man hazir hissettirme”ve % 11'i“en giizel ko-
nusma yapan ogrenciyi 6vme ve iyi not ver-
me” seklinde motive etmektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin biyik bir kisminin,
o0grencileri motive etmek icin 6grencilere sik
stk konusmanin 6nemini anlattigini ortaya
koymaktadir. Oysaki 6gretmenlerin motivas-
yonda fazlaca tercih etmedikleri “konusma-

ya her zaman hazir olma” konusu, konusma-
nin zihinsel etkinlik olma 6zelligiyle dogru-
dan o6rttiismektedir ve konugmanin olusumu-
na temel olusturmaktir. 2005 Tiirkge Ogretim
Programi'nda 6grencilerin konugsmaya hazir-
lanmasi icin “Konusma alaninda 6grencilere
zihinsel hazirhk yaptirmaiile zihinsel becerile-
rini gelistirme calismalarina da gereken agir-
lik verilmelidir. Konusma oncesi cesitli soru-
lar sorma ve o6rnekler verme yoluyla konus-
manin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari-
ni belirleme calismalari yapilmalidir’(MEB,
2005:19) denilmektedir. Tablo, 6gretmen-
lerin blylk bir kisminin motivasyon icin bu
noktaya dikkat etmedigini gostermektedir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Konusma Plani Yaptirma ile ilgili Uygulamalari

Sozlii anlatim calismalarinda konusma planiyla ilgili en sik yaptiginiz uygulama f %

1 Plani 6grencilerin yapmasini beklerim. 10 137
2 Konusma planini ben veririm. 3 4,1

3 Konusma planini 6grencilerle birlikte yapariz. 42 575
4 Plan yapmadan konusabilme becerisi kazanmalari icin plan yaptirmam. 18 247

Ogrencilerin konusma planini nasil yaptik-
lari sorusuna 6gretmenlerin % 57,5'i “konus-
ma planini birlikte yapariz’, % 13,7'si “plani
ogrencilerin yapmasini beklerim’, %4,1'i “ko-
nusma planini ben veririm” cevap verirken %
24,7'si bu soruyu “konusma plani yaptirmam”
seklinde cevaplamistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyuk bir
kismi, konusma plani yaptirmakta hatta ¢ag-
das ogretim yaklasimlarinin bir geregi ola-
rak konusma planini 6grencilerle birlikte ha-
zirlamaktadir. Bulgular Oz'iin gériisiyle 6r-
tismektedir: “Herhangi bir s6zll veya yazi-
Il anlatim konusu, 6gretmen tarafindan ha-
zirlandiktan sonra 6grencilere bu calisma-

nin nasil yapilacagi agik¢a anlatilmahdir. Ge-
rekirse sinifca bir calisma yapilmalidir. Ancak
boyle bir hazirlik gahismasindan sonra 6gren-
ciler serbest konusmalara gegebilirler” (Oz,
2003:227).

Bulgular, 6gretmenlerin %24,7 gibi azimsa-
namayacak kadar bir kisminin da plan yaptir-
madigini géstermektedir. Bu oran, konusma
planini 6grenciden bekleyen 6gretmenlerle
birlikte degerlendirildiginde % 38,8’e yliksel-
mektedir. Bu durum, 6gretmenlerin bir kis-
minin(%38,4) konusma planini énemseme-
digi ve konusma uygulamalarinda yetersiz
calisma yaptigi seklinde yorumlanmaktadir.
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Tablo 9: Konugmaya Hazirlik Asamasinda Ogrencilerin Hangi Kaynaklardan Yararlandiklarina
iliskin Veriler

Hazirlikli konusmalar icin genellikle hangi tiirde hazirliklar yaptiriyorsunuz? f %
1 Basil kaynaklardan arastirma. 32 438
2 Go6zlem yapma. 20 274
3 Kaynak kisilere basvurma. 6 8,2
4 internetten arastirma. 15 205

Tabloya gore, 6grencilere hazirhkli konus-
malar icin, 6gretmenlerin %43,8'i “basili kay-
naklardan arastirma’, % 27,4l “g6zlem yap-
ma’, % 20,5'i “internetten arastirma” ve %
8,2'si "kaynak kisilere basvurma” davranislari-
ni 6nermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin ¢cogunun hazirlik-
Il konusmalar icin 6grencilerine “basil kay-
naklan” énerdigini ortaya koymaktadir. Og-
retmenlerin biyik bir kismi da 6grencilerine
“internetten arastirma” davranisini onermek-
tedir. Bu durum, 6gretmenlerin konusmada

hazirligin 6nemli oldugunu ve siki arastirma-
lara dayali konusmalarin daha etkili olacagi-
ni 6grencilerine kavrattiklar seklinde yorum-
lanmaktadir.

3.4 Sozlii Anlatim Etkinliginin Degerlen-
dirme ve Diizeltme Asamalari ile ilgili Bul-
gular ve Yorumlar

Bu bolimde 6gretmenlerin, konusma sunu-
mu sirasinda ve konusma sonunda en ¢ok
neyi 6nemsedikleri ile konusmalari dizeltir-
ken neye dikkat ettikleri irdelenmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin Konusma Sirasinda Ogrencilerde En Cok Onemsedikleri Noktalara
iliskin Veriler

Konusma sunumu sirasinda en cok ©6nemsedidiniz husus asadgidakilerden f %
1 Jest ve mimiklerin konuya uygun bir bicimde kullanilmasina dikkat ediyorum. 24 329
2 Konusma esnasinda dinleyicilerin ve sirenin denetlenmesine dikkat ediyorum. 5 6,8
3 Gorgu kurallarina ve degerlerimize uygun bi¢cimde konusulmasina dikkat ediyorum. 6 82
4 Sestonunun iyi ayarlanmis olmasina ve dogru telaffuza dikkat ediyorum. 38 52

Konusma sunumu sirasinda 6gretmenlerin
% 52,1'i 6grencilerin “ses tonunu iyi ayarla-
mis olmasini ve kelimeleri dogru telaffuz et-
mesini”’, %32,9'u 6grencilerin en ¢ok “jest ve
mimikleri konuya uygun bir bicimde kullan-
masini’, %8,2'si “gorgu kurallarina ve deger-
lerimize uygun bicimde konusmasinn” ve
%6,8'i “dinleyicileri ve sureyi denetlemesini”
onemsemektedir.

2005 Tiirkge Ogretim Programi, égrencilerin
konusma becerilerini gelistirmek amaciyla
telaffuz, vurgu ve tonlama calismalarina ge-
reken 6nemin verilmesini istemektedir. “Ko-

nusma alaninda 6grencilere kazandirilacak
temel becerilerin basinda dilin dogru ve aki-
a kullanimi gelmektedir. Planl, dogru ve aki-
¢l konusma becerisinin temelinde etkin din-
leme, dogru telaffuz etme ile vurgu ve ton-
lamalar vardir”(MEB, 2005:19) Tabloda gordl-
digu Uzere 6gretmenlerin blylk bir kismi,
konusma sunumu sirasinda dgrencilerin en
¢ok “ses tonunun iyi ayarlanmis olmasini ve
kelimeleri dogru telaffuz etmelerini” 6nem-
semektedir. Bu durumun en kolay diizeltme
ve degerlendirme yapilabilecek bir husus ol-
masindan kaynaklandigi distinilmektedir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Konusma Sonunda Ogrencilerde En Cok Dikkat Ettikleri Noktalara

iliskin Veriler
Konusma sonunda en ¢ok dikkat ettiginiz husus asagidakilerden hangisidir? f %
1 Anlatilan konunun ana hatlariyla 6zetlenmesi 22 30/
2 Dinleyicilerin sorularinin nasil cevaplandigi 7 9,6
3 Konusmanin etkili bir sonucla bitirilmesi 21 288
4 Dinleyici tutumlarina gére konusmacinin sergiledigi davranislar 8 11,0
5 Konusmacinin elestirilere karsi yaptigi konusmanin icerigi ve sergiledigi tavr 15 205

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Sayt 5, 2010 81



M. Tosunoglu - F. Arslan

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin %30,1'i
konusma sonunda en c¢ok “anlatilan konu-
nun ana hatlanyla 6zetlenmesine”, %28,8'i
“konusmanin etkili bir sonugla bitirilmesine’,
% 20,5'i “konusmacinin elestirilere karsi yap-
tig1 konusmanin icerigi ve sergiledigi tavra”
%11'i“dinleyici tutumlarina gére konusmaci-
nin sergiledigi davraniglara” ve %9,6s1 “dinle-
yicilerin sorularinin nasil cevaplandirildigina”
dikkat etmektedir.

Bulgulara gore 6gretmenler, konusma so-
nunda ogrencilerin en ¢ok “anlatilan konu-
nun ana hatlariyla 6zetlemesine” ve “konus-
manin etkili bir sonugla bitirilmesine” dik-
kat etmektedirler. 2005 Tirkce Ogretim
Programi'nda “kendini sozlii olarak ifade
etme” amacina ait “konusmasini 6zetler” ka-

zaniminin 6gretmenler tarafindan en fazla
dikkate alinan degerlendirme 6l¢iti olmasi,
sozu edilen programin “6zetleme” yontemi-
ne verdigi 6nemden kaynaklaniyor olmasina
baglanabilir. Ozetleme 2005 Tiirkce Ogretim
Programi'nda ana dili 6gretim yontemlerin-
den biri olarak verilmektedir (MEB,2005:403).
Ayni programdaki kazanimlardan birisi de
“Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve so-
rulara cevap verir” seklindedir. Ancak 6gret-
menlerin ¢ok az bir kismi “dinleyicilerin so-
rularinin nasil cevaplandirildigina” dikkat et-
mektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin konus-
malarda anlam butunligunu dnemsedikleri-
ni, sorularla konusma ayrintilarinin ortaya ci-
karilmasina daha az dikkat ettiklerini goster-
mektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin Hatalarini Diizeltirken Nasil Bir Yol izlediklerine iligkin Veriler

Konusma egitimi etkinliklerinde 6grencilerin hatalarini diizeltirken nasil bir yol f %
izli 2

1 Konusma esnasinda 6grencinin yaptigi hatalarini diizeltiyorum. 9 12,3
2 Konusma sonunda 6grencinin hatalarini diizeltiyorum. 27 370
3 Akran degerlendirme formlari kullaniyorum. 4 5,5
4 Hatalan tespit edip cogunlugun sik yaptigi hatalarin dogrulari ile ilgili etkinlikler 33 452

Konusma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
yaptiklar hatalar, arastirmaya katillan 6g-
retmenlerin, % 45,2'si “cogunlugun sik yapti-
g1 hatalarin dogrulari ile ilgili etkinlikler yap-
tirarak”, % 37'si “konusma sonunda 6grenci-
nin hatalarini diizelterek’, % 12,3’ “konus-
ma esnasinda 6grencinin yaptigi hatalari di-
zelterek’; %5,5'i “akran degerlendirmesi yap-
tirarak” diizeltmektedir.

Ogretmenlerin biyiik bir kismi égrencilerin
hatalarini konusma aninda tespit edip ko-

nusma sonunda veya daha sonra yaptikla-
r etkinliklerle diizeltmektedirler. Ancak 6g-
retmenlerin % 12,3'0 6grencilerin hatalarini
konusma esnasinda diizeltmektedirler. 0g-
rencilerin s6zlU anlatimlarini diizeltirken g6z
onliinde bulundurulacak en 6nemli husus
onlarin konusma cesaretlerinin kirilmamasi-
dir. Ogrenciler yanhis yapma korkusuna kapil-
madan serbestce, rahatca konusabilmelidir-
ler. Konusma bittikten sonra 6grencinin ge-
nel olarak glizel konustugu belirtilir ve bir iki
tavsiyede bulunulur (0z,2003,5.237).

Tablo 13: Konusma Sirasinda Dil ve Uslip Acisindan Ogretmenlerin En Cok Dikkat Ettikleri
Noktalara iliskin Veriler

Konusma esnasinda dil ve iislip agisindan en ¢ok hangisine dikkat ediyorsunuz? f %
1 Kelimelerin yerinde ve anlamina uygun olarak kullaniimasina dikkat ediyorum. 26 356
2 Yeni 6grenilen kelimelerin konusmalarda kullaniimasina dikkat ediyorum. 8 11,0
3 Dizgln ve anlamli ciimlelerle konusulmasina dikkat ediyorum. 33 452
4 Konusma ¢esidine uygun climle ve anlatim kullaniimasina dikkat ediyorum. 6 82

Tabloya gore 6gretmenlerin % 45,2'si konus-
ma esnasinda dil ve UslGp agisindan en ¢ok
“diizgiin ve anlamli ciimlelerle konusulmasi-
na” %35,6'si “kelimelerin yerinde ve anlami-
na uygun olarak kullanilmasina’, %11'i “yeni
ogrenilen kelimelerin konusmalarda kullanil-

masina” ve %8,2'si “konusma ¢esidine uygun
cliimle ve anlatim kullanilmasina” dikkat et-
mektedir. Bulgular, 6gretmenlerin konusma-
da‘anlam’a daha ¢ok 6nem verdiklerini orta-
ya koymaktadir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin Konusma Etkinligi Sirasinda icerik Olarak En Cok Neye Dikkat
Ettiklerine iliskin Veriler

Konusma etkinligi sirasinda icerik olarak en ¢ok asagidakilerden hangisine dikkat f %

ediyorsunuz?

1 Konu digina gikmadan konusmasina dikkat ediyorum. 10 137
2 Konusmasinda ana fikir ve yardimci fikirleri kullanmasina dikkat ediyorum. 16 219
3 Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurmasina dikkat ediyorum. 19 260
4 Konusmasinda konuyu destekleyici ve aciklayici 6rnekler vermesine dikkat ediyorum. 28 384

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin %38,4'U
konusma etkinligi sirasinda icerik olarak 6g-
rencilerin en cok “konusmasinda konuyu
destekleyici ve aciklayici 6rnekler vermesi-
ne’, %26's1 “konusmasinda sebep-sonug ilis-
kileri kurmasina’, % 21,9'u “konusmasinda
ana fikir ve yardima fikirleri kullanmasina’,
%13,7'si “konu disina ¢cikmadan konusmasi-
na” dikkat etmektedir.

2005 Tiirkce Ogretim Programi'nda konus-
ma becerisine yonelik “Kendini S6zIU Olarak
ifade Etme” kazanimlarindan secilen bu dért
kazanim hakkinda o6gretmenlerin agirlik-
Il olarak ornek verme ile sebep-sonuc iliski-
si kurmayi konusma icerigi acisindan énem-
li bulduklari goriilmektedir. Halbuki, ana fikir
ve yardimci fikir olmadan icerigin olusturul-
mas! s6z konusu olamaz. Ayni sekilde konu
disina citkmadan konusmak da icerigin iyi be-
lirlendiginin bir gdstergesidir. Ogretmenlerin
konusma degerlendirmesinde daha az 6nem
verdigi bu iki kazanimla ilgili bulgular, konus-
ma egitiminde baz yetersizlikler oldugunu
dusindirmektedir.

4. Sonuclar ve Oneriler
4.1 Sonuglar

1. Ogretmenler, konusma egitiminin ilk he-
definin, 6grencilerin “s6z varhgini kullan-
masi” ve “kendilerini dogru ifade edebil-
me” yeteneklerinin gelistirilmesi olarak
dusiinmektedirler.

2. Ogretmenlerin buyuk bir kismi Tirk-
ce derslerinde s6zlU anlatim ¢alismalari-
na belirli bir sire  ayirmamakta, konus-
ma ile ilgili etkinlikleri plansiz bir sekilde
yapmaktadir.

3. Ogretmenler s6zlii anlatim konularini se-
cerken, ogrencilerin ilgi duyduklar ko-
nulara 6nem vermektedirler.

4, Ogretmenler, sdzIi anlatim etkinlikle-

10.

11.
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rinde genellikle “6grencilerin yasadigi
ve gozlemledigi olaylari” anlattirmakta,
programda gecen diger etkinliklere cok
az yer vermektedirler.

Ogretmenlerin buyuk bir kismi ders ki-
taplarindaki sozli anlatim konularinin
ogrenci seviyesine uygun olmadigini du-
sinmektedir. Gerektiginde bu konulari
6grenci seviyesine uygun hale getirerek
ogrenciye sunmaktadir.

Ogretmenlerin biyik bir kismi, 6gren-
cilere so6zli anlatimla ilgili 6dev verirken
bu 6devleri 6nceden planlamamaktadir.

Arastirmaya gore, 6gretmenlerin 6gren-
cileri konusmaya motive etmek icin en
cok kullandiklari yolun, onlara sik sik “ko-
nusmanin yasamimizdaki &nemini anlat-
mak” oldugunu gdéstermektedir.

Ogretmenlerin biyiik bir kismi 6grenci-
ye konusma plani yaparken yardim et-
mektedir. Ancak 6grenciye konusma pla-
ni yaptirmayan ogretmenlerin orani da
azimsanmayacak 6l¢iidedir.

Ogretmenlerin biyk bir kismi, s6zli an-
latim 6devleri icin 6grencilere basil kay-
naklari tavsiye etmektedirler. Bunun ya-
ninda az da olsa kaynak kisiye basvurma,
internetten arastirma ve gozlem yapma-
larini istemektedir.

Ogretmenlerin, konusma sunumu sira-
sinda en ¢ok dikkat ettigi hususlar; 6g-
rencilerin ses tonunu iyi ayarlamis ve ke-
limeleri dogru telaffuz etmis olmalaridir.

Ogretmenler, konusma sunumu sonun-
da en ¢ok, anlatilan konunun ana hatla-
riyla 6zetlenmesine ve etkili bir sonucla
bitirilmesine dikkat etmekte ve deger-
lendirmelerini bu dogrultuda yapmakta-
dirlar.
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Ogretmenler, égrencilerin sézIi  anla-
tim uygulamalarindaki hatalarini, konus-
ma sunumu sonunda 6grenciyi uyararak
veya daha sonra o konuylaiilgili dogru et-
kinlikler yaptirarak diizeltmektedirler.

sine uygun olmayan etkinlikleri sinif se-
viyesine gore diizenleyerek yapmalidir.

Ders kitaplarindaki s6zli anlatim calis-
malar 6grencilerin seviyesine uygun
olarak hazirlanmali, 6gretmenler bu ca-

13. Ogretmenler, &grencilerin konusmala- lismalari yaparken bireysel farkhliklar
rinda dil ve Usl0p acgisindan en cok, diiz- dikkate almahdirlar.
glin ve anlamh cimleler kurulmasina ve o R .
kelimelerin anlamlarina uygun olarak Sozlu anlat.l‘mla ilgili 6devler 6gretmen
kullanilmasina dikkat etmektedirler. tarafindan 6nceden planlanmali ve sinif
seviyesine uygun ddevler belirli bir prog-
14. Ogretmenler, sézlii anlatim etkinliklerin- ram dahilinde verilmelidir.
de icerik olarak, 6rnek verme ve sebep- o
sonuc iliskisi kurulmasi dikkat etmekte, IfonU§.rrJav\ eglltlmmde plan yapmanin
ana fikir ve yardimci fikirlerin kullaniima- onemi ogrenciye kavratilmali, 5grenciler
siikinci planda kalmaktadir. bu aliskanhdi kazanincaya kadar sik sik
bu konuda etkinlikler yapilmali, plan ya-
4.2 Oneriler parken 0gretmen Ogrenciye yardim et-
melidir.
1. So6zli anlatim konulari 6grencilerin ilgi
duyduklari konulardan secilmelidir. S6zIU anlatim konularinin se¢ciminde sa-
L N i . dece ders kitabindan degil, farkh kaynak-
2. Og.ret‘m.enler, diger dil becerilerinin 6g- lardan da yararlaniimalidir.
retimini aksatmadan haftalik ders saa-
ti sirecinde konusma egitimine gereken
streyi ayirmahdir.
3. Tirkce Ogretim Programi'ndaki konus-

ma etkinliklerine 6gretmenler tarafindan
daha fazla yer verilmeli, bunu yaparken
programdaki etkinliklerden, sinif seviye-
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EKLER
EK 1: VERI TOPLAMA ARACI

Sayin Ogretmenler,

Bu veri toplama araci, bilimsel bir calismada kullanilmak tzere Tiirkce derslerindeki konusma
etkinlikleriyle ilgili uygulamalari belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Bu amagla asagidaki so-
rular hazirlanmistir. Her soruyu okuduktan sonra size gore dogru olan tek cevabi isaretleyiniz.
Bu calismaya yapmis oldugunuz katkilardan dolayi tesekkiir ederiz.

Arastirmacilar

5.SINIF OGRETMENLERININ KONUSMA ETKIiNLIKLERINDE YAPTIKLARI UYGULAMALARI
BELIRLEME VE DEGERLENDIRME ARACI

1.BOLUM
1. Sozlii anlatim becerisi egitiminde 6ncelikli olarak hangisini hedefliyorsunuz?
() GUnluk hayatin gerektirdigi farkli konusmalari yapabilme.
() S6z varhgini kullanarak kendini dogru ifade edebilme.
() iletisim stirecinde konusma becerisini etkili kullanabilme.
() Bilgi ve duygu birikimini konusma yoluyla baskalariyla paylasabilme.

1.BOLUM
2. Konusma egitimine haftalik ders saati siirecinde ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
() 1ders

() 2ders
() 15-20 dakika.
() Ayirmiyorum, yeri gelince suireye bakmazsizin egitim yapiyorum.

1.BOLUM
3. Konusma konusu verirken hangisine dncelik taniyorsunuz?
() Ogrencilerin ilgi duydugu konulari seciyorum.
() Ogrencinin yasadigi veya gozlemledigi olaylar olmasina ézen gosteriyorum.
() Medyada glincel olarak ele alinan konulari seciyorum.
() Metnin temasi veya ana fikrine gére konu belirliyorum.
4. Sozlii anlatim calismalarinda hangisini konusma konusu olarak siklikla tercih
ediyorsunuz?
() Bir deyim ya da atasozunu agiklama.
() Masal, hikaye ya da fikra vb. anlatma.
() Cesitli resimler, fotograflar gibi sanat Grlnlerini yorumlama.
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() izledikleri bir filmi, bir tiyatro oyununu, bir televizyon dizisini anlatma.

() Yasadiklarini, gorduklerini ve cevresinde gelisen olaylari anlatma.

Ogrencileri konusmaya hangi yolla motive ediyorsunuz?

() Zihinsel becerilerini gelistirerek her zaman konusma yapmaya hazir olduklarini his
settiririm.

() lyi bir konusmaci olmanin yasamimizdaki dnemini sik sik anlatirim.

() En glizel konusma yapan 6grenciyi 6ver, glizel not veririm.

() Konusma konusu ile ilgili 6n agiklamalar, ip uglari vb. veririm.

Ders kitaplarindaki s6zlii anlatim konulari hakkinda ne diisiinliyorsunuz?
() Ogrencilerin diizeylerinin tstiinde oldugunu diistintiyorum.

() S6zli anlatim ¢alismalarini begenerek uyguluyorum.

() S6zIi anlatim calismalarini sinifin genel diizeyini dikkate alarak uyguluyorum.
() So6zli anlatim ¢alismalarini yazili anlatim 6devi olarak veriyorum.

Sozlii anlatim calismalarinda konusma planiyla ilgili en sik yaptiginiz uygulama
nedir?

() Plani 6grencilerin yapmasini beklerim.

() Konusma planini ben veririm.

() Konusma planini 6grencilerle birlikte yapariz.

() Plan yapmadan konusabilme becerisi kazanmalari icin plan yaptirmam.
Ogrencilere konusma egitimiyle ilgili en ¢ok ne tiir devler veriyorsunuz?
() Herhangi bir arastirma konusu vererek, sinifta arkadaslariyla paylasmalarini
istiyorum.

() Televizyonda izledikleri haberleri vb. sinifta anlatmalarini istiyorum.

() Gazeteden veya dergiden okuduklari bir yaziyi anlatmalarini istiyorum.

() Sadece ders kitabinda bulunan performans édevlerini yapmalarini istiyorum.
() Ders kitabinda bulunan veya o an duruma uygun olan bir 6dev veriyorum.
Hazirhkli konusmalar icin genellikle hangi tiirde hazirliklar yaptiriyorsunuz?
() Basili kaynaklardan arastirma.

() Gozlem yapma.

() Kaynak kisilere basvurma.

() internetten arastirma.

IV.BOLUM

10.

11.

12.
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Konusma egitimi etkinliklerinde 6grencilerin hatalarini diizeltirken genellikle
nasil bir yol izliyorsunuz?

() Konusma esnasinda 6grencinin yaptigi hatalarini diizeltiyorum.

() Konusma sonunda 6grencinin hatalarini diizeltiyorum.

() Akran degerlendirme formlari kullantyorum.

() Hatalari tespit edip, cogunlugun sik yaptigi hatalarin dogrulari ile ilgili etkinlikler
yaptirilyorum.

Konusma etkinligi sirasinda konusmada icerik olarak en ¢ok asagidakilerden
hangisine dikkat ediyorsunuz?

() Konu disina ¢ikmadan konusmasina dikkat ediyorum.

() Konusmasinda ana fikir ve yardimci fikirleri kullanmasina dikkat ediyorum.

() Konusmasinda sebep-sonuc iliskileri kurmasina dikkat ediyorum.

() Konusmasinda konuyu destekleyici ve agiklayici 6rnekler vermesine dikkat
ediyorum.

Konusma esnasinda dil ve iisliip agisindan en ¢cok hangisine dikkat ediyorsunuz?
() Kelimelerin yerinde ve anlamina uygun olarak kullaniimasina dikkat ediyorum.

() Yeni 6grenilen kelimelerin konusmalarda kullanilmasina dikkat ediyorum.

() Dizglin ve anlamli ciimlelerle konusulmasina dikkat ediyorum.

() Konusma ¢esidine uygun cuimle ve anlatim kullanilmasina dikkat ediyorum.
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13. Konusma sunumu sirasinda en ¢ok dikkat ettiginiz husus asagidakilerden
hangisidir?
() Jest ve mimiklerin konuya uygun bir bicimde kullanilmasina dikkat ediyorum.
() Konusma esnasinda dinleyicilerin ve stirenin denetlenmesine dikkat ediyorum.
() Gorgu kurallarina ve degerlerimize uygun bicimde konusulmasina dikkat ediyorum.
() Ses tonunun iyi ayarlanmis olmasina ve dogru telaffuza dikkat ediyorum.

14. Konusma sonunda en ¢ok dikkat ettiginiz husus asagidakilerden
hangisidir?

) Anlatilan konunun ana hatlariyla 6zetlenmesi

Dinleyicilerin sorularinin nasil cevaplandigi

Konusmanin etkili bir sonugla bitirilmesi

Dinleyici tutumlarina gére konusmacinin sergiledigi davranislar

Konusmacinin elestirilere karsi yaptigi konusmanin icerigi ve sergiledigi tavri

(
()
()
()
()
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