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Extended Abstract
Introduction

Education is a system that is constructed for the purpose of developing planned human behaviours.
However, at the end of educational processes it is possible to face unexpected situations, undesired
outcomes, and unplanned behavioural developments. Thus, controls are conducted either at the end of the
educational process or at particular points during the education. These controls are terminologically
described as “assessment” (Baykul, 2011: 1).

Students can be assessed through classroom tests or large scale achievement tests. These test are
conducted both at national and international levels in order to examine the influence of education on
students. At the national level, while Turkey uses national achievement tests such as TEOG and OBBS, at the
international level it participates in PISA, PIRLS, and TIMSS projects. The results of these tests are
documented by MEB and so many research papers and dissertations have been written on these reports.
However, there is no comparative study that examines the results of national and international tests
simultaneously. Hence, this study aims to close this gap by comparing and examining socioeconomic factors
that are related to students’ mathematics achievement in the national large scale test OBBS 2009 and the
international large scale test PISA 2009.
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Method

This research uses relational screening model in order to determine socioeconomic factors that are
related to students’ mathematics achievement in OBBS 2009 and PISA 2009. At the national level, in this
study, data that is related to ninth grade students, who took OBBS in 2009, was used. Thus, the study used
the sample and population that was identified by MEB in relation to OBBS 2009. MEB-e-school data base
2008 data and Level-1 data of Turkey’s Economic and Social Development level were used by MEB in order
to pinpoint the sample that belongs to OBBS 2009. Thus, the sample for the national tests includes 65275
ninth grade students who took OBBS in 2009. At the international level, the sample of the study includes
4757 students who were selected from 12 statistical region units, 56 cities, 170 schools that were stratified
according to school type. All these students had taken PISA 2009 test.

The data collection tools that were used in OBBS 2009 were developed and used by MEB-EARGED.
These tools were a student questionnaire and mathematics level evaluation test. The data collection tools
that were used in PISA 2009 are items related to students’ socioeconomic backgrounds that were mentioned
in student questionnaire and mathematics achievement test. Two level HLM was used in order to examine
socioeconomic factors that are related to students” mathematics achievement in the national large scale test
OBBS 2009 and the international large scale test PISA 2009.

Findings (Results)

In both tests, the factors that were found to be related to mathematics achievement are student’s
father’s education and the resources owned. The students” whose fathers’ educational levels were high had
better achievement scores. Also, the students who owned more resources performed better in mathematics
tests. The variables that were not related to mathematics achievement in OBBS were mother’s educational
level and sibling number. In PISA data, while having a female sibling was found to be unrelated to
mathematics achievement, having a male sibling was found to be related to students’ mathematics
achievement.

While 1% of the variance formed by student achievement within the school can be described by the
examined variables in OBBS, this number is 8% for the PISA data.

Conclusion and Discussion

The purpose of this study was to identify socioeconomic factors that are related to students’
mathematics achievement in the national large scale test OBBS 2009 and the international large scale test
PISA 2009. The variables that were related to mathematics achievement in OBBS at the student level were
father’s education and resources owned. The variables that were related to mathematics achievement in
PISA at the student level were student’s father's and mother’s education, having a male sibling, and
resources owned. The study results show that only father’s education variable is related to mathematics
achievement in both tests.

The study results display that a student’s academic achievement is related to his/her family’s
educational level. Although in this study only father’s educational level was found to be related to
mathematics achievement, the related literature provides examples that represents a relationship between
achievement and student’s mother’s educational level. Thus, more research should be conducted on parent’s
educational level and student achievement.

At the student level of OBBS the study shows no relationship between mathematics achievement and
sibling number. For PISA, having a male sibling was found to be related to mathematics achievement.
Resources owned by the students were related to their mathematics achievement. In both tests, the
educational development level of the city where the school is located was related to students” mathematics
achievement. Thus, it is important to conduct more research about these variables and examine their
relationship with academic achievement.
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MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu calismanin amaci ulusal olgekte uygulanan ortadgretim OBBS 2009 ve uluslararasi dlgekte
Alind1 14.06.2014 uygulanan PISA 2009 c¢alismalarindan elde edilen &grencilerin matematik basarilari ile iligkili olan
Diizeltilmis hali alind1 sosyoekonomik 6zelliklerinin belirlenmesidir. Ogrencinin sosyoekonomik &zellikleri 6grenci ve okul
01.07.2014 olmak {izere iki diizeyde ele alinmis ve bu nedenle matematik basarisiyla iliskisini belirleyebilmek
Kabul edildi 19.07.2014 igin iki diizeyli hiyerarsik lineer model (HLM) kullarulmistir. Calisma OBBS 2009 verileri Milli
Cevrimici yayinlandi Egitim Bakanligi'min (MEB) belirlemis oldugu evren ve Orneklem esas almarak belirlenen 65275
02.12.2014 ogrenci ve PISA 2009 uygulamasinin Tiirkiye drnekleminden 4575 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Her iki

testte dgrenci diizeyinde matematik bagarisi ile iligkili olan degiskenler; baba egitim diizeyi ve
Ogrencinin sahip oldugu olanaklaridir. Okul diizeyinde ise okulun bulundugu ilin egitimsel
anlamdaki gelismislik diizeyi her iki testte de matematik basarisi ile iligkili bulunmustur.

© 2014 IOJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
OBBS, PISA, matematik basarisi, hiyerarsik lineer model, sosyoekonomik 6zellikler.

Giris

Egitim, insanlarin planlanan davranislar1 gelistirebilmeleri i¢in olusturulan bir sistemdir. Bu sistemin
ciktilart bireylerin davraniglaridir. Egitim sisteminde de siirecin sonunda olusmasi beklenen davrarislarda
yetersizliklerin olmasi olasidir. Ogrencilerde planlanmayan ve hatta istenmeyen bazi davraniglar da gelismis
olabilir. Bu nedenlerle siirecin sonunda veya belli noktalarinda kontroller yapilmaktadir. Bu kontroller
egitimde “degerlendirme” terimiyle ifade edilir (Baykul, 2011: 1). Ogrencilerin basar1 durumlarinin diizenli
araliklarla ve belirli Olgiitlerle yansiz bir sekilde Olgiilmesi ve degerlendirilmesi simf igi testler ile
belirlenebildigi gibi genis 6lcekli testlerle de dl¢tilebilir.

Genis Olgekli testler, genel olarak, farkli simif diizeyi ve ders alanlarinda saptanmis olan bilgi ve
becerileri iceren ve birden fazla alt testten ya da boyuttan olusan testleri ifade etmektedir. Bu testler daha
sonra genis 0grenci kitlelerine uygulanmaktadir (Cakan, 2003). Genis Olgekli testler, basta Amerika Birlesik
Devletleri (ABD) olmak iizere gelismis birgok iilkede (Ingiltere, Yeni Zelanda ve Avustralya) egitime yonelik
karar verme ve planlama asamalarinda sikca kullanilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2009). Bu testler
egitimin Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini gormek amaci ile ulusal ve uluslararas: alanda ve degisik sinif
diizeylerinde yapilmaktadir.

Ulusal testler, ulusal yonetim tarafindan standartlastirilan testler ve merkezi sinavlarin hazirlanmasi
olarak tanimlanir. Bu testler, milli egitim sisteminin, okullarin ve 6grencilerin bireysel performanslarinin
izlenmesinde ve sistematik bir sekilde Ol¢iilmesinde kullanilan araglardan biridir. Ulusal testler, yapisal
icerik ve milli politika glindemine uygun gelistirilir, sekillendirilir ve ¢ogunlukla degerlendirmenin diger
bigimleriyle baglantilidir. Ogretmenler bazi ulusal test sonugclarmi o6grencilerin kisisel basarilarim
karsilastirmak, 6zel 6grenme ihtiyaglarini karsilamak ve 6gretme siireglerini bu dogrultuda hazirlamak igin;
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okullar ise bu bilgileri ulusal performanslarim1 ve diger okullar arasindaki yerlerini gormek amaciyla
kullanirlar (Eurydice, 2009).

Kiiresellesen diinyada, egitim alaninda yapilan ulusal degerlendirme calismalarinin yani sira,
uluslararas1 diizeyde iilkelerin konumunu belirlemek amaciyla egitim gostergelerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu nedenle belirli referans noktalarina gore tiilkelerin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun,
eksikliklerin ve almmasi gereken tedbirlerin belirlenmesi, egitim diizeyinin yiikseltilmesi amaciyla
uluslararasi genis 6lgekli testlerden yararlanilmaktadir (MEB, 2010b).

Tiirkiye’de farkli sinif diizeyi ve ders alanlarinda ulusal ve uluslararas: diizeylerde genis 6lcekli testler
uygulanmaktadir. Bu sinavlardan ulusal diizeyde uygulananlarin biiyiik cogunlugu Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan; bir kism: da MEB tarafindan yapilmaktadir. MEB tarafindan
ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin basarilarini belirleme amaciyla ulusal diizeyde yapilan simnavlar;
Ogrenci Bagarilarinin Belirlenmesi Sinavi (OBBS) ve Temel Ogretimden Orta Ogretime Gegis Smavidir
(TEOG). OBBS ile egitim sisteminin mevcut durumu, dgrencilerin neler bildikleri, temel egitimde hangi
becerileri ne derece kazandiklari, eksiklerinin neler oldugunun tespiti yapilmaktadir. OBBS'de kullanilan
dlgme araglar1 standart basari testleri ile 6gretmen ve dgrenci anketleridir. OBBS'de 6grencilere uygulanan
anketler ile 6grencilerin aile yapilarina, tutumlarina, ¢alisma aliskanliklarina, dersleri nasil islediklerine
doniik cesitli bilgiler elde edilmektedir (MEB, 2009).

Milli Egitim Bakanhigi Tiirkiye’de gerceklestirilen 6l¢me degerlendirme calismalarini, Ogrencilerin
basarilarini ulusal degerlendirmenin yani sira uluslararas: boyutta da degerlendirmek ve egitim sistemimizi
diger iilkelerle karsilagtirmak amaci ile uluslararas: diizeyde yapilan ¢alismalara da katilmaktadir.

Uluslararasi diizeyde 6grenci basarilarini belirlemek amaciyla Tktisadi Isbirligi ve Kalkinma Tegkilati
(Organisation for Economic Co-operation and Development-OECD) ve Uluslararasi Egitim Basarisini
Degerlendirme Kurulusu (International Association for The Evaluation of Educational Achievement-IEA)
gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan calismalar ytiriitiilmektedir. IEA'nin yaptig1 calismalar; Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ve Ucgiincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilgisi Arastirma
Projesidir (TIMSS). OECD'nin yiiriittiigii calisma ise Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Projesidir
(Program for International Student Asessment-PISA).

OECD tarafindan yiiriitiilen PISA, 15 yas grubundaki 6grencilerin zorunlu egitim sonunda hayata
hazirlamay:r amaglayan diinyanin en kapsamli egitim arastirmasidir (MEB, 2013). PISA arastirmasi
kapsaminda matematik ve fen okuryazarlig1 ile okuma becerileri konu alanlarinin yani sira 6grencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler
toplanmaktadir.

Bir¢ok iilke, gerek kendi iglerinde uyguladiklari, gerekse uluslararasi diizeyde yapilan genis dlgekli
testlerle 6grencilerin basar1 diizeylerini diizenli araliklarla belirlemektedirler. Boylelikle, 6grencilerin basari
diizeylerinin iilke capindaki durumu goriilebildigi gibi diger iilkeler arasindaki yeri hakkinda da bilgi
edinilebilmektedir (Acar Giivendir, 2013, 1). Bu testler 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢meyi amaglayan
bilissel test ile dgrenciyi biitiinciil degerlendirebilmek amact ile 6grencilere, 6grencilerin ailesine ve okul
yoneticilerine uygulanan anketleri icermektedir. Bu anketlerin kullanim amaci 6grenci ve Ogretmen
ozellikleri, 6zgecmisleri ve etkinlikleri ile okuldaki 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi toplamak ve projeye
katilan {ilkelerin verileriyle karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin
akademik basarilari ile iligkili olan faktorleri belirleyebilme agisindan anketler énem tagimaktadir (Ozer ve
Anil, 2011).

Ogrencinin basarist ile iligkili olabilecek 6zellikler aile ve kisisel dzellikleri olabilecegi gibi 6grenim
gordiigii okul ya da sinif da olabilir (Hox, 1995). Bu yiizden basar ile iliskili olabilecek bu 6zellikleri de ele
almak gerekir (Raudenbush ve Bryk, 2002). Ogrencinin basarist ile iliskili olabilecek egitim ortamlarini; ev
icindeki egitim olanaklari, ailenin sosyoekonomik diizeyi, gevresel etkenler ve okuldaki 6grenme-6gretme
olanaklari olarak siralayabiliriz. Bu 6zelliklerin 6grencilerin basarilarina katk: getirmesi i¢in olumlu yénde
diizenlenmesi 6nemlidir (MEB, 2006, 2007).

Alanyazinda 6grencinin sosyoekonomik ozelliklerinden olan anne ve babalarinin egitim diizeyleri,
evdeki olanaklar1 ve kardes sayilarinin basarilari ile iliskisi, {izerinde durulan bir konu olmustur. Anne ve
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babanin egitim diizeyinin 6grenci basarisi ile iligkili olduguna yonelik calismalar (Schmitt, Sacco, Ramey,
Ramey ve Chan, 1999; Alomar, 2006; Ozer ve Anil, 2011; Uysal ve Yenilmez, 2011; Aydin, Sarier ve Uysal,
2012; Giirsakal, 2012; Acar Giivendir, 2014) mevcuttur. Farkli yillarda uygulanmis TIMSS verileri ile yapilan
calismalarda da (Zabulionis, 1997; Papanastasiou, 2002; Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal ve Yayan, 2003;
Yayan ve Berberoglu, 2004) aile 6zellikleri degiskeninin (anne ve babanin egitim diizeyleri) 6grencinin
matematik basarisi ile olumlu iliskiye sahip olduguna yonelik bulgular elde edilmistir.

Ogrencinin anne-baba egitim 6zellikleri yaninda sahip oldugu kardeg sayisi ile basarisi arasindaki
iligki, tizerinde durulan bir konu olmustur. Chiu ve Xihua (2008), 6grencilerin matematik basarilar ile
kardes sayilarinin iligkili oldugunu 41 farkli iilkede arastirmislardir. Armstrong (2014), 6grencinin kardes
sayisindan ziyade Egitimsel Siirecin Ulusal Degerlendirmesi (National Assessment of Educational Progress-
NAEP) verilerinden yola ¢ikarak 6grencinin matematikte iyi olan erkek veya kiz kardesinin olmasinin
matematik basarisi ile iliskili olup olmadigini incelemistir. Tomul (2008) ise 15-18 yas aras1 niifusun 6grenci
olmasinda rol oynayan ailesel degiskenleri (babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi, hane halk:
biiyiikliigii ve gelir diizeyi) inceledigi calismasinda gelir ve anne/babanin egitim diizeyindeki artis gocugun
Ogrenci olmasini olumlu, hanedeki fert sayisinin artmasinin ise olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Ogrencinin sosyoeonomik 6zelliklerinin bir gostergesi olarak bilgisayarinin, internetinin, caligma
odasinin olmas: gibi Ozellikler de ev olanaklarini yansitmaktadir (Duncan ve Brooks-Gunn, 1997; Sirin,
2005). Ogrencinin ev olanaklari ile matematik basarisinin iligkili oldugunu, Demir, Kili¢ ve Unal (2010), Ziya,
Dogan ve Kelecioglu (2010) ve Ozer ve Aml (2011) PISA iizerinde yapmis olduklari calismalariyla
gostermislerdir.

Ogrencinin aile ve ev olanaklarinin yam sira 6grenim gordiigii okulun ya da okulun bulundugu ilin
oOzellikleri de basarisi ile iligkili olmaktadir. Bu 6zelliklerden okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki
gelismislik diizeyi Odden ve Picus’a (2000) ve Acar Giivendir'e (2014) gore basari ile iligkilidir. Ayrica
Abbott, Joireman ve Stroh (2002) da ilin gelismislik diizeyi ile basari arasinda bir iliski oldugunu
vurgulamigtir. Bunun yam sira ABD Ulusal Egitim Istatistii Merkezi (National Center for Education
Statistics- NCES) tarafindan gerek ulusal olgekte uygulanan, gerekse uluslararasi diizeyde yapilan genis
Olcekli testlerle 6grencilerin basari diizeyleri karsilastirmali olarak tartisilmaktadir. Bu ¢alismalarda (Nohara,
2001; Binkley ve Kelly, 2003; Neidorf, Binkley, Gattis ve Nohara, 2006; Stephens ve Coleman, 2007; McGrath,
2007; McGrath ve Greer, 2010; Patricia Alexander, Curtis, McKeown ve Meyer, 2012) Amerika’da ulusal
Olcekte uygulanan NAEP calismasindan elde edilen sonuglar PISA, PIRLS ve TIMSS gibi uluslararas:
diizeyde yapilan genis Olcekli testlerle karsilastirilmistir.

Tiirkiye’de birgok iilke gibi 6grencilerin basarilarini ulusal diizeyde degerlendirmenin (TEOG, OBBS)
yanu sira uluslararasi boyutta da degerlendirmek icin PISA, PIRLS ve TIMSS gibi projelere katilmaktadir. Bu
calismalarin sonuglar1 MEB tarafindan rapor edilmekte, {izerine bir¢cok makale ve tez calismalar
yapilmaktadir. Fakat bu calismalarda ulusal ya da uluslararasi genis Olgekli testlerden yalnizca biri
tizerinden ¢alismalar ytiriitiilmektedir. Ulusal ve uluslararas: 6lgekte uygulanan her iki test de evreni temsil
Ozelligi tasiyan genis Orneklemler {izerinde yapilmaktadir. Fakat bu testlerin hazirlanisinda temel alinan
taksonomiler, Ol¢iilen beceri ve yeterlilikler birbirinden farklilik gostermektedir Bunun yani sira ulusal
siavlar test gelistirme, uluslararas: simavlar ise test uyarlama asamalarina uygun hazirlanmaktadir. Bu
nedenlerle ayni yilda ulusal ve uluslararasi Olgekte uygulanan genis olgekli testlerden elde edilen
degiskenlerin 6grenci basaris: ile iligkisini karsilastirmali olarak inceleyen bir ¢alisma 0nem tagimaktadir.
Buradan hareketle galismanin amaci, ulusal dlgekte uygulanan ortadgretim OBBS 2009 ve uluslararasi
Olcekte uygulanan PISA 2009 calismalarindan elde edilen dgrencilerin matematik basarilari ile iliskili olan
sosyoekonomik ozelliklerinin belirlenmesidir. Bu genel amaca yonelik olarak asagidaki alt amaglara ¢oziim
aranmuistir.

1. OBBS 2009 ve PISA 2009'da okullar arasinda grencilerin matematik basarilari farkli midir?

2. OBBS 2009 ve PISA 2009'da dgrencilerin hangi sosyoekonomik &zellikleri (anne-baba egitim diizeyi,
kardes sayisi, olanaklar) matematik basarilari ile iliskilidir?

3. OBBS 2009 ve PISA 2009'da ogrencilerin okul 6zellikleri (okulun bulundugu ilin egitimsel anlamdaki
gelismislik diizeyi) matematik basarilari ile iligkili midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, OBBS 2009 ve PISA 2009'da Ogrencilerin matematik basarilar1 ile iligkili olan
sosyoekonomik Ozelliklerin belirlenmesi amaclanmistir. Bu yoniiyle arastirma degiskenlerin aralarindaki
iligkileri ve iligkilerin derecelerini de ortaya koyan (Balci, 2006; Creswell, 2012; Karasar, 2012) iliskisel tarama
modelindedir.

Evren-Orneklem

Calismada OBBS 2009 ve PISA 2009 verileri kullanilmistir. OBBS 2009 verilerinde MEB'in belirlemis
oldugu evren ve orneklem esas alinmistir. Bunun igin ortadgretim OBBS 2009'a ait 6grenci evrenini
Tiirkiye’deki resmi ortadgretim okullarimin dokuzuncu siniflarina devam eden 6grenciler olusturmaktadir.
OBBS 2009'a ait 6rneklemin belirlenmesinde MEB-e-okul veri tabani 2008 verileriyle, TUIK tarafindan
belirlenen Tiirkiye'nin Ekonomik ve Sosyal Kalkinmislik Diizeyi Diizey—1 verileri kullanilmistir. Bu diizeyde
Tiirkiye 12 bolgeye ayrilmaktadir. Her bolgeden en az iki il olmak {izere drnekleme toplam 30 il secilmistir.
Illerin segiminde gelismislik diizeyine ve ilin o bdlgeyi temsil edebilme &zelliklerine bakilmistir. Ayrica
secilen il ve okullardaki smif seviyelerindeki 6grenci sayilar1 da goz oniine alinmustir. Bu illerden 210 genel
ve 90 meslek lisesi olmak {izere toplam 300 okul, d6rneklemi olusturmaktadir. Ornekleme alman illerdeki
okullarin dokuzuncu siniflarindaki 2294 subenin tamamindaki 6grencilere 6grenci anketleri ile bagari testleri
uygulanmistir. Bu siniflardaki toplam 6grenci sayis1 65275'tir. Bu 6grencilerin % 46.6's1 (30403) kiz, % 53.4'ii
(34872) ise erkek 0grencidir (MEB, 2010a).

PISA 2009 o6grenci evreni, okul tiiriine bakilmaksizin okullarda 6grenim goren, degerlendirmenin
yapilacag tarih itibariyla yaslar1 15 yil 3 ay ve 16 yil 2 ay arasinda degisen, en az alt1 yillik orgiin egitimi
tamamlamis 6grencilerden olusmaktadir. Tiirkiye 6rnekleminde, 12 istatistik bolge biriminden 56 il ve okul
tiirlerine gore tabakalandirilarak toplam 170 okuldan segkisiz yontemle segilen 4996 6grenci yer almistir. Bu
calisma, PISA 2009 uygulamasinin Tiirkiye o6rnekleminde okumaya yonelik tutum maddelerin tamamina
yanit veren toplam 169 okuldan 4575 6grenci ile ytiriitiilmistiir (MEB, 2010b).

Veri Toplama Araclar

Ortadgretim OBBS 2009’da kullanilan veri toplama araglart MEB-EARGED tarafindan gelistirilmis ve
uygulanmistir. Arastirmada kullanulan veri toplama araglari, dokuzuncu simuf 6grencilerine ait 6zellikleri
belirlemek icin 6grenci anketi, matematik dersi basarisini belirlemek icin ise matematik diizey belirleme
testidir. Testte yer alan maddeler uygulandig yil yiiriirlitkte olan ortadgretim programinin temel aldigi
amaglar1 icermektedir. Diizey belirleme testlerinin giivenirlik degeri (KR-20) dort kitapgik icin ortalama
0.64’tir (MEB, 2010a).

Calismada, ogrencilerin PISA 2009 degerlendirmesinde uygulanan 6grenci anketinde yer alan
sosyoekonomik 6zelliklerini yansitan maddelere verdikleri yanitlar ve matematik okuryazarligini 6lgmek
amactyla uygulanan basari testi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ortadgretim OBBS 2009 ve PISA 2009'a ait Ogrencilerin matematik basarilarinin 6grenci ve okul
oOzellikleri ile iligkisini belirleyebilmek igin ise iki diizeyli hiyerarsik lineer model (HLM) yapilmistir. Bu
calismada Ogrenci ve okul diizeyleri hiyerarsik bir yap1 sergilediginden verilerin analizinde, ¢ok diizeyli
analizlerin uygulanmas: uygun goriilmiistiir (Hox, 1995; Snijders ve Bosker, 1999; Raudenbush ve Bryk,
2002). Modellemeye oOncelikle okullar arasinda o6grencilerin matematik bagarilarmin farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek igin tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modeli (The One Way ANOVA with
Random Effects Model) ile baglanmistir. Ardindan &grencinin hangi sosyoekonomik 6zelliklerinin
ogrencilerin matematik basarilar1 ile iligkili oldugunu ortaya koymak igin tesadiifi katsayili regresyon
modeli (The Random Coefficient Model), hangi okul 0zelliklerinin (okulun bulundugu ilin egitimsel
anlamdaki gelismislik diizeyi) Ogrencilerin matematik basarilar1 ile iliskili oldugunu belirlemek icin
sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeli (Regression with Means as Outcomes Model) kurulmustur.
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Verilerin diizenlenmesinde SPSS 17.0 paket programi ve Microsoft Excel 2010; HLM icin HLM 7.0
programi kullanilmistir. Calismadan elde edilen istatistiklerin manidarlik testinde .05 diizeyi esas alinmstir.

HLM’de birinci diizeye iliskin aciklayici degiskenler 6grenci diizeyine aittir ve bu degiskenler
sunlardir: Anne-Baba Egitim Diizeyi: OBBS'de anne-baba egitim diizeyi, 1-Okuryazar degil, 2-Okuryazar
(diplomas1 yok), 3-flkokul mezunu, 4-Ortaokul mezunu, 5-Lise mezunu, 6-Universite, PISA’da ise 1-
ilkogretim 1. kademeyi bitirmemis, 2-ilkogretim birinci kademe (ilkokul), 3-ilkdgretim II. kademe (ortaokul),
4-Ciraklik egitimi, 5-Lise/Meslek lisesi/Teknik lise, 6-Universite olacak sekilde en alt egitim seviyesinden en
iist egitim seviyesine dogru 1 ila 6 arasinda belirlenmis siralama diizeyinde 6l¢iimlerdir.

Kardes Sayisi: OBBS icin 6grencilerin kardes sayisi 0 ila 7 arasinda belirlenmistir.

Evde Erkek Kardes: PISA kapsaminda evde erkek kardesin bulunmas: degiskeni ele alinmistir. Evde
erkek kardesin bulunmasi “1” bulunmamasi “0” seklinde kodlanmistir.

Evde Kiz Kardes: PISA kapsaminda evde kiz kardesin bulunmasi degiskeni ele alinmistir. Evde kiz
kardesin bulunmasi “1” bulunmamasi “0” seklinde kodlanmistir.

Olanaklar: Bu baslik altinda 6grencilerin sahip oldugu olanaklar degiskeni, OBBS icin, A-Size ait calisma
odasi, B-Bilgisayar, C-internet baglantisi, D-DVD, Video, VCD, E-Camasir makinesi, F-Bulasik makinesi
olarak belirtilen alt1 kategoride verilmistir. PISA i¢in, A-Calisma masasi, B-Kendinize ait bir oda, C-Calismak
igin sessiz bir yer, D-Dersleriniz ve 6devleriniz igin kullanabileceginiz bir bilgisayar, E-Egitimle ilgili
bilgisayar programi, F-Internet erisimi, G-Kendinize ait hesap makinesi, H-Edebi eserler (Resat Nuri
Giintekin’in eserleri gibi), I-Siir kitaplari, J-Sanat eserleri (6r.yagliboya tablolar), K-Okul galismalariniz igin
yardima kitaplar, L-S6zliik, M-Bulasik makinesi, N-DVD ya da VCD gosterici, O-Klima tipi 1sitma-sogutma
sistemi, P-Elektrikli yiiriime bandi, R-Ev sinema sistemi (5+1) olarak on alt1 kategoride verilmistir. Her iki
testte de Ogrencilerin olanaklara vermis olduklar1 “var” cevabina gore elde edilen toplam say1 sahip
olduklar1 olanaklari gosteren siralama diizeyinde olglimlerdir. Bu cevaplardan var icin “1” yok igin “0”
kodlamas: yapilmustir.

Ikinci diizeye iliskin degisken ise okul diizeyine aittir, bu degisken;

Okulun Bulundugu ilin Egitimsel Anlamdaki Gelismisligi: 11 degiskeni icin en az gelismis olan ilden en

gelismis olan ile olmak {izere 1’den 5’e dogru belirlenmis siralama diizeyinde dl¢limler elde edilmistir. Bu
degiskenler i¢in Devlet Planlama Teskilati'nin (DPT) tiim iller i¢in belirledigi “Egitim Sektorii Geligsmislik
Indeksleri” (DPT, 2003) g6z éniinde tutulmustur.

Calismada her iki test i¢in kullanilan denklemler asagida verilmistir:
OBBS igin kullanilan model asagida verilmistir;
Ogrenci diizeyi (1.diizey) denklemi;

Mat Puani(Yi)=Poi+p1*(AnneEgitimij)+p2*(BabaEgitimi)+Bs*(KardesSayistij)+ps*(Olanaklari)+rij
Okul diizeyi (2.diizey) denklemi;

Bo=pot-w1*(Gelismisliki)+ioj
Bi=yo+ sy
Ba=pr0+ yuizj
Ba= a0+ yusi
Ba=yao+ yuisj
PISA i¢in kullanilan model asagida verilmistir;
Ogrenci diizeyi (1.diizey) denklemi;
Mat Puani(Yi)=Boi+p1*(AnneEgitimij)+p2*(BabaEgitimi)+p3*(EvdeErkekKardesti)+ ps*(EvdeKizKardegij)+
B4”(Olanaklari)+rij
Okul diizeyi (2.diizey) denklemi;

Boi=potp1*(Gelismisliki)+uoj
Bi=yo+ sy
[—
Ba=pso+yusi
(RS-
Bor=pot s
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Bulgular

Ogrencilerin OBBS ve PISA’da matematik basarilar ile iligkili olan 6grenci ve okul diizeyindeki
sosyoekonomik Ozelliklerin neler oldugunu belirlemek amaciyla iki diizeyli HLM kullanilmistir. HLM'de
oncelikle tesadiifi etkili tek yonlit ANOVA modeline iliskin bulgular her iki test i¢in Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modeline ait sabit ve tesadiifi etkilerin tahmini

OBBS PISA
Sabit Etkiler Katsay1 Std.Hata t p Katsay1 Std.Hata t
Ort.Mat. B., 0 35.45 0.92 38.62 .00* 436.70 591 7394 .00*
gfﬁ;j:ﬁ SS  VarBil ) ss Var.Bil. 12
Okul diizeyi 15.84 25092  51086.32 .00*  75.68 5727.08 8573.42 .00*
Ogrenci diizeyi 14.21 201.98 52.75 2782.19
*p<.01

Tablo 1'de tesadiifi etkili tek yonlii ANOVA modeline gore, sabit parametreler her iki test igin
manidardir (}?=51086.32, p<.01; %?=8573.42, p<.01). Matematik basaris1 okullar arasinda manidar bir farklilik
gostermektedir. Ayrica tesadiifi etkili tek yonlii ANOVA modeli, matematik basar1 puanina ait toplam
degiskenligi, 6grenciler arasindaki degiskenlik (1.diizey), okullar arasindaki degiskenlik (2.diizey) olmak
tizere iki bilegene ayirir. Iki bilesen asagidaki gibi gosterilmistir:

OBBS icin;
0%/(0%+13)=201.98 /(201.98+250.92)=0.45
00/ (0%+100)= 250.92/(250.92+201.98)=0.55

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %45’i 6grenciler arasindaki farkliliktan, %55’i ise okullar
arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

PISA igin;

6%/(c%+15)=2782.19/(2782.19+5727.08)=0.33
T00/(62 +100)= 5727.08/(5727.08+2782.19)=0.67

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %33'i 6grenciler arasindaki farkliliktan, %67’si ise okullar
arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir (OBBS igin hesaplanan 0.55 ve PISA igin hesaplanan 0.67 degerleri
ayni zamanda okullar i¢i korelasyon katsayisini (p) gostermektedir).

Tesadiifi etkili tek yonliit ANOVA modelinin ardindan iki diizeyde de degiskenler arasindaki iliskiler
incelenmistir. Oncelikle grenci diizeyindeki aciklayici degiskenler arasi korelasyon degerleri Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrenci diizeyindeki degiskenler arasi korelasyon degerleri

OBBS 1 2 3 4 5
1.Anne Egitim

2.Baba Egitim 0.60**

3.Kardes Sayis1 -0.45**  -0.32**

4.Olanaklar 0.44** 041" -0.34**

5.Mat. Puan 0.23**  0.24* -0.15"* 0.21**

PISA 1 2 3 4 5 6
1.Anne Egitim

2.Baba Egitim 0.53**

3.EvdeErkek Kardes -0.01 -0.03*

4.Evde Kiz Kardes -0.03*  -0.04* 0.45**

5.0lanaklar 0.44* 043" -0.03* -0.04*

6.Mat. Okuryazarlik 0.37**  0.38* -0.06"™ -0.05"* 0.39**

**p<. 01, *p<. 05.
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Tablo 2 incelendiginde, OBBS icin aciklayia degiskenler arasindaki iliskinin diisiik oldugu buna karsin
her bir agiklayici degiskenin sonug¢ degiskeni ile iliskinin diisiik ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Sadece kardes sayis1 degiskeninin sonug degiskeni ile iliskisi negatif diizeyde manidardir. PISA igin, evde
kiz ve erkek kardes bulunmasi degiskenlerinin sonug¢ degiskeni ile iliskisinin negatif ve diisiik diizeyde
manidar oldugu goriiliirken, diger degiskenlerin sonug degiskeni ile iliskisi pozitif ve orta diizeyde manidar
bulunmustur. Ardindan okul diizeyindeki agiklayici degisken olan ilin egitimsel anlamdaki gelismislik
diizeyi ile matematik basar1 puani arasindaki iliski OBBS igin 0.28, PISA igin 0.33'tiir. Her iki test igin de okul
diizeyindeki degisken ile sonug degiskeni arasinda orta diizeyde ve manidar bir iligki vardir.

Ogrenci diizeyindeki agiklayici degiskenlerin matematik basaris: ile iliskisini belirlemek amaciyla
tesadiifi katsayili regresyon modeli okul diizeyindeki aciklayici degiskenin matematik basarisi ile iliskisini
belirlemek icin sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modeli kurulmustur. Elde edilen denklemler ve
sonrasinda modellere iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. OBBS ve PISA’ya ait iki diizeyli HLM e iliskin parametre tahminleri

OBBS PISA
Sabit Etkiler Katsay1 Std.Hata t p Katsay1 Std.Hata t p
Ortalama Mat
Basarist, yoo! 3545  0.92 38.62 0.00** 436.60 5.91 73.86 0.00**
Anne Egitim, yio 0.00 0.01 0.01 0.99 3.00 1.07 2.82 0.00**
Baba Egitim, o 0.46 0.08 5.56 0.00** 6.84 1.01 6.77 0.00**
Kardes Sayist, o 0.03 0.07 0.40 0.69
Evde Erkek
Kardes, yuo -2.08 0.92 -2.26 0.03*
Evde Kiz
Kardes, y50 -0.49 0.99 -0.49 0.62
Olanaklar, yso 0.34 0.08 3.99 0.00** 6.97 1.10 6.33 0.00**
Ortalama
Mat.Bagarist, yo 3545  0.90 39.49 0.00** 436.62 5.82 74.99 0.00**
1l Gelismislik, yn 3.45 0.90 3.84 0.00** 14.73 5.86 2.51 0.01*
Tgfi;;ﬁ s Var.Bil 2 ss Var.Bil 2
Okul Diizeyi, uo 15.85 250.92 51415.61 75.83 5750.25 8489.62
Baba Egitim, u2 0.52 0.27 354.05
Olanaklar, us 0.70 0.49 391.57
Ogrenci Diizeyi 14.17 200.69 50.64 2564.08
Okul Diizeyi 15.49 239.85 50211.93 74.57 5560.60 8505.26
Ogrenci Diizeyi 14.21 201.98 52.74 2781.91

1 Ogrenci diizeyindeki degiskenler analizden dnce grup ortalamasi (group-mean centering); okul diizeyindeki degiskenler ise
genel ortalama (grand-mean centering) etrafinda merkezilestirilmistir.

2 Her bir modeldeki agiklayic1 degiskenler modele alinmadan &nce karsilastirma yapabilmek icin standartlastirilmistir.

**p<. 01, *p<. 05.

Tablo 3 incelendiginde, her iki testte 6grenci diizeyinde matematik basarisi ile iligkili olan degiskenler;
Ogrencinin baba egitimi ve sahip oldugu olanaklaridir. Her iki testte de babanin egitim diizeyi yiikseldikge
ve olanaklar fazlalasttkca matematik basarisi artmaktadir. Matematik basarisi ile OBBS'de iliskili olmayan
degiskenler; anne egitim diizeyi ve kardes sayisi iken, PISA’da ise, sadece evde kiz kardesin bulunmasidir.
Matematik basarisi ile iligkisi en yiiksek olan dgrenci diizeyi degiskeni hem OBBS'de hem de PISA’da baba
egitimidir. Bu degiskeni her iki testte de olanaklar degiskeni izlemektedir. PISA’da matematik basaris: ile
evde kiz kardesin bulunmas: degiskeninin iliskisi manidar bulunmazken, evde erkek kardesin bulunmasi
degiskeninin iligkisi manidar bulunmustur. Ayrica, okul i¢i 6grenci basarisinda olusan varyansin, OBBS i¢in
%1’i, PISA igin %81 modelde incelenen degiskenler tarafindan agiklanabilmektedir.

Okul diizeyinde ise, her iki testte ilin egitimsel anlamdaki gelismislik diizeyinin matematik basarisi ile
iliskisi manidardir. Ayrica, okul diizeyinde oOl¢iilen degiskenler, okul ortalamalarinda olusan varyansin
OBBS icin %4'{inii, PISA icin %3'{inii aciklamaktadir.
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Tartisma ve Sonug

Bu calismada OBBS ve PISA’da dgrencilerin matematik bagarilar ile iligkili olan dgrenci ve okul
Ozelliklerinin neler oldugu belirlenmeye calisiimistir. Bu degiskenler ile matematik basarisi arasinda neden
sonug iliskisi yoktur. Sadece degiskenler arasi iliskilerden soz edilebilir. Oncelikle OBBS ve PISA’ya gore
toplam degiskenligin biiyiik bir boliimii okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

OBBS'de 6grenci diizeyinde matematik basarisi ile iliskili olan degiskenler; dgrencinin babasinin
egitimi ile sahip oldugu olanaklar olurken, PISA’da ise 6grencinin anne ve babasinin egitimi, evde erkek
kardesin olmasi ve sahip olduklar1 olanaklaridir. Elde edilen bulgulara gore 6grenci diizeyinde her iki testte
matematik basarisi ile iliskili olan 6grenci diizeyindeki degiskenler baba egitimi ile olanaklardir.

Bu degiskenlerden 6grencinin anne ve baba egitimi ile akademik basarisinin iligkili oldugunu gosteren
bircok calisma bulunmaktadir (Hall, Davis, Bolen ve Chia, 1999; Hortagsu, 1994, 1995; Erberber, 2010; Acar
Giivendir, 2014; Ozer ve Anil, 2011; Aydin, Sarier ve Uysal, 2012).

Erberber (2010), 6grencilerin TIMSS deki matematik basarilar: ile anne ve baba egitimlerinin iligkili
oldugunu ortaya koymustur. Hortagsu (1994) ve Hall ve dig. (1999), 6grencilerin akademik basarilarinda
ailelerin egitimlerinin 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamislardir. Hortagsu (1995) 6zellikle anne egitim
diizeyinin ¢ocugun akademik basarisinda baba egitim diizeyinden daha etkin bir rol iistlendigini ve daha
yliksek egitim diizeyine sahip annelerin, ¢ocuklarinin egitimine daha fazla destek olduklarini belirtmektedir.
Acar Giivendir (2014) OBBS verilerine dayali olarak baba egitiminin &grencilerin Tiirk¢e basarilar: ile
iliskiliyken, anne egitimleri ile iligkili olmadigini gdstermistir.

TIMSS raporuna gore Orta Asya ve Afrika iilkelerinde ailenin egitimi ile 6grencilerin basarilar
arasinda bir iliskinin olmadigr goriilmektedir. Buna gore yiiksek aile egitim diizeyi, 6grencilerin yiiksek
matematik basarisin1 getirmemektedir (Mullis ve dig., 2008) OECD (2005) raporuna gore matematik
okuryazarlig1 ile ailenin egitimi pozitif yonde iligkilidir. Ozellikle PISA bulgular tiim {ilkelerde anne
egitiminin matematik okuryazarlig: ile olumlu yonde iliskiye sahip oldugunu gostermektedir. Schreiber
(2000; 2002), TIMSS tizerinde yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda matematik basarisi ile ailenin egitim diizeyini
olumlu yonde iligkili bulmustur.

Braswell, Lutkus, Grigg, Santapau, Tay-Lim ve Johnson (2001) NAEP 2000 verilerine dayali olarak aile
egitimi yiiksek olan sekizinci ve on ikinci sinif 6grencilerinin matematik puanlarinin da daha yiiksek
oldugunu gostermektedirler. Ayrica elde ettikleri bu bulgunun ge¢mis NAEP sonuglariyla da tutarh
oldugunu belirtmislerdir. McNeal (1999), Dearing, McCartney ve Taylor (2001), Dubow, Boxer ve Huesmann
(2009) aile egitimi ile fen okuryazarliginin iligkili oldugunu gostermislerdir.

Yapilan calismalarin sonuglar1 irdelendiginde ogrencinin akademik basarisi ile aile egitiminin iliskili
oldugu ve bu durumun akademik basarida énemli bir yerinin oldugu goriilmektedir. Bunun yam sira
calismalarin bir boliimiinde anne egitimi, basar1 ile babanin egitimine gore daha ytiksek iliskiye sahipken,
bazi calismalarda ise sadece baba egitimi basar: ile iligkili bulunmustur. Bu durumda annenin ve babanin
egitim durumunun ele alindig1 baska calismalarin yapilmasi anne ve baba egitiminin basar ile iliskisinin
daha iyi anlasilabilmesi agisindan uygun olacaktir.

C)grenci diizeyinde matematik basarisiyla OBBS'de ogrencinin kardes sayist iliskili bulunmamuistir.
Acar Giivendir'e gore de (2014), 6grencilerin kardes sayilari ile Tiirkge basarilar1 arasinda bir iliski mevcut
degildir. Ancak Chiu ve Xihua (2008) ise 41 farkl iilkede yapmuis olduklari ¢alismalarinda kardes sayilar1 az
olan 6grencilerin yiiksek matematik puanina sahip oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda Hiatt-Michael
(2005), PISA verilerine gore kardes sayisinin ABD ve Kore’de okuma basarisi ile olumsuz bir iliskiye sahip
oldugunu, yani kardes sayisi fazla olan Ogrencilerin daha diisitk okuma puanlarina sahip oldugunu
belirtmektedir. Ayn1 zamanda Hong Kong ve Japonya’da kardes sayis1 ile okuma bagarisinin arasinda bir
iliskiye rastlanmamigtir. Ona gore bu iilkelerde genellikle kiiciik ailelerin olmasi bu durumun bir nedeni
olarak gosterilmistir.

PISA igin evde erkek kardesin olmasi degiskeni ile matematik basarisi iliskili bulunmustur.
Armstrong’e (2014) gore NAEP verilerine dayali olarak kiz 6grenciler icin matematikte iyi olan bir erkek

785



International Online Journal of Educational Sciences, 2014, 6(3), 776-789

kardege sahip olma ile matematik basaris: iligkilidir. Ona gore matematikte iyi olan bir erkek kardes kiz
ogrenciler i¢in model olmakta ve bu durum onlarin matematik basarilarini yiikseltmektedir.

Ogrencinin sahip oldugu olanaklar degiskeni ile matematik basarisi iliskilidir. Is Giizel (2014), Demir,
Kilig ve Unal (2010), Ziya, Dogan ve Kelecioglu (2010) PISA iizerinde yapmig olduklari galismalariyla
Ogrencinin ev olanaklari ile matematik basarisinin iliskili oldugunu gostermislerdir. Onlara gore 6grencilerin
sahip olduklar1 olanaklarin artmasi matematik basarilarimi yiikseltmektedir. Mullis, Martin, Foy ve Arora
(2012) ise TIMSS verilerine gore 6grencinin matematik basarisi ile en giiglii iliskiye sahip olan 6zelliklerden
birinin ev olanaklar1 oldugunu gostermislerdir.

Matematik basarisinin yani sira 6grencinin evinde bulunan olanaklarin diger derslerdeki basar: ile
iligkili oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Gelbal, 2008; Shiqi, 2006; Turmo, 2004; Acar-Giivendir,
2014). Gelbal’a (2008) ve Acar-Giivendir'e (2014) gore evdeki olanaklarinin artmasi Tiirk¢e basarisini
artirmaktadir. Shigi'ye (2006) gore evdeki olanaklar1 fazla olan 6grencilerin PIRLS okuma becerileri de
yiiksektir. Turmo (2004) benzer sekilde PISA verilerine gore evdeki olanaklarin fen okuryazarlig: ile iligkili
oldugunu ve olanaklarin fazla olmasinin fen okuryazarligin da yiikselttigini belirtmektedir.

Her iki testte 6grencinin matematik basarisi ile okul diizeyindeki okulun bulundugu ilin egitimsel
anlamdaki gelismislik indeksi iliskili bulunmustur. Benzer sekilde, Goddard, Sweetland ve Hoy (2000),
Odden ve Picus (2000), Abbott ve digerleri (2002), Dinger ve Kolasin (2009), Acar Giivendir (2014) okulun
bulundugu ilin egitimsel anlamdaki gelismislik diizeyinin basariy1 yordayan 6énemli bir degisken oldugunu
belirtmislerdir. Buna gore okulun bulundugu il ne kadar gelismis ise okuldaki 6grenci basarist da o kadar
ylikselmektedir.

Sonug olarak, uluslararasi olgekte elde edilen PISA calismasi ve ulusal olgekte yapilan OBBS
calismasinda 6grencinin sosyoekonomik 6zelliklerinin matematik basarisiyla iligkisi biiyiik 6l¢iide benzerlik
gostermektedir. Bu dogrultuda hem bu calismanin bulgular1 hem de yapilan ¢alismalardan elde edilen
sonuglarin nedenlerinin belirlenmesi, bu sosyoekonomik 6zelliklerin basari ile iliskisini anlamak agisindan
faydal1 olacaktur.

Kaynakca

Abbott, M.L., Joireman, J., & Stroh, H.R. (2002). The influence of district size, school size and socioeconomic status
on student achievement in Washington: A replication study using hierarchical linear modeling. A Technical
Report for the Washington School Research Center.

Acar Giivendir, M. (2013). Ogrenci basaridarimin belirlenmesi stnavinda Tiirkce dersi basaristmin 6grenci ve okul
ozellikleri ile iliskisinin hiyerarsik lineer model ile analizi, Yaymlanmis doktora tezi, Ankara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Acar Giivendir, M. (2014). Ogrenci basarilarinin belirlenmesi sinavinda 6grenci ve okul dzelliklerinin Tiirkge
basarisi ile iligkisi. Egitim ve Bilim, 39 (172), Genis Olgekli Test Uygulamalar1 Ozel Sayisi.

Alomar, B.O. (2006). Personal and family paths to pupil achievement. Social Behavior and Personality, 34 (8),

Armstrong, J. M. (2014). A National Assessment of Participation and Achievement of Women in Mathematic.
S. F., Chipman, L. R, Brush, & D. M. Wilson, (Eds.). Women and mathematics: Balancing the equation.
Psychology Press.

Aydin, A., Sarier, Y. ve Uysal, S. (2012). Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel degiskenler acisindan PISA
matematik sonuglarinin karsilastirilmasi, Egitim ve Bilim, 37 (164), 20-30.

Balci, A. (2006).Sosyal bilimlerde arastirma, yontem, teknik ve ilkeler (6. Baski), Ankara: PegemA Yayincilik

Baykul (2011). Tiirklerde Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme
Dergisi (Ozel Sayt).

Berberoglu, G., Celebi, O., Ozdemir, E., Uysal, E. ve Yayan, B. (2003). U(;iincii Uluslararas: Matematik ve Fen
Caligmasinda Tiirk Ogrencilerin Bagar1 Diizeylerini Etkileyen Etmenler. Egitim Bilimleri ve Uygulama
Dergisi. 2(3), 3-14.

786



Yesim Ozer Ozkan & Meltem Acar Giivendir

Binkley, M., & Kelly, D.L. (2003). A content comparison of the NAEP and PIRLS fourth-grade reading assessments.
(Working Paper). U.S. DepartmeFnt of Education. Washington, DC: National Center for Education
Statistics.

Braswell, J.S., Lutkus, A.D., Grigg, W.S., Santapau, S.L., Tay-Lim, B. & Johnson, M. (2001). The Nation’s
Report Card: Mathematics 2000.

Retrieved from http://nces.ed.gov/pubsearch/pubsinfo.asp?pubid=2001517. on April 30, 2014.

Chiu, M. M. ve Xihua, Z. (2008). Family and motivation effects on mathematics achievement: Analyses of
students in 41 countries. Learning and Instruction,18(4), 321-336. doi: 10.1016/.learninstruc.2007.06.003

Creswell, J.W.(2012). Educational research: planning, conducting, and evaluating quantitative and qualitative
research (4th ed). Upper Saddle River, NJ: Merrill.

Cakan, M. (2003). Genis 6l¢ekli basari testlerinin egitimdeki yeri ve 6nemi. Egitim ve Bilim, 28 (128), 19-26.

Dearing, E., McCartney, K. & Taylor, B. A. (2001). Change in family income-toneeds matters more for
children with less. Child Development, 72(6), 1779-1793. doi:10.1111/1467-8624.00378

Demir, I, Kilic, S. & Unal, H. (2010). Effects of students’ and schools’ characteristics on Mathematics
achievement: findings from PISA 2006, Procedia Social and Behavioral Sciences 2, 3099-3103.
doi:10.1016/j.sbspro.2010.03.472

Devlet Planlama Teskilat1 (2003). Illerin ve bélgelerin sosyo-ekonomik gelismislik siralamast arastirmast. Yaym No:
DPT 2671.

Dinger, M. A. ve Kolasin, G. U. (2009). Tiirkiye’de 6grenci basarisizhidinda esitsizligin belirleyicileri. egitim reformu
girisimi, Istanbul: Sabanci Universitesi.

Dubow, E. F., Boxer, P., & Huesmann, L. R. (2009). Long-term effects of parents’ education on children’s
educational and occupational success: mediation by family interactions, child aggression, and teenage
aspirations. Merrill Palmer Q (Wayne State Univ. Press), 55(3), 224-249. doi:10.1353/mpg.0.0030.

Duncan, G. J., & Brooks-Gunn, J. (1997). Income effects across the life span: Integration and interpretation. In
G. J. Duncan & J. Brooks—-Gunn (Eds.) Consequences of growing up poor (pp. 596-610). NY: Russell Sage
Foundation Press.

Erberber, E. (2010). Analyzing Turkey's data from TIMSS 2007 to investigate regional disparities in eighth
grade science achievement, in Alexander W. Wiseman (ed.) The impact of international achievement studies
on national education policymaking (international perspectives on education and society, Volume 13)( pp.119-
142), Emerald Group Publishing Limited,

Eurydice (2009). National testing of pupils in Europe: Objectives, organisation and use of results, Eurydice.

Gelbal, S. (2008). Sekizinci sinif dgrencilerinin sosyoekonomik 6zelliklerinin Tiirkce basarisi {izerinde etkisi,
Egitim ve Bilim, 33 (150), 1-13.

Goddard, R.D., Sweetland, S.R., & Hoy, W.K. (2000). Academic emphasis of urban elementary schools and
student achievement in reading and mathematics: A multilevel analysis. Educational Administration
Quarterly Vol.36. No.5, 683-702. doi:10.1177/00131610021969164.

Giirsakal, S. (2012). PISA 2009 6grenci basan diizeylerini etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi, Siileyman
Demirel Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 441-452.

Hall, W., Davis, N.,Bolen,L., & Chia, R. (1999). Gender and racial differences in mathematical performance.
The Journal of Social Psychology, 139 (6):677-689. doi:10.1080/00224549909598248

Hiatt-Michael, D. B. (Ed.). (2005). Promising practices for family involvement in schooling across the
continents (Vol. 4). Informatin Age Publishing Inc.

Hortagsu, N. (1994). Parents’ education level, popularity, individual cognition, and academic performans: an

investigation with Turkish children. The Journal of Genetic Psychology, 155 (2), 179-189.
doi:10.1080/00221325.1994.9914770

787


http://nces.ed.gov/pubsearch/pubsinfo.asp?pubid=2001517
http://dx.doi.org/10.1016/j.learninstruc.2007.06.003
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.472

International Online Journal of Educational Sciences, 2014, 6(3), 776-789

Hortagsu, N. (1995). Parents’ education levels’, parents’ beliefs, and child outcomes. The Journal of Genetic
Psychology, 156 (3), 373-383. doi:10.1080/00221325.1995.9914830

Hox, J.J. (1995). Applied multilevel analysis. Amsterdam, Netherlands: TTublikaties.

McGrath, D. (2007). Comparing TIMSS with NAEP and PISA in mathematics and science. (Working Paper). U.S.
Department of Education. Washington, DC: National Center for Education Statistics. Retrived from
https://nces.ed.gov/timss/pdf/Comparing TIMSS NAEP %20PISA.pdf on April 20, 2014.

McGrath, D. & Greer, E. (2010). Comparison of the PISA 2009 and NAEP 2009 Reading Assessments,
Prepared by the International Activities Program, U.S. Department of Education. Washington, DC:
National Center for Education Statistics. Retrived from
http://nces.ed.gov/surveys/pisa/pdf/PISA2009 NAEP Comparison.pdf on May 29, 2014.

McNeal, R. B., Jr. (1999). Parental involvement as social capital: Differential effectiveness on science
achievement, truancy, and dropping out. Social Forces, 78(1), 117-144. doi: 10.1093/sf/78.1.117

Milli Egitim Bakanlig1 (2006). OBBS 2004-1lkigretim 63rencilerinin basarilarinin belirlenmesi: Ingilizce bilgisayar
okuryazarlii. Ankara: MEB Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi (2007). OBBS 2005-llkigretim 6grencilerinin basarilarimn belirlenmesi: Tiirkce raporu,
Ankara: MEB Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi (2009). ilkdgretim 6grencilerinin basariarinn belirlenmesi raporu-Tiirkce, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler. Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanlig.

Milli Egitim Bakanlig1 (2010a). Ogrenci basarilarinin belirlenmesi sinavt durum belirleme raporu: Tiirk edebiyati, dil
ve anlatim, matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, Ingilizce. Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Yayinlari, Ankara.

Milli Egitim Bakanligi (2010b). PISA 2009 ulusal 6n raporu, Milli Egitim Bakanhgi, Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanlig1, Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013). PISA 2012 Ulusal 6n raporu, Milli Egitim Bakanligi, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudiirliigii, Ankara.

Mullis, 1.V.S., Martin, M.O., & Foy, P. (with Olson, J.F., Preuschoff, C., Erberber, E., Arora, A., & Galia, J.).
(2008). TIMSS 2007 international mathematics report: Findings from IEA’s Trends in International
Mathematics and Science Study at The Fourth and Eighth Grades. Chestnut Hill, MA: TIMSS & PIRLS
International Study Center, Boston College.

Mullis, LV.S., Martin, M.O., Foy, P. ve Arora, A. (2012). TIMSS 2011 International results in mathematics.
Chestnut Hill, MA: TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College.

Neidorf, T.S., Binkley, M. Gattis, K, Nohara,D. (2006). Comparing Mathematics Content in the National
Assessment of Educational Progress (NAEP), Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS), and Program for International Student Assessment (PISA) 2003 Assessments Technical Report.
U.S. Department of Education. Washington, DC: National Center for Education Statistics

Nohara, D. (2001). A Comparison of the National Assessment of Educational Progress (NAEP), the Third
International Mathematics and Science Study Repeat (TIMSS-R), and the Programme for International
Student Assessment (PISA). (Working Paper). U.S. Department of Education. Washington, DC:
National Center for Education Statistics

Odden, A. R., & Picus, L. O. (2000). School Finance. A policy perspectives. (Second Edition). Boston: McGraw-
Hill.

Organisation for Economic Co-Operation and Development (2005). PISA 2003 technical report . Paris: OECD
Publications.

Ozer, Y., ve Anil, D. (2011). Ogrencilerin fen ve matematik basarilarini etkileyen faktorlerin yapisal esitlik
modeli ile incelenmesi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 313-324.

788


https://nces.ed.gov/timss/pdf/Comparing_TIMSS_NAEP_%20PISA.pdf
http://nces.ed.gov/surveys/pisa/pdf/PISA2009_NAEP_Comparison.pdf

Yesim Ozer Ozkan & Meltem Acar Giivendir

Papanastasiou, C. (2002). Effects of background and school factors on the Mathematics achievement.
Educational Research and Evaluation, 8(1): 55-70. doi:10.1076/edre.8.1.55.6916

Patricia Alexander, P., Curtis , M.B., McKeown, M., & Meyer ,B. (2012). Comparison of the PIRLS 2011 and
NAEP 2011 Fourth-Grade Reading Assessments, U.S. Department of Education. Washington, DC:
National Center for Education Statistics. Retrived from
http://nces.ed.gov/surveys/pirls/pdf/PIRLS2011 NAEP Comparison.pdf on April 1, 2014

Raudenbush, 5.W. and Bryk, A.S. (2002). Hierarchical linear models (2nd ed.). Newbury Park, CA: Sage.

Schmitt, N., Sacco, J. M., Ramey, S., Ramey, C., & Chan, D. (1999 ). Parental employment, school climate, and

children's academic and social development. Journal of Applied Psychology ,84 (5), 737-753.
http://dx.doi.org/10.1037/0021-9010.84.5.737

Schreiber, J. B. (2000). Advanced mathematics achievement: A hierarchical linear model. Dissertation Abstracts
International, 61(8), 3056A. (UMI No. 9981039).

Schreiber, J. B. (2002). Institutional and student factors and their influence on advanced mathematics
achievement. The Journal of Educational Research, 95 (5), 274-286. doi:10.1080/00220670209596601

Shiqi, H. (2006). Teachers’ assessment practices and fourth graders’ reading literacy achievements: An international
study. Educational tests and Measurements; reading instruction. DAI/A 67-01. No: 3201337.

Snijders, T. & Bosker, R. (1999). Multilevel analysis. Thousand Oaks, CA: Sage Publications, Inc.

Stephens, M., & Coleman, M. (2007). Comparing PIRLS and PISA with NAEP in Reading, Mathematics, and
Science (Working Paper). U.S. Department of Education. Washington, DC: National Center for
Education Statistics. Retrieved from http://nces.ed.gov/Surveys/PISA/pdf/comppaper12082004.pdf on
April 15, 2014.

Sirin, S.R. (2005). Socioeconomic status and achievement: A meta-analytic review of research. Review of
Educational Research, 75, 417-453. doi: 10.3102/00346543075003417

Tomul, E. (2008). Tiirkiye’de ailenin sosyo-ekonomik &zelliklerinin egitime katilim iizerinde goreli etkisi,
Eurasian Journal of Educational Research, 30, 153-168.

Turmo, A. (2004). Scientific literacy and socio-economic background among 15-year-olds--a nordic

perspective  Scandinavian. Scandinavian  Journal of Educational Research, 48 (3), 287-305.
do0i:10.1080/00313830410001695745

Uysal, E. ve Yenilmez, K. (2011). Sekizinci simf 6grencilerinin matematik okuryazarligi diizeyi. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Aralik, 12(2): 1-15.

Yayan, B., & Berberoglu, G. (2004). A re-analysis of the TIMSS 1999 mathematics assessment data of the
Turkish students. Studies in Educational Evaluation, 30, 87-104. doi:10.1016/S0191-491X(04)90005-3

Zabulionis, A. (1997). A first approach to identifying factors affecting achievement. In P. Vari (ed.), Are We
Similar in Math and Science? A Study of Grade 8 in Nine Central and Eastern European Countries.
International Association for the Evaluation of Educational Achievement, 147-168.

Ziya, E., Dogan, N. ve Kelecioglu, H. (2010), “What is the predict level of which computer using skills
measured in PISA for achievement in Mathematics”, The Turkish Online Journal of Educational Technology,
9(4), 185-191.

789


http://nces.ed.gov/surveys/pirls/pdf/PIRLS2011_NAEP_Comparison.pdf
http://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0021-9010.84.5.737
http://nces.ed.gov/Surveys/PISA/pdf/comppaper12082004.pdf
http://dx.doi.org/10.1016/S0191-491X(04)90005-3

