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ABSTRACT: In this article, the education of refugees’ children, discussed as the problems faced by the educational
process. With this study, refugee children status, their educational needs, by drawing attention to their problems, to
raise awareness about the importance of this issue and is currently non-existent national work, which aims to
contribute to a small number. In this review Turkey in the concept of a refugee, refugee children's life in training, the
problems encountered in this process will be evaluated and the process of education with social psychological
concepts will be discussed and suggestions will be presented on the subject.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: In this study our aim is to clarify education and schooling of
refugee children the importance of life will be assessed. Problems experienced by
children in this process, the training process will be investigated by social psychological
perspective. In this article, the education of refugees children’s, in the light of the
literature discussed the problems such as socio-cultural difficulties, language, education
which they come across in their recent habitats faced by the educational process. In
addition purpose of this study the relationships between the groups in the school
environment, relationships, categorizing, stereotyping, discrimination and other social
psychological concepts to evaluate it.

According to the United Nations Office of the High Commissioner for Refugees 2012
statistics, there are 32.672 refugees in Turkey where according to the police’s statistics
the number is 36.365. Either the refugees may have an intervening period/interim period
longing for years because of the legal issues/reasons, or during settling to a third
country, their accommodation, health care, education, economic, and social needs are
covered by the (target ) country (which may be the government, civil society or/and the
public). Still, the number of the origin countries may change where 90% of the refugees
live in Turkey are Iraqi, Iranian, Afghan, and Somalian. Although the immigration is
perceived to be a subject dealing with adults, apart from these, the needs of children and
young immigrants like social, cultural, economic, psychological, and educational issues
should be taken into consideration.

Among the refugees in Turkey, 14% (4538 people) are 5-11 years, and 13 % (4205
people) are 12-17 years children and adolescents. In that case of the refugees living in
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Turkey, since they are not accepted by a third country for a long time, or even it is not
possible to send some of these people to any other country, these groups’ education is
one concern, which some emphasis should be put on.

Despite of the fact that the school environment is secure and stable in the new society,
those children pay an extra effort to adapt to there and their recent peers, for they have
experienced a sudden and hard migration period, with their different backgrounds,
cultural characteristics, motivations, and they can’t share the same language, either.
Those children’s needs during their education periods should be set forth soon after they
are identified, and should be met by the educational institutes and their teachers. To a
refugee child, school stands for a safe place against disorder, uncertainty, and chaos; it
reminds of the stable and habitual/accustomed life, and it diminishes the traumatic
effects, it enables his adaptation to the society, turning him from ‘a foreigner’ into ‘a
familiar student’; furthermore, the school meets his needs like belonging to a social
group, and it enables him to look at future hopefully.

Schools, since they are places where a variety of groups interacts, support the refugee
students also in the adaptation period, and they are effective institutions to lessen the
effects of prejudice. Whether willingly or not, refugee children also being members of
the society they exist, like the other children in the country, should be placed in the
educational institute and the school system, and their needs should be met, furthermore,
they should be trained for future. Refugee children and teenagers are individuals who
witnessed and were exposed to physical harassment, violence, misery, chaos, and war
experiences with difficulties in meeting their basic needs, and who unwillingly had to
migrate. In addition to the loses in their countries, and their violence and torture
experience, the potential traumatic incidents and unpleasant experiences which they are
likely to have during immigration process, and in the target country, effect the
immigrant children’s physical, social, emotional, and cognitive developmental periods
negatively.

The child immigrants, not only because of the war conditions in their countries (like
conflicts, chaos, immigration, fleeing), but also because of the physical and social
problems they’ve faced in their recent(target) countries ( they don’t know how to get
education in that target country, because of some certain circumstances like, the place
they are going to settle is not certain yet, lack of language capability, not being able to
stay at a certain place for a long time, poor economic conditions, and health problems),
find it very difficult to reach the educational facilities. Even, some children may not be
able to adapt the education system of either countries (home and target countries). It is
commonly observed that refugee children, also, have post trauma stress disorders,
depression, and anxiety resulting from former their experiences. Their experience in the
process of resettlement of refugee children, their family may have to tackle of the
problems arising from the educational environment.

Once the literature about refugee students is studied, the primary problem from which

those students have to suffer during their education periods is their parents’ attitudes
and thoughts towards education. In those studies, it was observed that even though the
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families showed trust for education, and they tolerated it, because of their insufficient
economic situations and lack of the target language, they couldn’t support their
children; besides, this affected their academic success negatively. Education of refugee
children in the attitude and willingness of the family have an impact on education but
also not rectify the problems. The studies state that though teachers-educators are
considered to be among the significant people in an individual’s life since they have a
role on making those students successful, and understanding life by teaching both the
parents and their child the culture. However, sometimes the immigrant students have
said that they had problems such as, they were discriminated by their teachers’ attitudes,
manners, speeches, for they had different cultural backgrounds. To integrate language
competence in a new social environment/community is a fundamental necessity. Since
there are quite a few studies conducted on refugee’s language competence and their
motivation level, we have a very limited knowledge about this issue. Studies have found
that those factors like refugee adults’/students’ traumatic past experiences, their waiting
periods at admission centers, their presence at orientation courses, their social
integration, their depressions and health problems, or whether they used to live in
provinces or in the country have been effective while they were learning the target
language.

Methods: Both psychological and educational aspect of refugee children literature
reviews. Refugee children's education keywords scanning with published the articles
between 2000-2010 was compiled. International literature review was made on
Cambridge Journals (CUP), EBSCOhost, Elsevier Science Direct, JSTOR Journals,
Oxford Journals (OUP), SAGE Journals Online, Taylor & Francis Journals, Wiley
Online Library search engines, Yuzuncu Y1l University remote access system also used
for search process. Due to the limited number of studies focusing on the education of
refugee children reached the assembly and empirical articles were examined.

Results: Today, there many groups interacting in diverse environments because of the
multi-cultural structure of the communities. Refugees are one of these groups; besides,
they are both different from the other groups and the community at large due to their
cultural, economic and language dissimilarities. Especially, between these groups, there
is a lot needed to increase the amount of the interaction (of both groups) to strengthen
their relationships in the education environment. In our everyday life, whether
consciously or not, we classify events, people, and situations. This classification brings
the term ‘foreigner / the other’ together. Social identity theory and its adapted form our
day ‘self-categorizing theory’ is vital to explain the relations between groups in our
social lives.

There are stereotypes, and -either a wide, or a small group in the society accepts-
prejudices, which have been categorized for a certain group, and these. Since the
refugee students first considered as members of the groups they belong to, it might
cause several problems like alienation, discrimination, or otherization in their
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relationships at school and in class. Similarly, in everyday situations, a student, when in
school or class environment, is considered as a(n) ‘friend/enemy’ due to his/her
‘adaptation’ capabilities.

Likewise, in Integrated Threat Theory to explain inter group relationships, the out-group
member is perceived in four different types such as real threat, symbolic threat, and
negative stereotypes, inter group anxiety. This threat perception is affected by
interaction, status differences, personal and situational facts (like having close
relationships). While in a real threat case, out-group member is perceived as a threat
depending on source consuming, in the symbolic threat case, among the home group,
because of their life philosophy, different values and beliefs, they are perceived as a
threat. Negative stereotypes are threats, which cause prejudice, and direct the
expectations towards the out-group. During group intercourses, individuals might have a
feeling of being rejected, or may feel anxious/nervous; people are likely to mock at
those individuals or their groups; they might be humiliated by being discriminated
openly or covertly. They may be exposed to harassment, as well. Throughout group
intercourses, refugee students coming from different cultures get used to each other by
interacting in the environments like schools, classrooms of which rules have been stated
before, and it is believed that this provides a decrease for discomfort felt for the outer
group.

According to the social superiority theory, which states that societies never interact
equally during group intercourses, social inequality is a stable condition for all the
societies. It also states that even every society has beliefs and speeches either supporting
inequality or trying to solve the problem, every group hierarchically tends to consider
being prior to others. Which of these discourses will be effective is bound to the
integration of religion and ideology in the society, and their discourse. In this new
environment, all the relationships in the group intercourses, terms like
‘foreigner/stranger’, stereotype, and prejudice should be understood during the
socializing process, and they should be used to clarify the events taking part in everyday
life and to solve the problems.

Discussion and Conclusions: Schools are generally a basic contact point for the
refugee families and host country, and they lead all the stakeholders; they provide
solutions to the problems they come across; they help new comer students to explore
ways where they will be able to understand social norms, traditions, to understand each
other, how to adapt to the new environment, and how their new world has been
established. Like all the children, refugee children have the similar personal requests,
which are universal. However, while having their education, it shouldn’t be overlooked
that they are sensitive groups who have experienced or are already experiencing poor
health conditions, anxiety, mistrust, excessive arousal, focusing problems, post-
traumatic stress disorders. For that reason, it essential for the refugee children’s
cognitive, emotional, and social development periods that their teacher provide them
social support, and if needed they should be also sent to some specialists. For a refugee
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student to correlate a relationship between school and his socio-cultural adaption, a
teacher is very important. That’s why the teachers should be considerate about what
they are saying at the micro level, and they should be sensitive to students’ verbal or
nonverbal behaviors. Teachers can create a multi-cultural classroom environment where
students are open to learn, where there is no prejudice or discrimination by getting in
contact with the family, and learning about their cultures, previous life, by being more
aware of their feelings. It is thought it will help the teachers to create a better
communication, and this will make it easier to communicate with the parents if they can
start with suggesting the points that the students are good at / or may succeed rather than
reporting those children’s negative behaviors who had many traumas before. For the
socio-cultural and academic adaptation of the refugee children, it is important to study
with both the mangers and the teachers who are dealing with these groups, and with the
refugee children and their families focusing on the process of their relationships. This is,
too, significant for increasing a better life for all groups with a higher quality.
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OZET: Bu makalede miilteci gocuklarin egitimi, egitim siirecinde yasadiklari sorunlar tartisiimaktadir. Bu ¢alisma
ile miilteci cocuklarin durumlarina, egitim ihtiyaglarina, yasadiklar1 sorunlara dikkat gekilerek, bu konunun 6nemi
hakkinda farkindalik yaratilmasi ve su anda yok denecek kadar az sayida olan yerli ¢alismalara katki saglanmasi
amaclanmaktadir. Bu derleme ¢alismasinda Tiirkiye’de miiltecilik kavrami, miilteci ¢ocuklarin yagaminda egitimin
yeri, bu siirecte karsilastiklari sorunlar degerlendirilecek ve egitim siireci sosyal psikolojik kavramlarla tartisilacak ve
konu ile ilgili 6neriler sunulacaktir.

Anahtar sézciikler: miilteci ¢ocuklar, egitim, gruplar arasi iligkiler, egitim sorunlari

Giris

Go¢ siireci toplumlarin homojen yapisini doniistiirmekte ve toplum icinde
gocmenler, konuklar, yabanci 6grenciler, miilteciler gibi farkli gruplarin ihtiyag ve
sorunlarint giindeme getirmektedir. Miilteci, kendi iilkesinde yasadig1 eziyetten, siyasi
veya dini istismardan kagmak i¢in yasadigi yerden zorunlu olarak ayrilan ve geri donme
olasiligt bulunmayan kisilerdir (Dalhouse ve Dalhouse, 2009; Roxas, 2010).
Toplumdaki diger gruplarla karsilastirildiginda miilteciler sosyal belirsizlik, sosyo-
ekonomik zorluklar, yasanan travmatik olaylar nedeniyle gelecege doniik planlarini
gerceklestirmek icin daha az sansa sahiptirler (Hodes, 2000). Bu nedenle bulunduklari
toplumda kalic1 bir hayat i¢in gerekli beceri ve yeterliliklerin kazandirilmas: siirecinde
daha fazla destege ihtiya¢ duyarlar.

Diinyada 2007 yilinda 42 milyon yerinden edilmis kisi bulunmaktadir. Yerinden
edilmiglerin, 15 milyonunu miilteci, 827 bini ise sartlh miiltecidir (gegici siginmact).
Yerinden edilmislerin %44’ linli 18 yasin altindaki ¢ocuklar olusturmaktadir (yaklasik 7
milyon ¢ocuk) (UNHCR, 2007). Gliniimiizde yasanan savas, ¢atisma, karmagiklik, dini,
siyasi olumsuzluklar gibi ekonomik krizler, ¢evresel felaketlerde diinyadaki yerinden
edilmis kisi sayilarinin artmasina neden olmaktadir (Betts ve Kaytaz, 2009). Miilteci
gruplar hem toplumda goriiniir olmadiklari, hem de bulunduklar {ilkede uzun siireli
kalacak kisiler olarak diisiiniilmedikleri i¢cin daha az dikkate alinmaktadirlar. Ancak
ticlincii iilke kabuliinde yeterli sartlar1 saglayamayan sartli miiltecilerin tlilkede kalig
stireleri uzamakta, bu siirecte kendileri, aile iiyeleri, toplum ve kurumlar ile isteseler de
istemeseler de etkilesime ge¢mektedirler. Ozellikle komsu iilkelerde yasanan kriz
durumlar1 ve uzun siireli belirsizlikler, Tiirkiye’nin bulundugu cografyada cazibesini
arttirmasi, Ulkeye gelen yabanci sayisinda da artisa neden olmaktadir. Toplumun
tilkedeki yabanci niifusa bakis agisina gore; gog ile birtakim zenginlikler, bazi sorunlar,
ayn1 zamanda insan haklar1 baglaminda bazi1 sorumluluklar da ortaya ¢ikmaktadir.

*Sorumlu Yazar: Yrd. Dog. Dr., Celal Bayar Universitesi, Manisa, dilaraseker@hotmail.com
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Celal Bayar Universitesi, Manisa, zaferaslan65@gmail.com
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Miilteciler yeni geldikleri toplumda giinliik yasamdaki degisimlere bagl bir¢ok
zorlukla karsilasarak, uyum saglamak i¢in miicadele etmek durumunda kalirlar (Birman,
2002). Yetigkin miilteciler yeni geldikleri toplumda kendileri ile ayn1 kdkene sahip
bireylerle bir arada yasayarak, kendileri i¢in giivenli ve tanidik bir ¢evre olusturabilirler.
Ancak bu ailelerin ¢ocuklar1 agisindan diisiiniildiigiinde yasanan zorluklar daha da
artmaktadir. Miilteci ¢ocuk i¢in yeni geldigi toplumda okul ¢evresi, duragan ve giivenli
bir ortam sunmasina ragmen bu ¢ocuklar yasadiklar1 ani ve zorlu gog siiregleri, farkl
gecmis ve Kkiiltiirel Ozelliklere sahip olmalari, ortak bir dili paylasmamalar1 gibi
nedenlerle okula uyum saglamak i¢in ek ¢aba gosterirler (Hart, 2009; Rutter, 2003).
Benzer sekilde okullarda farkl etnik kokenlere sahip kisilerin egitim ihtiyaclarina cevap
vermek zorunda kalirlar (Pinson ve Arnot, 2010). Bu 6grencilerin egitim siirecindeki
ihtiyaclarmin tanimlanarak ortaya konulmasi ve ihtiyaglarinin egitim kurumlari,
Ogretmenler tarafindan karsilanmaya c¢alisilmast gerekir. Miilteci c¢ocuklarin ve
genclerin kurumlar arasi igbirligi ile mevcut firsatlarindan yararlanmalar1 saglanmali,
giivenilir bir ortamda fiziksel, bilissel ve psikolojik iyi olmalarin1 amag¢ edinen uygun
O0grenme ortamlariyla ilgili diizenlemeler yapilmalidir (Kirk ve Cassity, 2007).

Gilintimiizde Tiirkiye bir gegis lilkesi olmanin yaninda ayrica cografi konumu ile
baglantili olarak hedef iilke durumuna da gelmistir. Tiirkiye’ye yonelik farkli nedenlerle
farkli zamanlarda kitlesel go¢ dalgalari yasanmaktadir. Bu kitlelerin i¢inde aileleri ile
birlikte veya tek baglarina gelen ¢ocuklarin da gog ettigi tahmin edilebilir (IOM, 2012).
Tirkiye’de miiltecilerin giivenlik bakis acisi ile zorunlu ikamete tabi tutuldugu belirli
sayida uydu kent olmasma ragmen miiltecilerin daha fazla sehre dagilmis durumda
oldugu bilinmektedir (Kara ve Korkut, 2010). Miilteci ¢ocuklarin hangi nedenlerle, ne
zaman ve kimlerin refakatinde geldigi konularindan bagimsiz olarak karsilanmasi
gereken temel ihtiyaclart bulunmaktadir. Bu ihtiyaglarin basinda da egitim ihtiyaci
gelmektedir. Calismanin amaci zorlu ve travmatik bir siire¢ olan gé¢ sonrasinda miilteci
cocuklarin en temel ihtiyaclarindan biri olarak ifade edilen egitim ihtiyacina dikkat
cekmektir. Bu nedenle ¢alismada miilteci c¢ocuklarin yasaminda egitimin ve
okullasmanin 6nemi degerlendirilerek; ¢ocuklarin bu siirecte yasadiklar1 sorunlar sosyal
psikolojik bir bakis acis1 ile degerlendirilerek incelenmistir. Ayni1 zamanda ¢alismada
konu ile ilgili gelecege yonelik oneriler de sunulacaktir.

Yontem

Calisma miilteci ¢ocuklar ile ilgili psikoloji ve egitim bilimleri yazin alanindan
derlenen c¢alismalar1 ele almistir. Miilteci ¢ocuk, egitim, anahtar kelimesi ile tarama
yapilmis ve konu ile ilgili 2000-2010 yillar1 arasinda yayinlanan makaleler ele alinarak
derlenmistir. Konu ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Yurt
dis1 yazin taramasi, Cambridge Journals (CUP), EBSCOHost, Elsevier Science Direct,
JSTOR Journals, Oxford Journals (OUP), SAGE Journals Online, Taylor & Francis
Journals, Wiley Online Library arama motorlar1 Yiiziincii Y1l Universitesi uzaktan
erisim yolu ile tarama yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda miilteci ¢ocuklarin
kendileri, aileleri ve/veya Ogretmenleri ile yapilmis farkli ¢alismalar oldugu
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goriilmiistiir. Calisma sayist sinirliligi nedeniyle miilteci gocuklarin egitim sorunlarina
odaklanan ulasilan derleme ve goérgiil makaleler incelenmistir.

Tiirkiye’de Miiltecilik Kavraminin Degerlendirilmesi

Kamuoyunda yeterince farkindalik olusmamis olmasina ragmen iilkemize dogru
yasanan go¢ siireci kendi i¢inde farkli boyutlar1 ve sorunlar1 barindirmaktadir. Komsu
iilkelerde yasanan karmasikliklar dikkate alindiginda miilteci sorunun uzun bir siire
daha giindemimizde olacag: diisiiniilmektedir. Ugiincii iilkeye yerlestirilme siirecinde
bazi sorunlar yasayan sartli miilteciler yillarca siirebilen bir ara donem yagamakta, bu
stirecte sosyal, ekonomik, saglik, egitim, barinma gibi ihtiyaclarinin bulunduklar iilke
tarafindan (devlet, sivil toplum ve/veya halk tarafindan) karsilanmasi gerekmektedir.
Tiirkiye’de 2001-2010 yillart arasinda bulunan miilteciler degerlendirildiginde; mense
iilke oranlar1 degismekle birlikte bu grubun Iran, Irak, Somali, Afganistan gibi
iilkelerden geldikleri saptanmustir (Ates, 2011). Miiltecilik konusu sadece yetiskinleri
ilgilendiren ve kontrol edilmesi gereken bir sorun olarak algilanmasina ragmen
yetigkinlerin yaninda ¢ocuk ve gen¢ gd¢ edenlerin de sosyal, kiiltiirel, ekonomik,
psikolojik, egitim ihtiyaglari lizerinde de diisliniilmesi gerekmektedir (Arnot, Pinson ve
Candappa, 2009). Miilteci aileler ve ¢ocuklar sosyal, ekonomik, kiiltiirel olarak homojen
algilanmamalidir. Miilteci gruplarin farkli 6zelliklerinin ve ihtiyaglarinin olduguna
dikkat edilmelidir (Rah, Choi ve Nguyen, 2009). Miilteci ¢ocuklarla ilgili alanda yapilan
caligmalar incelendiginde, bazilarinin ikinci dil yeterliliginin uyum iizerindeki etkiyi
degerlendirdigi (6rn., Candappa, 2000), bazilarinin miilteci ¢ocuklarin deneyimleri
tizerinde durdugu (6rn, Pinson ve Arnot, 2007), bazilarinin ise ¢ocuklarin zihinsel ve
duygusal sagliklar ile ilgili oldugu goriilmektedir (6rn., Anderson, Hamilton, Moore,
Loewen, ve Frater-Mathieson, 2004; Szente, Hoot, ve Taylor, 2006).

Tirkiye’de 2012 yili Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserliginin
verilerine gore toplam 32.672 kisi bulunurken (UNHCR, 2012); yine ayni1 yil polis
verilerine gore ise 36.365 kisi (EGM, Yabancilar Hudut Iltica Dairesi Baskanlig1 verisi)
bulunmaktadir. Ancak Tiirkiye’deki mevcut miilteci sayilari ile ilgili resmi veriler ve bu
alanda calisan ulusal/uluslararast kurumlarin verileri arasinda ciddi farkliliklar
bulundugu goézlenmektedir. Bu durum miilteciler ile ilgili kurum kayitlarinda bir
biitiinliik bulunmadiginin gostergesidir.

Ulkede yasayan miiltecilerin %9011 Irakli, iranli, Afganli ve Somalililerden
olusturmaktadir. Miiltecilerin %14’iinii (4538 kisi) 5-11 yas arasi, %13’iini ise 12-17
arasinda (4205 kisi) ¢ocuk ve ergenlerin olusturdugu ortaya konmustur (UNHCR,
2012). Tirkiye’deki miilteciler degerlendirildiginde 5-17 yas arasinda resmi verilere
gore toplam 8743 kisi bulunmaktadir. Ancak gilinimiizde yasanan go¢ olaylari
nedeniyle bu saymm daha fazla oldugu tahmin edilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de
yasayan miiltecilerin iigiincii bir iilkeye kabul siirelerinin uzunlugu veya gonderilememe
durumlarn dikkate alindiginda {izerinde 6nemle diisiiniilmesi gereken konulardan birinin
de bu gruplarin egitimleri oldugu goriilmektedir. Ancak bu gruplarin egitime ihtiyaci
olan ¢ocuk ve genclerle ile ilgili kesin verileri yansitan ortak bir sistem
bulunmamaktadir. Ulkede yasayan miiltecilerin gergek sayilarinin net olarak
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bilinmemesi sadece Tiirkiye’ye 6zgii bir durum degildir. Ornegin, Ingiltere’de de
miilteci ¢ocuk sayilar1 ve egitimini silirdiiren ¢ocuk sayilarinda ulusal istatistiksel
verilerde eksiklikler oldugu ifade edilmektedir (Rutter, 2006).

Miilteci Cocuklarin Yasaminda Egitimin Yeri

Miilteci ¢ocuk ve ergenler geldikleri tilkede fiziksel iskence, siddet, karmasiklik,
savas durumlarina maruz kalarak temel ihtiyaglarinin karsilanmasinda sorunlar yasayan
kendi istekleri disinda gbd¢ eden kisilerdir (Harrell-Bond, 2000; Pynoos, Kinzie ve
Gordon, 2001; Roxas, 2010). Menge iilkelerinde yasanan kayiplar, siddet, eziyet
deneyimlerine ek olarak ayrica gog¢ silireci boyunca ve yeni yerlesilen iilkede de
potansiyel travmatik olaylar aileden ayrilma, olumsuz yasam kosullari, irke¢ilik vb.
deneyimler de yasayabilirler. Biitlin bu siiregler miilteci ¢gocuk ve ergenlerin gelisimini
olumsuz yonde etkileyebilir (Hodes, 2000; Rutter, 2003; Anderson, Hamilton, Moore,
Loewen ve Frater-Mathieson, 2004). Benzer sekilde miilteci cocuklarin yeni geldikleri
yerdeki fiziksel ve sosyal sorunlar, yerlesecekleri yerin kesin belli olmamasi, uzun siire
bir yerde kalmama/kalamama gibi nedenler egitimlerinde aksamalara neden olabilmekte
hatta bazilar1 ne kendi {ilkelerinde ne de geldikleri iilkede egitim sistemine dahil
olamamaktadirlar (Vedder ve Horezcyk, 2006).

Egitim, cocuklarin yasaminmi yapilandirir, sekillendirir. Egitim siireci, 6gretimi
de kapsamaktadir. Ogretimin sistemli ve planli yapildign yer olarak okul bireyin
yasaminda onemli bir yere sahiptir. Okullar; diizensizlik, belirsizlik ve karmasikliga
kars1 giivenli, duragan, alisilmis yasama doniisii simgeler, cocuktaki mevcut travmatik
etkileri azaltir, topluma uyumu kolaylastirir, ¢cocuk “bir yabancidan”, “digerlerine
benzer bir Ogrenciye” doniisme firsati verir, gelecege umutla bakabilmeyi saglar
(Mosselson, 2006; Sabah, 2007; Keating ve Ellis, 2007; Oikonomidoy, 2010). Okullar,
cocuklarin sosyallestigi, fiziksel, biligsel ve sosyal siireclerinin gelistigi, sosyal
kurallarin 6grenildigi, 6zellikle miilteci ¢ocuklarin topluma dahil olma firsat1 edindigi
en onemli kurumlardir (Holloway ve Valentine, 2000; Frater-Mathieson, 2004; Sabah,
2007; Boyden, 2009). Ulkedeki tiim cocuklarmn ve ergenlerin egitim firsatlarindan
yararlanabilmesi i¢in fiziksel, biligsel, sosyal gelisimleri i¢in uygun ortamlar
diizenlenmelidir. Tiim vatandaslar gibi miilteci ¢ocuklar da egitim sistemi igine
yerlestirilmeli, ihtiyaclari karsilanmali ve gelecege hazirlanmalidir (Roxas, 2010).
Okullar topluma uyum siirecinde de miilteci dgrencilere destek olan (Rah, Choi ve
Nguyen, 2009), bir gruba ait olma duygusunu etkileyen, onyargilar1 azaltan kurumlar
olarak ¢ocuklarin yasami ve gelecekteki basarilarinda 6nemli bir yere sahiptir (Duncan,
2000; Suarez-Orozco ve Suarez-Orozco, 2001; Boyden, 2009). Miilteci 6grencilerin
bulunduklar1 okul cevresi olumlu 06zelliklere sahip oldugunda, Ogrencinin uyumu,
aidiyet duygusu ve akademik basaris1 artarken, c¢evrenin olumsuz o6zellikleri ise
Ogrencide yabancilasma duygusu ortaya c¢ikararak, onu okuldan uzaklagtirmaktadir.
Ogrencinin kendini okula ait hissetmesi onun okuldaki deneyimlerine baglidir (Phan,
2003; Oikonomidoy, 2010). Okula aidiyet ve bagliligin benlik kavrami, sosyal beceriler,
motivasyon ve akademik basari gibi olumlu akademik, davranigsal, ve psikolojik
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ciktilar1 bulundugu; depresyon sosyal-duygusal endiseleri ve sosyal dislanmalari
azalttig1 ortaya konulmustur (Anderman, 2002).

Egitim Siirecinde Miilteci Cocuklarin Karsilastig1 Sorunlar

Insan yasaminda 6zellikle magduriyetler yasayarak baska bir iilkeye sigman,
destek bekleyen miilteci ¢ocuklarinin egitimi, 6gretimi, okullagsmasi1 6nemli bir konudur.
Yapilan calismalarda miilteci ¢ocuklarin egitim siirecinde ana babalarin egitim siirecini
anlamasinda ve g¢ocugu desteklemesinde yasanan eksiklikler, cocuklarin dil
yetersizlikleri, kendi {iilkelerinde hi¢ egitim alamamalar1 veya aldiklar1 egitimin eksik
olmasi, okul ortami, 6gretmenlerin/idarecilerin tutum ve davraniglarindan kaynaklanan
sorunlar yasadiklar1 ortaya konulmustur (Candappa, 2000; Oikonomidoy, 2010; Hek,
2005; Rah, Choi ve Nguyen, 2009; Roxas, 2011).

Fiziksel iskence, siddet, yoksulluk, yetersiz beslenme, aile ayrimi, yasayan
ve/veya tanik olan miilteci ¢ocuklar siklikla pek c¢ok travma deneyimini bir arada
yasadiklar1 i¢in ¢oklu dezavantajli grup olarak degerlendirilir. Yasanan olumsuz
deneyimler ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel siireclerini etkilemektedir.
Miilteci 6grencilerin yasadiklar1 savas, karisiklik, go¢, kagma ve gecici yerlesim gibi
konular formel egitim olanaklarina ulagmalarini engelledigi icin bu 6grencilerin
eksikleri ve/veya farkliliklar1 bulunmaktadir (Sutner, 2002; Rah, Choi ve Nguyen
2009). Yeniden yerlestirme siirecinde miilteci cocuklar kendi deneyimlerinden,
ailelerinden, egitim ortamindan kaynaklanan sorunlarla miicadele etmek zorunda
kalabilirler, okula kars1 olan iyimserlikleri ve akademik basart motivasyonlari, egitim
siirecinde yasanan farkli olumsuzluklar nedeniyle etkilenebilir (Suarez-Orozco, 2000).
Egitimin devamliliginda aile, siireci etkileyen en temel unsurlardan biridir. Ailenin
egitimle ilgili tutumu ve istekliligi miilteci ¢ocuklarin egitiminde etkili olmakta ancak
yasanan sorunlar1 da gidermemektedir. Miilteci aileler yeni yerlestikleri yerlerde uzun
sireler caligmak zorunda kaldiklar1 i¢in c¢ocuklar1 ile ilgilenmeye zamanlari
kalmamasina ragmen g¢ocuklarinin iyi derecede dil 6§renmesini, okul ve dgretmenler
tarafindan desteklemesini istemektedirler. Ancak aileler, dil yetersizlikleri ve okuldan,
egitimden ne  bekleyeceklerini  bilemedikleri icin  okuldaki  faaliyetlere
katilamamaktadirlar (Roxas, 2011). Ayrica miilteci ailelerin dil ve egitim yetersizlikleri
nedeniyle c¢ocuklarmin 6devlerine destek olamadiklari, bu durumdan c¢ocuklarin
akademik basarisinin olumsuz etkiledigi gdzlenmektedir (Rah, Choi ve Nguyen, 2009).

Yapilan farkli ¢aligmalarda miilteci ¢ocuklarin okul ortamindaki uyumlarinin zor
oldugu, dil ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle ayrimcilik gibi sorunlar yasadiklari ortaya
konulmustur (Kirova, 2001; Suarez-Orozco, 2000). Bulunduklar1 iilkede yasama
uyumda da sorunlar yagamaktadirlar (Suarez-Orozco, 2000), ayrica dgretmenlerinin,
arkadaglarinin ve yerlesik toplulugun tutarsiz/degisken davraniglari ile de karsi karsiya
kalmaktadirlar (Gitlin, Buendia, Crosland ve Doumbia, 2003). Ozellikle 6gretmenler,
miilteci 6grencilerin farkli kiiltlirel kodlar1 6grenmesinde, degisiminde, okuma yazma
becerilerini kazandirmada, dili 6grenmesinde ve akici olarak kullanmasinda, topluma
hazirlayan birer kiiltiir is¢isi olarak can alict 6neme sahiptir ve ailelerle isbirligi icinde
olmalidir (Exposito ve Favela, 2003; Roessingh, 2006; Birman, Weinstein, Chan ve
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Beehler, 2007). Kiiciik yasta go¢ deneyimi yasayan miilteci cocuklarla Amerika Birlesik
Devletlerinde (ABD) yapilan bir ¢alismada miilteci ergenlerin uyumunun dncelikle okul
deneyimlerinden etkilendigi ortaya konulmustur (Mosselson, 2006). ABD’de okula
devam eden miilteci ¢ocuk sayisindaki artiga paralel olarak 6gretmenlerin siniflarindaki
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamak ve onlar1 anlamak i¢in daha fazla bilgiye ihtiyag
duyduklar1 da ortaya konulmustur (Szente, Hoot ve Taylor, 2006).

Miilteci ¢ocuklarin kendileri ge¢mis deneyimlerinden kaynaklanan travma
sonras! stres bozuklugu da yasayabilirler. Ornegin, ¢alismalarda miilteci ¢ocuklarda da
yetiskinler gibi travma sonrasi stres bozuklugu, depresyon ve anksiyetenin yaygin
oldugu ortaya konulmustur (Hart, 2009; Kirk ve Cassity, 2007; Dalhouse ve Dalhouse,
2009; Roxas, 2011). Ogretmenler, bu o6grencilerin travma deneyimlerinin egitim
yasamlarinda etkili ve 6nemli olduguna dikkat etmelidir ancak bunu 6grenciyi acinacak
bir kurban objesine doniistlirme araci olarak kullanmamalidirlar (Boyden, 2009).
Ogrencinin okul ortaminda benlik gelisimi iginde dgretmenin yeri olduk¢a &nemlidir
(Roessingh, 2006). Ogretmen sinifta dgrencilerin sozlii ve sozsiiz mesajlarini siirekli
degerlendirebilir ve bu yol ile onlarin gelisimine katkida bulunur. Miilteci ¢ocuklarla
calisan Ogretmenlerin tepkileri bireysel olarak engel olusturabilir. Ogretmenlerin
tepkilerini, sOylemlerini ve davraniglarini etkileyen kiiltiirel yapilar bulunmaktadir.
Ogretmen kaynak arac gere¢ materyal eksiklikleri de yasamaktadir. Miilteci dgrencilerin
ihtiyaclariin nasil karsilanacagi ile ilgili de sorunlar yasayabilmektedir (Roxas, 2011).

Miilteci 6grenciler, okulda psikolojik sikintilari, dil ve akademik yetersizlikler
gibi nedenlerden dolay1 kendilerini yalniz hissedebilirler ve okulu birakabilirler
(Patiadino, 2008). Yeni gelinen sosyal ortama/topluma katilim i¢in dil yeterliligi temel
bir gerekliliktir. Miiltecilerin dil yeterlilikleri, motivasyon diizeyleri konusunda yapilan
caligmalarin azlig1 nedeniyle bu konudaki bilgimiz oldukg¢a sinirlidir. Ayrica, miilteci
cocuklarin dil yeterliligi, gelecekteki is kariyerleri i¢inde olduk¢a onemlidir (Heath,
Rothon ve Kipli, 2008) ayrica sonraki kusaklarin uyumu ic¢inde anlamli bir rol
oynamaktadir. Caligmalar miiltecilerin ¢ogunun yasadigi travmatik olaylarin, saglik
problemlerinin, depresyonun dil 6grenme siirecinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica kabul merkezlerinde kalma siiresi, uyum kursuna devam etme, sosyal katilim,
depresyon, saglik sorunlari, ayrica kendi iilkelerinde kirsal alanda veya kentte
yasamalarinin da dil 6grenme tizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur (6rn. Carliner,
2000; Chiswickand ve Miller 2007; Dustmann ve Fabri 2003; Hwang ve Xi 2008; van
Tubergen ve Kalmijn, 2009).

Miilteci Ogrencilerin  Egitim  Siirecinin Sosyal Psikolojik Olarak
Degerlendirmesi

Miilteci 6grencilerin egitim ve okullagma siireci sosyal psikolojide gruplar arasi
iliskilerin agiklanmasinda kullanilan, aidiyet, kalip yargi, 6nyargi, ayrimcilik kavramlari
cercevesinde ele alinacaktir. Gruplar arasi iliskiler agisindan bakildiginda okullarda
bulunan farkli gruplarin iliskilerinde ayirim olumsuz olarak algilanarak, okullarda dini
ve etnik ayirimdan kacinilmaya cabalanir. Ancak gilinliikk yasamda cevremizdeki
olaylar, kisileri, durumlar farkinda olarak ya da farkinda olmadan gruplamaktayiz. Bu
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gruplama go¢ siireci beraberinde yabanci/Gteki kavramini beraberinde getirmektedir.
Sosyal yasamda gruplar arasi iligkilerin agiklanmasinda kullanilan sosyal kimlik ve
sosyal kategorilendirme kuramlarinda, kimlik farkli soyutluk ve genellik diizeylerinde
sosyal kategorizasyonun bir sonucudur. Kalip yargilar ve dnyargilarda gruplar halindeki
kategorilendirmelerden kaynaklanir (Bilgin, 2008). Miilteci 6grencilerin okul ve sinifta
iliskilerinde Oncelikle ait olduklari grupla degerlendirilmeleri, siire¢ i¢inde farkli
sorunlara neden olabilmektedir. Okulda ve sinifta yasanan bu siiregler Bauman’un
(1991; akt: Szilassy ve Arendas, 2007) sosyal iligski kuraminda de ele alinir. Bu kuramda
yabanc1 kisiler “arkadas ve diisman” seklinde degerlendirilir. Yabanci ile iligki sosyal
baglamda gerceklestigi icin ve bu iliskide catigmalarin yasanmasi da kaginilmazdir.
Yabanci sergiledigi “uyma” yetenegi ile arkadas veya diisman olarak tanimlanmaktadir.
Benzer sekilde gruplar arasi iliskilerde onyargilarin agiklanmasinda biitiinlesmis tehdit
kuraminda de dis grup iiyesi (yabanci) gergeke¢i, sembolik, olumsuz stereotipler ve
gruplar arasi anksiyete dort farkli sekilde tehdit olarak algilanmaktadir (Stephan,
Ybarra, Mart'inez, Schwarzwald ve Tur-Kaspa, 1998). Bu tehdit algisi; etkilesim, statii
farkliliklari, kisisel ve durumsal faktorlerin (yakin iliski kurma) etkisi ile farkli
gruplardan bireylere karsi olan tutum ve davraniglan etkilemektedir (Ward, Masgoret ve
Gezentsvey, 2009). Gergekgi tehdit durumunda, dis grup kaynak kullanimina bagh
tehdit olarak algilanmakta iken; sembolik tehdit durumunda i¢ grup tarafindan farkh
degerler, inanclar ve degerler tehdit olarak algilanmaktadir. Olumsuz stereotipler,
Onyargiya neden olan ve dis grupla ilgili beklentileri yonlendiren temsili tehditlerdir.
Gruplar arasi iligkilerde kisiler ret edilme korkusu ve kaygi hissedebilirler; kendileri ve
gruplan ile alay edilebilir, acik veya ortiili ayrimciliga ugrayarak utandirilabilir ve
istismara maruz kalabilirler. Ozellikle iilkedeki yabancilara kars1 tutumlarda bu dért
tehdit algist lizerinde durulmaktadir. Farkli kiltiirlerden 06grencilerle yapilan
caligmalarda da ev sahibi 6grencilerin farkli gruplardan 6grencilerle daha az etkilesim
icinde olduklar1 ve farkli gruplar hakkinda daha olumsuz stereotipilere sahip olduklari
gozlenmistir (Spencer-Rodgers ve McGoven, 2002). Gruplar aras1 diisiik anksiyeteye
sahip 6grencilerin farkli kiiltiirel gruplardan 6grencileri daha olumlu degerlendirdikleri
ve daha fazla etkilesime girmeye istekli olduklar1 (Stephan ve Stephan, 2000)
saptanmistir. Okul uyumu, hem akademik basartyt hem de saglikli kiiltiirlerarasi
iligkileri kapsamaktadir. Farkli sosyallesme alanlarindan gelen miilteci 6grenciler irksal,
dini, dilsel ve kiiltiirel kimlikleri ile ilgili olarak ortiik veya agik sorunlar yasamalarinin
yaninda okulda “yeni gelen” olarak da sorunlar yasarlar (Szilassy ve Arendas, 2007).
Toplumsal iistiinliik kuraminda da toplumsal esitsizlik toplumlarin degismez bir 6zelligi
oldugu ve her toplumda hem esitsizligin siirmesine hem de giderilmesine iliskin inang
ve sOylemler bulundugu ifade edilmektedir (Hortagsu, 2012; Esses, Dovidio ve Hodson,
2005). Bu soylemlerden hangisinin etkili olacagi sdylemle toplumun dini ve ideolojik
inanclartyla biitiinlesmesine baglidir. Ayni1 zamanda kalic1 bir kisilik 6zelligi olarak
kendi grubunu hiyerarsik olarak dig gruplardan {istiin gérme gibi bir toplumsal iistiinliik
yonelimi de ortaya konur (Esses, Dovidio, Hodson, Jackson ve Armstrong, 1998;
Hortagsu, 2012). Yeni gelinen ortamda sosyallesme siirecinde gruplar arasi iligkiler,
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yabanci, kimlik, kalip yargi, onyargi gibi kavramlar siire¢ icinde anlagilmali ve giinliik
yasam pratiklerine olumlu uygulamalarla yansitilmalidir.

Gruplar arasi etkilesim saglandikga farkli gruplar birbirini tanidikca, bu siiregte
Onyargilarinin azalacagi yapilan caligmalarla da ortaya konulmustur. Ancak gruplar
aras1 etkilesim siirecinde gruplar aras1 esit statii, goniilliiliilk, memnuniyet diizeyi, yakin
ve isbirlik¢i iliskininde dnyargilar1 azaltmada etkili oldugu ve algilanan tehdit miktarini
azalttigr gozlenmistir (Pettigrew ve Trop, 2006; Stephan ve Stephan, 2000). Gruplar
arasi iligki siirecinde farkli kiiltiirden gelen miilteci 6grenciler okul ve sinif gibi kurallari
onceden belirlenmis ortamlarda etkilesime girerek birbirlerini tanirlar ve bu siiregte dis
gruba kars1 hissedilen kaygi diizeyinde de azalma saglanabilir.

Bizlerin diinyada nasil diistinmesi, hissetmesi ve davranmas1 gerektigi; digerleri
ile iligkiler ve mesajlar sonucu olusan “kiiltiirel senaryolar”; kamu politikalari, kurum
uygulamalari, medya, kitaplar ve diger mekanizmalar yolu ile belirlenir (Gee, 2000). Bu
mekanizmalar kisilerin semalarini olusturur; 6zellikle miilteciler ile ilgili tretilen
kiiltiirel semalar onlarin algilanma ve onlara karsi davranis sekillerini bigimlendirir.
Miilteci Ogrenciler ve onlarin aileleri hakkinda da kiiltiirel senaryolar bulunmaktadir.
Bu gruplarla calisan 6gretmenler de genis bir kiiltiirel ¢atinin tliyesidir ve kiiltiirel
senaryonun uygulanmasi silirecinde genel diisiincelerden etkilenmektedirler. Toplum
icinde dar veya genis bir kesimce paylasilan bir toplumsal gruba iliskin kalip yargilar
(stereotype) olusur (Hortogsu, 2012). Genellikle farkli gruplari, azinliklari, milliyetleri
hedef alan, cevredeki uyaranlari tasnif ederek basitlestiren, c¢evreyi diizene sokan,
olumsuz yiikii 6nyargilara gére daha az olan kalip yargilar; bir grubun iiyelerinin baska
bir grubun veya kendi grubunun tiim iiyeleri hakkinda paylastiklar1 oOrtiikk kisilik
kuramlar1 gibidir. Ayn1 zamanda bu kalip yargilar diger grupla kurulan iliskiye gore de
zaman ic¢inde degisebilir (Bilgin, 2008; Hortagsu, 2012). Kalip yargilar miiltecilerin
genis grup i¢inde kimligini, diger gruplarin onlardan beklentisini, kurulacak iliski
diizeyini de etkileyebilecegi diisliniilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ulke disindan gelen kisi sayis1 arttikca iilkede egitim, 6gretim alaninda miilteci
cocuklarla ilgili sorunlarla daha sik karsilasilacagi bir gercektir. Ulkemizde egitim
alaninda var olan siniflarin kalabalik olmasi, sistemden kaynaklanan farkli sorunlarin
yaninda miilteci ¢ocuklarin 6zel durumlarindan kaynaklanan sorunlarda bulunmaktadir.
Okullar genellikle miilteci aileler ve ev sahibi {ilke i¢in temel bir irtibat noktasidir, tim
paydaslara yol gosterir ve aileler okullarda yeni geldikleri yerde diinyanin nasil
yapilandirildigini, sosyal normlari, gelenekleri, nasil uyum gdostereceklerini birbirlerini
anlama yoniindeki yollar1 kesfederler (Rah, Choi ve Nguyen, 2009). Bu kurumlarin ¢ok
kiltiirlii yapida ortaya g¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimiinde katki saglamasi tiim paydaslar
i¢in 6nemlidir.

Miilteci ¢ocuklar, kotii saglik kosullari, anksiyete, giivensizlik, asir1 uyarilmiglik,
odaklanma sorunlari, depresyon, travma sonrasi stres bozuklugu yasamis/yasayan
hassas gruplar olduklar1 egitim siirecinde géz ardi1 edilmemelidir. Yasanan bu olumsuz
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deneyimler ¢ocuklarin bilissel siireglerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle miilteci
cocuklara Ogretmenler tarafindan saglanacak sosyal destek, ihtiya¢ duyuldugunda
uzmanlara yonlendirilerek alabilecekleri diger destekler onlarin gelisim stirecleri
agisindan onemlidir.

Miilteci 6grencilerin dini, 1rksal, dilsel ve kiiltiirel kimlikleri okulda agik veya
ortiilk miicadeleye neden olabilecegi, sik rastlanan bir durumdur ve goézden
kagirilmamalidir. Gruplar arasi iliskilerin saglikli gelismesinde, ayrimcilik ve irk¢iligin
onlenmesinde, belirsizlik ve gerilimin azaltilmasinda egitim ortamlar1 ciddi faaliyetleri
ile 6onemli miicadeleler verir. Cok kiiltiirlii egitim kavraminin temeli; farkliliklarin ve
tiim kiltiirel gruplarin esit saygiya deger oldugunun vurgulanmasina dayanmaktadir. Bu
kavramla ilgili okullarda ¢aligmalar yapilabilir ve 6grencilere birlikte yasamin 6nemi
anlatilabilir. Ulkede ¢ok Kkiiltiirliiliigiin anlasilmas1 ozellikle sorunlarin ¢oziimiinde
hayati 6nem tasimaktadir. Miilteci cocuklarin yogun olarak yasadigi bolgelerde/
kentlerde yerel bazi farkindaliklar/ hassasiyetler, ¢6ziim arayislar1 olmasina ragmen
merkezi diizeyde farkindaligin yeni yeni olustugu gozlenmektedir. Egitimin farkh
kademeler ve kurulma asamasinda olan kabul merkezlerinde uygulanmasi igin
farkliliklara saygili egitim programlari: hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Ayrica miilteci
ogrencilerin mevcut durumlarini, sorunlarini, ihtiyaglarimi ve bu grup oOgrencilerle
calisan 6gretmenlerin de sorunlarin1 ve karsilastiklart sorunlarda kullandiklart ¢6ziim
yollarini ortaya koyacak arastirmalara da ihtiyag¢ vardir.

Ogretmen, 6grencinin egitim yasaminda, sosyo-kiiltiirel uyumunda ve okulla bag
kurmasinda olduk¢a Onemli bir aktordiir. Bu nedenle Ogretmenler sinifta mikro
diizeydeki soylemlerine siirekli dikkat etmeli, 6grencilerin sézel ve sozel olmayan
davramslarma duyarli olmalhidir. Ogretmen, dgrenci ve egitim materyali arasinda bag
kurarak basarmin ve egitim kalitesinin arttirilmasinda da 6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenlere c¢ok kiiltiirlii bakis acis1, dnyargisiz diisiinme kazandirilmalidir. Ayrica
Ogretmenlere miilteci ¢ocuklarin arka planlarinin ne olduguna dair temel bilgiler
saglanmalidir (Hones, 2002). Ogretmenler mikro diizeyde simiflarindaki 6grenci
gruplarinm  kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili bilgilendirilmelidir. Ogretmenler, aile ile
iletisime gecerek, ailenin kiiltiirel 6zellikleri, gegmisi gibi konular1 6grenerek, ailenin ve
cocugun duygularinin farkinda olarak ¢ok kiiltiirlii, 6nyargisiz, ayrimciligin olmadigi ve
gelisime agik bir simif olusturabilirler (McBrien, 2003, 2005; Hek, 2005). Ogretmenlerin
velilerle oncelikle ¢oklu travma yasayan bu cocuklarin davranislar ile ilgili olumsuz
bilgileri paylasmadan 6nce iyi olduklari/ olabilecekleri alanlar oldugu vurgulanarak
iletisime baslamalariin iletisimi kolaylastiracag: diisiiniilmektedir.

Bu alanda yapilacak cok kiiltlirlii 6gretmen egitiminin 6nemli bir role sahip
oldugu disiiniilmektedir ve ozellikle 6gretmenlerin bilgisi, tutumlar1 ve becerileri
tizerinde durularak bu boyutlarda egitim planlar1 gelistirilmelidir. Bu {i¢ bilesen genel
olarak birbiriyle iliskili, 6grencilerin psikolojik iyi olma ve sosyo-kiiltiirel uyumlari
tizerinde etkili olmakta ayn1 zamanda 6gretmenlerinde kisisel ve profesyonel anlamda
iyl olmalarina katki saglamaktadir (Vedder ve Horenzcyk, 2006). Egitim verenlere
yonelik kurumsal politikalarin gelistirilmesi, egitimin miilteci 6grenciler i¢in basarili

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(1), 86-105



100 B. Dilara SEKER & Zafer ASLAN

olarak yiiriitiilmesi yaninda biitiinsel egitim kalitesine de olumlu katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de de miilteci cocuklarin egitimsel deneyimlerini, egitim
siirecinde Ogrencilerin aileleri ile iligkilerini, ailelerin toplumla iliskilerini, basarili go¢
stratejilerini, dil yeterlilikleri, ihtiyaclari, sorunlari ile ilgili, okula aidiyet, topluluk
duygusu, psikososyal uyumlari, akademik yeterlilikleri ile ilgili calismalar yapilmasina
ihtiyag vardir.

Sonu¢ olarak; miilteci ¢ocuklarin bireysel istekleri de diger c¢ocuklarin
isteklerine benzer, evrensel ihtiyaglardir (Pinson ve Arnot, 2007). Ancak onlarin hassas
durumlar1 nedeniyle 6gretmenlerin ve okul ¢alisanlarinin miilteci 6grencilere daha fazla
dikkat ve 0zen gostermesi gerekmektedir. Ciinkii bireylerin ge¢mis ve simdiye ait
miicadeleleri ancak gelecege ait umutlar1 varsa siirekli olur (Bennet, 2007,
Oikonomidoy, 2010). Ozellikle son dénemlerde Suriye’den gelenlerle birlikte yeni
gelen Ogrencileri anlamak i¢in onlarin psikolojik, sosyal ve akademik olarak cok
boyutlu analiz edilmeleri, iilkede kaldiklar1 siire boyunca yasam kalitelerini arttiracagi
ve onlar1 gelecege hazirlayacagi ayni zamanda ortaya cikabilecek iilke acisindan
olumsuz sonuglara engel olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica giinlimiizde sosyal psikoloji ve egitim bilimleri alaninda yapilacak
miilteciler ve yerlesik halk arasindaki calismalara daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
konular lizerinde ¢alisilmasi gereken ayrica bir sosyal zorunluluk olarak karsimiza ¢ikan
konulardir (Liebkind, 2004). Bu ¢alismalarin ¢iktilari, okulda ve okul disinda her iki
alanda etnik gruplar arasi iliskilerdeki belirsizligi ve gerilimi azaltabilecek bilgi, gozlem
ve tespitleri ortaya koyarak karar alicilar ve alanda calisanlara rehberlik edebilecegi
Oongorilmektedir.

Sosyal istiinliigiin ve olumsuz stereotiplerin en aza indirildigi, ¢ok kiiltiirlii
ideoloji i¢inde g¢esitlilige karst olumlu tutumlara sahip olma ve sosyal yapi igine
eklemlenme Onemli kavramlardir. Toplum tarafindan farkliliklarin paylasilmasi ve
uyum siirecine katki saglamasi vurgulanmaktadir (Berry, 2006). Ozellikle miilteci
cocuklarin sosyo kiiltiirel ve akademik uyumlar1 i¢in hem 6gretmen ve idarecilerle hem
de miilteci ¢ocuklar ve aileleri ile ayn1 zamanda da genis toplumla iliskilerini kapsayan
caligmalarin yapilmasi sorunlarin ¢éziimii ve tiim gruplarin yasam kalitesini arttirmaya
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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