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Isitme kayiphi ¢ocuklarm egitimine aile katiliminin ¢ocugun dil gelisimini hizlandirdigi uzun
yillardan beri bilinmekte ve sozel egitimi benimseyen programlarda aile egitimi 6zel bir yer
tutmaktadir. Ailelerle ¢alismak, egitimci agisindan ¢ocuklarla caligmaktan daha farkli becerilere
sahip olmay1 gerektirmektedir. Egitimci, ¢ocukla degil anne-baba ile c¢aligmakta, dolayisiyla
“dgrenme-ogretme” iliskisi yetiskinler arasinda kurulmaktadir. Bu baglamda yetigkin 6grenmesini
agiklayan bazi kavramlar, 6gretmenlerin anne-babalarla yaptiklar ¢alismalara 1g1k tutarak, egitim
uygulamalarini yeniden diizenlemelerine yardimei olabilir. Bu nedenle bu g¢alismada, yetiskin
egitiminde kullanilan bazi tanimlar ve bunlarin aile merkezli uygulamalarla ilgisi agiklanmaya
caligtlmugtir.

Anahtar sézciikler: yetiskin 6grenmesi, aile merkezli egitim, isitme kayiplt cocuklar

WORKING WITH PARENTS WHO HAVE CHILDREN WITH
HEARING LOSS: ADULT EDUCATION PERSPECTIVE

ABSTRACT

For many years it is known that parents’ involvement in the education of children with hearing loss
accelerates the language development of the child and parent education has a special place in
programs that maintain verbal education. Working with parents in a good collaborative relationship
requires certain skills different than working with children. As the educator works with parents
“learning-teaching” relation is formed among the adults.

In this respect certain concepts in adult learning may help teachers to evaluate and reconsider their
education practices. Therefore this study aims to describe some basic concepts in adult education
and their relations to family centered practices.
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1. GIRiS

Ozel gereksinimli gocuklarin erken teshisi, teshis sonrasinda cocuklarm aileleriyle
calisarak c¢esitli 6gretim tekniklerinin aileye 6gretilmesi ve bu sayede ¢ocugun yasamin
her aninda desteklenerek gelisiminin hizlandirilmasi, 6zel egitim alaninda 6nemi kabul
edilen bir galisma alanidir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ile
egitimciler arasinda kurulacak isbirliginin 6zellikleri zaman zaman alevlenen bir tartisma
konusu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Dunst, Trivette, Davis ve Cornwell, 1988; Dunst,
Humby ve Brookfield, 2007; Kelly ve Barnard, 1999; Winton, Sloop ve Rodrigez, 1999;
Mahoney ve Wiggers, 2007). Son 20 yil siiresince 6zel egitimde egitimciyi uzman ve
aileyi uzmana tabi olarak gdren tibbi modellerden, aile ile egitimciyi cocugun egitiminde
es paydaslar olarak goren aile merkezli modellere gecis, bircok yazar ve aragtirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve aile merkezli uygulamalarin yayginlagtiriimasi
Onerilmistir. (Dunst, 2002; Brown ve Nott, 2005; Childress, 2004; Des Jardin, 2006;
Evans ve Robinshaw, 2000).

Ozel gereksinimli cocuklarin aileleri ile siirdiiriilen aile merkezli yaklasimlarda
amagclanan, ailenin bir biitiin olarak giliclendirilmesidir. Rapaport’a goére (1981)
giiclendirme kiside bir¢ok yeterliligin zaten var oldugunu veya yeterliligin bir potansiyel
olarak kiside bulundugunu kabul etmekle basglamaktadir. Yetersiz islevsellik olarak
goriilen sey, sosyal yapinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmakta ve bu yapi var olan
yeterliliklerin islemesini olanaksiz hale getirmektedir. Yeni yeterliliklerin edinilmesi
istendiginde ise gilinliik yasantilar bu yeterliliklerin kazanilmasi i¢in en ideal baglami
olugturmaktadir.

Bu tanimlama, aile merkezli uygulamalar gergeklestirmek isteyen egitimciler ve benzeri
meslek gruplarimin ii¢ farkli nkosulu anlamasini saglamaktadir (Dunst, 1988). ilk olarak
ailelerin yeterliligini ve potansiyelini kabul ederek olumlu ve ileriye doniik bir tavir
gelistirilmesi gerekmektedir. Tkinci énkosul yeterliligi sergilemekteki eksikligin kisideki
bir bozukluktan degil sosyal sistemin kisinin yeterliligini kisitlamasindan
kaynaklandigin1 gérebilmektir. Bu yiizden yeterliligin ortaya ¢ikmasini saglamak igin
firsatlar yaratmak gereklidir. Dunst (1988), bunlara yapabilirlik deneyimleri (enabling
experiences) adim vermektedir. Ugiincii olarak ise aileler veya danisanlar, hayatlari
iizerinde kontrol sahibi olmay: istiyorlarsa bilgilendirilmis kararlar almay, ihtiyaclarini
kargilamak i¢in kaynaklara ulasmay1 ve kendi davraniglarinda degisiklik olusturmay1
ogrenmelidirler.

Bu 6nkosullar ve dnermeler hep birlikte ele alindiginda, aileleri giiclendirmeyi sosyal bir
sistem i¢inde ele alan bir bakis acist ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakis ayni zamanda,
egitimcinin ailenin giiglenmesine ve yapabilirligine katkisini da 6ne ¢ikararak gegmisteki
roliinii sorgular hale gelmektedir (Brown ve Nott, 2005; Jackson, Traub ve Turnbull,
2008; Ozdemir, 2008; Talay-Ongan, 2001). Aile merkezli uygulamalarda egitimci
sadece g¢ocukla calisarak, aileye 6dev vererek degil, ayn1 zamanda ailenin kendi
¢ocuguyla olan etkilesimini zenginlestirerek de ¢ocugun gelisimine katkida bulanan,
bunun i¢in gerekli kosullar1 saglayan bir uzman olarak goriilmektedir. Bu nedenle aile
merkezli uygulamalarda calisan egitimciler, sadece ¢ocuk degil; yetiskin egitimcisi
olarak da degerlendirilebilmektedir (Kaiser ve Hancock, 2003; Ozdemir, 2008; Talay-
Ongan, 2001).
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Aile egitimi alaninda ¢alisan egitimcilerin yetiskin 6grenmesinin bazi 6zelliklerini
bilmeleri, uygulamanin kavramsal temellerini anlayarak uygulamalarinin kalitesini
arttirmalarina yardimei olabilir. Ayrica egitimcilerin anne-babalar yetiskin 6grenenler
olarak kabul etmeleri, egitimcilerle anne-babalar arasinda daha esitlik¢i bir etkilesim
kurulmasin1 saglayarak egitimci-aile iligkisini zenginlestirebilir. Bu amagla bu
calismada, yetiskin 6grenmesinin temel 6zellikleri tanimlanmis ve aile merkezli egitim
uygulamalarindaki yansimalari, isitme engelli ¢ocuklarla siirdiiriilen aile egitimi
calismalarindan drneklerle agiklanmaya calisiimustir.

2. YETiSKiN OGRENMESIi

Yetigskin 6grenmesinin genel oOzellikleri androgoji kavramiyla agiklanmaktadir.
Androgoji, ilk olarak Knowles tarafindan kullanilmis (Miriam, 2011) ve yetiskin
6grenmesinin, yetiskin donemi 6ncesi okullarda gergeklesen 6grenme 6zelliklerinden
ayirt edilmesinde biiyiik katkilar1 olmustur. Buna gore, yetiskinler bagimsiz bir benlik
algisina sahip olup kendi 6grenmelerini yonlendirmek isterler. Cocuklardan farkli olarak
yasam deneyimleri vardir. Bu deneyimler, yeni 6grenmeler i¢in kaynak olusturmaktadir.
Digsal etmenlerden ziyade igsel etmenler yetigkini 6grenmeye giidiilemektedir. Ayrica
yetigkinler, konu degil problem odaklidirlar, edindikleri bilginin bir an Once
uygulanmasini isterler. Androgojiyi temel alarak gelistirilen 6z-yonelimli 6grenme, bu
kavramsal ¢ergeveyi zenginlestirerek yetiskin 6grenimi igin farkli modeller geligtirmis ve
yetiskin 6grenmesini daha detayli tammlamistir. Oz yonelimli 6grenme modeline gore,
yetigkinler 6grenme gereksinimlerini kendileri belirleyerek, kaynaklar1 ve &grenme
bicimlerini saptarlar, grenme planlarini uygularlar, 6grenme ¢iktilarini kendileri kontrol
ederek 6grenmeleri hakkinda karara ulagirlar (Miriam, 2011).

Oz-yonelimli 6grenme ve androgoji, yetiskin d6grenme zellikleri ile ilgilidir. Bunlardan
farkli olarak yetigkin egitimine 6nemli katkilar1 olan doniistiiriicii 6grenme kuramu ise
daha ¢ok 6grenmenin biligsel siirecine vurgu yapmaktadir. Deneyimin zihinsel olusumu,
i¢csel anlami ve yansimasi, bu yaklasimin 6nemli 6geleridir (Cranton, 2011; Beckett,
2011). “Kisiler yasamlarinda anlami nasil olusturmaktadir?” ve “Bu anlam sayesinde
kiside nasil bir doniisim gergeklesmektedir?” sorusu baslica sorudur. Doniistiiriicii
kurama gore, yetiskinlikte 6grenme daha dnceden bildigimiz seylerin {izerine yenilerini
eklemek degildir. Ogrenme, daha once edinilen deneyimlerin, yeni bilgiler 1s131nda
gozden gecirilerek yeniden yorumlanmasi ve anlamlandirilmasidir. Bu bilgiler, gelecekte
atilacak adimlar planlanirken kullanilir. Diger bir deyisle 6grenme, deneyimlerimizin
yorumlanmasidir  ve  deneyimlerimizi  yorumlamak i¢in  disiincelerimizde,
tutumlarimizda ya da bakis agimizda degisiklik yapmak gereklidir. Bakis agisindaki
biitiinsel bir degisiklik donistiiriicii 6grenmenin anahtaridir. Bakis agisindaki degisiklik,
genelde kriz anlarinda kisinin gegmiste kendisine anlam olusturmada rehberlik etmis,
ancak artik yetersiz hale gelen varsayimlar ve diisiinceleri incelemeye ve bunlar tizerinde
elestirel diistinmeye yonelmesiyle baslar. Boyle bir degerlendirme, kisinin yasadigi
ikilemle bas edebilmesi icin genellikle baskalarinin yardimiyla yeni yollar aramasina
onciiliik eder. Siireg icindeki bu noktada baska insanlarla olan diyaloglar kisiye yardimci
olur. Diyalog, “duyarli, saygili, hikmetmeyen ve carpitilmayan iletisim” anlaminda
kullanilmaktadir (Cranton, 2011). Bu iletisim sayesinde yeni bir eylem plani olusturulur
ve harekete gecilir. Ortaya ¢ikan sonug, yeni ve doniistiiriilmis bir bakis agisidir. Bu yeni
yaklagim eskiye gore daha kapsayici, segici ve biitiinleyicidir.
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Androgoji, 6z-yonelimli 6grenme ve doniistiiriicii kurama yonelik baglica elestiriler,
O6grenme baglaminin timiiyle géz ardi edilmesine veya yeterince vurgulanmamasina
yoneltilmektedir. Higbir 6grenme boslukta ger¢eklesmez (Beckett, 2011; Illeris, 2011).
Kisinin ge¢misg yasantilari, kiiltiirii, sosyo-ekonomik durumu, politik goriisleri ve benzeri
birgok faktor, 6grenme baglamini olusturmaktadir. Bu bakis agis1 beraberinde, baglam
temelli 6grenme kuramlarii getirmektedir (Illeris, 2011).

Ogrenen kisiden 6grenmenin gergeklestigi baglama dogru hareket etmek, 6grenmenin
sosyal ve yapilandirilmis bir olgu oldugunu anlamamiza yardimci olmaktadir. Baglam
temelli kuramlar, 6grenmenin sadece bireysel, icsel, bilissel bir siire¢ olarak ele
alimamayacagini, bundan ziyade 6grenmenin belli durumlarda belli araglar ya da insan
iiriinii yapilar (dili, sembolleri ve simgeleri iceren) aracilifiyla insanlarin etkilesime
gecmesiyle olustugunu ifade etmektedir (Illeris, 2011). Ogrenmenin gergeklestigi
baglam, ortamdaki araglar ve kurulan sosyal etkilesim &grenme igin bilyiikk 6nem
tagimaktadir. Bu anlamda giinliik yasam i¢inde karsilasilan 6grenme deneyimleri, baglam
temelli uygulamalarda gercek Ogrenme firsatlar1 olarak goriilmekte ve yetiskin
egitiminde iyi uygulamalar olarak desteklenmektedir. Ogrenenler, bilinen ilkeleri
uygulamak yerine, etkinlikler yaparak ger¢ek 6grenmeyi yasamaktadirlar. Ger¢ek yasam
deneyimleri, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Eylem igerisindeki 6grenme, eylem iizerine
diistinmenin 6tesine gecerek edinilen bilginin i¢sellestirilmesini saglamaktadir (Beckett,
2011; Illeris, 2011).

Yukarida s6zii edilen yaklagimlar, isitme kayipli cocuklarin aileleriyle ¢aligirken eklektik
bir bakis agisiyla kullanilabilir. Bu yaklagimlarda belirtilen 6grenme 6zelliklerinin aile
egitimi uygulamalarindaki kullanimina ge¢meden 6nce, isitme kaybi ve isitme kayipl
cocuklarin aileleriyle ¢aligmaktaki temel amaglari kisaca gozden gegirelim.

3. ISITME KAYIPLI COCUKLARIN AILELERIYLE CALISMAK

Isitme kaybi, her bin canli dogumun 3-4’iinde ortaya ¢ikan ve en basta dil gelisimi olmak
lizere ¢ocugun sosyal, duygusal ve biligsel gelisimini etkileyebilen bir engel tiiriidiir
(White, 2006). Isitme kaybmin erken saptanarak cocugun cihazlandirilmasi ve sdzel
programlarda egitimine baslanmasi, ¢cocugun dil edinimini saglayarak isiten akranlariyla
beraber egitim almasinin yolunu agabilmektedir. Erken teshis ve cihazlandirma ile
birlikte isitme kayipli ¢ocuklarin aileleriyle c¢alismak da c¢ocugun sozli dili
geligtirmesinin en dnemli kosullarindan biridir (Clark, 2007; Estabrooks, 2006). Erken
teshis ve cihazlandirma, test tekniklerindeki gelismeler ve yeni dogan isitme taramasi
programlari sayesinde dogumdan sonraki ilk 6 aya kadar inmistir. Diinya standartlarinda
isitme kaybinin teshisi ve ¢ocugun cihazlandirilmasi ilk 3 ay iginde yapilmakta, ¢ocuk 6
aylik olmadan da aile egitimi programlarinda egitimine baslanmasi1 hedeflenmektedir
(Yoshinago-Itano, 1998). Dolayisiyla isitme kayipli gocuklarla ¢alisan egitimciler, artik
¢ocuklardan ziyade ¢ocuga bakim saglayan yetiskinlerle ¢alismak durumundadirlar.
Egitim icerikleri de ¢aligilan yas grubunun 6zelliklerinden dolayi yapilandirilmis dil
ogretiminden, dogal dil 6gretimine dogru degisim gostermektedir (Brown ve Nott, 2008;
Clark, 2007; DesJardin, 2006).

Isitme kayipli gocuklarin aileleriyle galisirken egitimcinin temel hedefi, anne-babalarin
ve ¢ocugun bakimiyla birincil derecede ilgilenen yetiskinlerin ¢ocukla dogru etkilesim
kurmasina yardimeci olabilecek teknik ve yontemleri dgrenmesini saglamaktir (Brown ve
Nott, 2008; Clark, 2007; Childress, 2004; Evans ve Robinshaw, 2000; Zaidman-Zait ve
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Young, 2008). Bu sayede ¢cocugun sozlii dili gelistirmesi i¢in gereken firsatlar giinliik
yagsam sirasinda ortaya ¢iktiginda, yetiskinler tarafindan taninarak degerlendirilebilir
ve/veya bu firsatlar yetiskin tarafindan giinliik rutinler ve oyunlar sirasinda olusturularak
kaliteli dil girdisinin miktar1 arttirilabilir. Firsatlar1 tanimak ve olusturmak, ¢ocugun
kaliteli dil girdisi almasini saglamanin yani sira bu girdiyi nicelik olarak da arttirarak dil
gelisimini hizlanmasina yardimci olmaktadir.

Yetiskin egitimi bakis acistyla degerlendirildiginde, bu amaci gerceklestirebilmek icin
egitimci her seyden dnce aileleri gocuk yetistirmeye yonelik kendi deger ve goriisleri
olan, ¢ocuklariyla ilgili bilgi ve deneyimlere sahip kisiler olarak gorebilmelidir. Bu
sayede egitimci, anne babalar1 ¢cocugun egitimini, deneyimlerini paylasarak birlikte
stirdiirecekleri bir paydas olarak kabul edebilir (Dunst ve dig., 1988; Jackson ve dig.,
2008; Kaiser ve Hancock, 2003; Mahoney ve Whedan, 1997; Talay-Ongan, 2001). Bu
anlamda, aileleri etkin bigimde dinleyebilmek ve onceliklerini anlayabilmek énemlidir.
Bazi aileler i¢in gocugun genel gelisimi 6n plandayken, bazilari i¢in ¢ocugun sadece dil
gelisimi, bir digeri i¢in ise aile iginde ¢ocugun isitme kaybi nedeniyle degisen
dinamiklerin diizenlenmesi dncelikli olabilir.

4. AILE EGITIMCILERININ DIKKAT ETMESI GEREKEN OZELLIKLER

Egitimci, aile ile calisirken ailelerden gelen istek, diisiince, katki ve elestirilere agik
olabilmeli, aile ile olumlu bir diyalog olusturabilmelidir. Diyalog hatirlanacag1 gibi,
“duyarli, saygili, hiikmetmeyen ve ¢arpitilmayan iletisim” anlaminda kullanilmaktadir.
Egitimcinin aile ile kurdugu bu iletisim, egitimlerin aile tarafindan nasil algilandigini,
hissedildigini ve hatirlandigini etkileyen 6nemli faktorlerden biridir (Brown ve Nott,
2005). Egitimcinin aile karsisinda aldigi tavir (uzman, paydas, goézlemci, rehber,
yorumcu, vb.), egitimlerin verimliligini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Aile merkezli
yaklagimlar ve yetiskin egitiminin genel ilkeleri gbz Oniine alindiginda, egitimcinin
sadece bilgi saglayan bir uzmandan ¢ok 6grenmenin gergeklesmesini saglayan bir rehber
konumunda olmasi 6nerilmektedir (Dunst ve digerleri, 1988; Clark, 2007; Beckett, 2011;
Illeris, 2011). Bunu saglamak i¢in egitimci ¢ocukla kendisi ¢aligarak aileye model olmali,
egitim sirasinda aileye yeni edindigi becerileri uygulamasi ve igsellestirmesi i¢in zaman
tanimal1, cocugun gelisimi hakkinda aileyi bilgilendirmelidir. Bunlarin yani sira gocugun
gelisim seviyesine uygun calismalar planlayarak, egitim amaglarini aileye agiklamali,
amaclara iligkin kendi fikirlerini gelistirmesi i¢in aileyi tesvik etmeli, kedilerine
giivenmeleri ic¢in destekleyerek isbirligi olusturmalidir (Brown ve Nott, 2005;
Estabrooks, 2006; Kaiser ve Hancock; 2003; Mahoney ve Wiggers, 2007; Mahoney,
2009).

Egitimleri planlarken ve aileyle ¢alisirken egitimcinin dikkat etmesi gereken diger bir
nokta, somut drnekler kullanmasi ve egitimde kullanilan malzemenin ailenin giinliik
yasami iginde zorlanmadan bulacagi, kendi hayatina uygulayabilecegi malzemeler
olmasidir (Childress, 2004; Clark, 2007; Brown ve Nott, 2005). Bu sayede, 6grenilen
beceri aile baglaminda kullamlarak genellenebilmektedir. Ornegin, pahali oyuncaklar
yerine evde bulunan ve kullanmayan giysiler, ev esyalari ile oynamak, masa hazirlama
gibi giinliik rutinlere cocugun katilimini saglamak gibi.

Daha once belirtildigi gibi, yetiskinler bir anlam olusturduklari zaman en iyi 6grenme
gerceklesmektedir. Bu nedenle egitim amaglar1 ve uygulamasi, aile igin bir anlam ifade
etmelidir. Bagka bir deyisle; “ne yapiyorum?”, “neden yapiyorum?” ve “nasil
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yapacagim?” sorularini sordugu zaman egitimci, aileye gereken agiklamalar1 yapabilmeli
ve kendi cevaplarii olugturmalarina da yardimer olmalidir (Kaiser ve Hancock, 2003;
Estabrooks, 2006). Ornegin; egitim amaclarina uygun olarak evde kendilerinin
yapabilecekleri ¢aligmalarin neler olabilecegini sormak, ailenin evde kendi ¢aligmalarini
planlamalarina yardimc1 olmaktadir.

Egitimler siiresince egitimci, her cocuk ve ailenin bir digerinden farkli oldugunu
hatirlayarak ailenin/cocugun ihtiyaglarina gore egitimleri siirdiirmelidir. Bu nedenle
egitimci, aileyi dikkatle dinleyerek kendisine sdylenenlerin igerigine, duygusuna ve
zamanlamasina dikkat ederek cevap iretebilmelidir. Ailenin ilettigi igerik, egitimleri
sekillendirmektedir. Ailenin egitimlere yonelik davranisi ve bunu nasil ilettigi ise
kurulan isbirliginin islerligine dair egitimciye fikir vermektedir. Ailenin davraniglari ve
iletisimi agik degilse egitimci anlamadigini belirterek aciklama isteyebilmelidir.
Egitimci, ailenin tepkileri ve gelisimine gore egitimleri siirdiirmeli, aile ve gocukta
gozlenen gelismeleri aile ile paylasmalidir. Her egitim sonunda mutlaka olumlu bir yon
aile ile paylasilarak daha iyi olabilecek baska bir yon hakkinda bilgi verilmelidir (Clark,
2007; Kaiser ve Hancock, 2003). Ornegin; aile, oyun oynarken gocugun ilgisini izliyor
ancak bu sirada yeterli dil girdisi saglamryorsa egitimci oyunla ilgili olarak aileyi tesvik
ederken oyun sirasinda c¢ocukla nasil konusmasi gerektigine dair model olarak yol
gosterebilir. Egitimlerin video kayitlari varsa bu kayitlar daha sonra birlikte
degerlendirilerek de aileye geri doniit vermek miimkiindiir.

Ailenin ve cocugun gelisimini izleyebilmek i¢in gézlem yapmak ve degerlendirme
kayitlari tutmak son derecede 6nemlidir. Her egitim sonrasi tutulan kayitlar, cocugun dil
ve dinleme becerilerinin gelisimiyle birlikte ailenin gelisimini de izlemeye doniik
olmalidir. Ornegin; anne-babamin egitim etkinlikleri sirasinda gocugun ilgisini takibi,
cocukla konusurken kullandiklar1 dil, sesleri dinlemeye verdigi dnem gibi ¢ocugun dil
gelisimini destekleyecek davraniglar gozlenerek kayit edilmeli ve bu ve benzeri
davraniglar gelistirmek i¢in kullanilabilecek teknikler aile ile konusulmalidir. Zaman
icerisinde toplanan bilgiler, aile ile paylasilarak gelisim gosteren yonler ve iizerinde
calisilmasi gerekenler hakkinda karara ulasilabilir (Brown ve Nott, 2005, Estabrooks,
2006).

Egitimcinin ¢gocukla ¢alisma becerisi diger dnemli bir faktdrdiir (Clark, 2007; Estabrooks,
2006; Kaiser ve Hancock, 2003). Ailelerin uygulamasi gereken teknikleri, egitimci
cocukla etkili bicimde siirdiiremiyorsa, bunlar1 6gretmesi de beklenemez. Uygulamanin
yani sira egitimcinin igitme kayipli ve normal isiten ¢ocuklarin hem dil hem de genel
gelisimlerine iligkin teorik bilgisi, ailenin sorularini cevaplayarak yapilan ¢alismalarin
anlamimi kavramalarina yardimci olmaktadir. Teorik bilgi, ¢ocugun o anki gelisim
seviyesini degerlendirerek ¢ocuga uygun egitim plani ve malzemesi hazirlamasini da
saglamaktadir. Bu sayede, 6grenmeyi gerceklestiren etkili bir baglam ve egitim ortami
saglanmis olur. Egitimcinin uygulama ve kuram bilgisi, ayn1 zamanda ailenin amaglarimni
egitim ¢ercevesi i¢ine yerlestirmeye de yardimci olmaktadir.

5.SONUC VE ONERILER

Ozetle, ailelerle caligan egitimcilerin hem galistiklar1 gereksinim grubuna ydnelik
uygulama ve kuramsal bilgisi hem de anne-babalar1 yetigkin Ogrenenler olarak
gbrebilmesi aile egitimi uygulamalarinin kalitesini arttirabilir. Oz  yonelimli,
dontstiiriicii ve baglamsal 6grenmenin temel 6zelliklerine gore aile merkezli egitim
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Yetiskin egitimi bakis agistyla isitme kayipli ¢ocugu olan ailelerle ¢aligmak

caligmalarinin diizenlemesi, egitimci-aile iliskisine ve egitim seanslarinda edinilen
becerilerin aileler tarafindan giinliik hayatta kullanilir hale gelmesine yardimci olabilir.

Her aile, daha zengin bir etkilesim kurarak ¢ocugunun dil gelisimini hizlandirmayi
Ogrenebilir. Ancak bunun i¢in ailenin etkin bir taraf olarak egitime katilma yoniinde
se¢im yapmasi, ¢ocugun geligimi i¢in bazi tutum ve davraniglarini degistirmeye hazir
olmas1 ve ¢ocuguyla ilgilenmek i¢in zaman ayirmasi gereklidir. Bu se¢imi desteklemek
icin egitimeci ailenin ¢ocuguyla olan deneyimlerine deger vermeli ve bilgilerini
paylasarak ¢ocugun dil gelisimini destekleyebileceklerini aileye hissettirebilmelidir.

Hatirlanmasi gereken isitme kayipli ¢ocuklarin da dili normal isiten yasitlar1 gibi aile
icinde yer aldiklar1 anlamli ve 6grenmeyi tesvik eden giinliik etkilesimler sayesinde
edindikleridir. Isitme kaybinin ortaya cikisi ile bozulan aile-gocuk etkilesimlerin
normallestirilmesi, dil edinim firsatlarinin aile tarafindan taninarak degerlendirilmesinin
saglanmasi, her ailenin kendi yasam bigimine, 6grenme ve etkilesim 6zelliklerine gore
¢ocugunu destekleyebilir hale gelmesi isitme kayipli g¢ocugun konusma dilini
edinmesinde en 6nemli etkendir.
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