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Bu aragtirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirma, tek denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli ile tasarlanmistir. Arastirma, 15-16 yas araliginda ve zihinsel yetersizligi olan ikisi erkek
biri kiz toplam ii¢ 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iliskin elde
edilen verilerin analizinde ve hedeflenmeyen bilgi kazaniminin gosteriminde grafiksel analiz
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgulari eszamanli ipucuyla 6gretimin, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin 0gretiminde etkili oldugunu gosterir
niteliktedir. Ogretilen bu becerinin kalicilig1 saglanmustir. Arastirmaya katilan deneklerin tamami
ogrendikleri beceriyi farkli ortam, zaman ve arag¢ gerece genelleyebilmislerdir. Ayrica tiim
deneklerde hedeflenmeyen bilgi kazanimi oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik, eszamanli ipucuyla 6gretim, teknoloji kullamimi, CD
izleme becerisi

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING

PROCEDURE ON TEACHING THE SKILL OF WATCHING

INSTRUCTIONAL CD ON THE COMPUTER TO STUDENTS
WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

ABSTRACT

This study aims to determine whether simultaneous prompting procedure on teaching the skill of
watching instructional CD on the computer to the students with intellectual disabilities is effective
or not. Study has been designed according to multiple probe design with probe conditions across
subjects that is a type of single subject research model. Three students with intellectual disabilities
(2 males and a female) at the age of 15-16 participated to the research and Graphical analysis has
been used for the analysis of the data of the effectiveness of simultaneous prompting on teaching.
Instructive feedback has been shown with a graphic according to percentage calculation. Results
show that simultaneous prompting instruction is effective in teaching the skill of watching
instructional CD on the computer to the students with intellectual disabilities. The acquired skill
has maintained after the teaching. Generalization of the skill in different places, time and equipment
has been achieved. Besides, instructive feedback has been seen in all of the subjects.

Key Words: Intellectual disability, simultaneous prompting procedure, using technology, skill of
watching instructional CD.
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Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere bilgisayarda egitsel cd izleme becerisinin...

1. GIRiS

Teknolojik ilerlemeler insan yagamuni siirekli olarak degistirmekte, bos zamanlarini nasil
gecirecegi konusunda etkili olmaktadir. Giiniimiizde pek ¢ok insan mikrodalga firin
kullanmadan yemek hazirlamayi, kiiresel yer belirleme sistemi (GPS: Global Positioning
System) olmadan araba kullanmay1, kablosuz ag baglantili akilli telefon kullanmadan
iletisim kurmay1 hayal edemeyecek konuma gelmistir (Dove, 2012). Cep telefonu, video
kayit cihazi, fotograf makinesi, masaiistii ve tasinabilir bilgisayarlar gibi teknolojik
cihazlar giiniimiizde yaygmn kullanilan cihazlardir (Goldsmith ve LeBlanc, 2004).
Ozellikle bilgisayarlar modern diinyada cok onemli hale gelmis ve yasantimizin
vazgecilmez bir parcast olmustur (Shih, 2013). Bilgisayar; egitim, iletisim, is, eglence
amacli kullanilmakta ve bilgisayar kullanimi ev i¢inde ve disinda teknoloji kullanma
becerileri olarak giinliik yasam becerilerimizin iginde yer almaktadir (Shih, 2013).
Bilgisayar ve diger yardimci teknolojilerin kullanimi normal gelisim gosteren
ogrencilerin 6grenmelerinde 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte (Altunay Aslantekin,
2012), bos zamanlar1 degerlendirmede de fazlasiyla tercih edilmektedir. (Jerome,
Frantino ve Sturmey, 2007). Bireylerin bos zamanlarini verimli gegirebilmesi 6nemli
goriilmekte (Kagohara, Sigafoos, Achmadi, Meer, O’Reilly ve Lancioni, 2011), bos
zaman becerilerini edindirmek normal gelisim gosteren yasitlar1 gibi zihinsel yetersizligi
olan bireylerin egitiminde de hedeflenmektedir (Kagohara, 2011).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin ve ailelerinin, teknoloji kullanmanm bireye
saglayabilecegi katkilar hakkinda bilgiye sahip olmamalari, teknoloji kullanimina karsi
olumsuz yaklasimlari, zihinsel yetersizligi olan bireylerin teknoloji kullaniminda geri
kalmalarina neden olan etkenler arasinda siralanmaktadir (Carey, Friedman ve Bryen,
2005). Ayrica, teknolojik aletleri almadaki maddi yetersizlikler, teknolojik cihazlarin
karmasiklig, teknolojik aletlerdeki soyut kavramlar, sinirlt dil yeterliligi, baz1 biligsel ve
motor becerilerde yetersizlik (6rnegin; masaiistii bilgisayarlarda fareye tek ve ¢ift tiklama
gibi ayrimin yapilmasindaki giigliikler ve fare kullanimi) de teknoloji kullanimlarini
olumsuz yonde etkilemektedir (Wehmeyer, Smith, Palmer, Davies, ve Stock, 2004;
Carey, Friedman, ve Bryen, 2005). Yetersizligi olan bireylerin diisiik yasam kaliteleri goz
Ontine alindiginda ve teknoloji kullaniminin kisilerin bagimsizligini, sosyal kabuliinii ve
yasam kalitesini artirmadaki rolii de disiiniildiiglinde, teknolojiden yararlanabilmeleri
icin gerekli olan becerilerin bu bireylere 6gretilmesinin 6énemi artmaktadir (Wehmeyer,
Smith, Palmer, Davies, ve Stock, 2004; Kagohara, 2011). Ozellikle normal gelisim
gosteren yasitlariyla ayni egitim ortaminda bulunan zihinsel yetersizligi olan bireylerin,
bilgisayar kullanimina yonelik becerileri kazanmalari, okuldaki etkinliklere daha fazla
katilimini  saglamada, miifredat programinin gereklerini yerine getirmelerini de
kolaylastirmada etkili olmaktadir (Armutcu, 2008).

Zihinsel yetersizligi olan bireylere teknoloji kullanimina iliskin alanyazinda gesitli
caligmalarin yapildigi goriilmiistiir. Bu calismalarin bazilarinda ev i¢i teknolojilerin
kullaniminin &gretildigi belirlenmistir. Horn ve arkadaslar1 (2008), 17-29 yas araliginda
gelisimsel yetersizligi olan {ii¢ yetigkin bireye, video ipucu kullanarak g¢amasir
makinesiyle elbise yikama becerisini; Sigafoos ve arkadaglar1 (2005), orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan {i¢ yetigkin bireye mikro dalga firin kullanarak misir patlatma
becerisini; Bidwell ve Rehfeldt (2004), ii¢ yetiskin agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireye video model kullanarak ev ic¢i teknoloji kullanma becerisi olarak kahve
makinesiyle kahve yapma becerisini 6gretmislerdir.
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Alanyazinda yapilan bazi aragtirmalarda da bilgisayar kullanimi ele alinmigtir. Shimizu
ve McDonough (2006), okul dncesi donemde geligsimsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciye
bilgisayar faresini kullanma becerisini 6gretmek amaciyla li¢ asamadan olusan egitim
programi hazirlamislar; birinci agsamada fareyi hareket ettirmeyi, ikinci asamada ekranin
tizerindeki 6zel parcanin lizerinde farenin imlecini hareket ettirmeyi; ti¢lincii asamada ise
farenin imlecini ekranin lizerindeki 6zel parca iizerine getirerek tiklamayr &gretmeyi
hedeflemislerdir. Her asamada uygulamaci tarafindan ipuglart (fiziksel ipucu,
uygulamacinin fareyi hareket ettirmesi veya farenin tusuna basmasi seklinde; s6zel ipucu,
uygulamacinin “Onu hareket ettir” veya “Tusa bas” seklinde sdylemesi; isaret etme ipucu
ise, uygulamacinin bilgisayar ekrani {izerindeki dikdortgeni isaret parmagiyla
gostermesi) kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, gelistirilen egitim programinin ipuglari
ile birlestirilerek kullanilmasinin  tim deneklerin fareyi kullanma becerisini
o6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Jerome, Frantino ve Sturmey (2007)
gelisimsel yetersizligi olan {i¢ 6grenciye, internet becerilerinin kazandirilmasini hedef
beceri olarak se¢misler, ¢calismadan 6nce deneklerin ilgilerini ¢geken web siteleri veya
online oyunlar belirlemislerdir. Iki denek pinball oyununu, diger denek ise miizik ve
video web sitesine girmeyi se¢mistir. Secilen sitelere erismek icin gerekli olan 13
basamakli beceri analizi olusturulmus,, tersine zincirleme ve 6gretim oturumlarinda
ipucunun giderek azaltilmasi yontemi kullanilmistir. Her bir beceri basamagi
ogrenildikten sonra, egitime dnceki basamaklar eklenmis, yani 13. basamag iki ardigik
denemede bagimsiz olarak tamamladiktan sonra, ipucu islem siireci 12. basamakla tersine
zincirleme yontemiyle devam edilmistir. 13 basamagin tamami, ardigik {i¢ denemede
bagimsiz olarak gergeklestirildigi zaman 6gretim sona ermistir. Genelleme oturumlari da
ayni bilgisayarla yiiritiilmiis ancak bilgisayarin konumu degistirilmistir. T{iim deneklerin
genelleme esnasinda higbir ipucu olamadan 13 basamakli beceri zincirini ger¢eklestirdigi
belirlenmistir.

Kagohara (2011) gelisimsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciye yasina uygun eglenceli
videolar izleyebilmek i¢in ipod g¢alistirmay1 6gretmistir. Beceriyi 6gretmek amaciyla
video model ve ipucunun sistematik olarak artirilmasi yontemi kullanilmigtir. Biitiin
oturumlar, uygulamacinin, deneklere Ipod touch’u vermesi ve “Ipod touch’u acip video
izleyebilir misin” sorusunu sormastyla baglamistir. Deneklerin izlemek i¢in sectikleri
videolar pekistire¢ olarak kullanilmig ve basamaklari yapmaya devam ettiklerinde de
sozel olarak pekistirilmislerdir. Sonugta deneklerin bagimsiz olarak bir taginabilir media
player calistirmay1 6grendikleri goriilmiistiir. Zisimopoulos, Sigafoos ve Koutromanos
(2011), 6zel egitim smifina devam eden ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan {ig
6grenciye, video ipucu ve sabit bekleme siireli 6gretim yontemini kullanarak internete
girmeyi ve internetten siniftaki tarih projesiyle iligkili resimleri indirmeyi 6gretmeyi
amaglamiglardir. Aragtirmanin sonuglari, video ipucu yonteminin orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere internet becerilerini hizli bir sekilde kazanmalarinda etkili
oldugunu belirlemiglerdir. Bir bagka calismada da Kagohara vd (2011) gelisimsel
yetersizligi olan ii¢ 6grenciye video model kullanarak miizik dinlemek i¢in taginabilir
multimedia cihazini (iPod Touch) bagimsiz olarak ¢alistirmay1 6gretmislerdir. Edrisinha,
O’Reilly, Choi, Sigafoos ve Lancioni (2011) gelisimsel yetersizligi olan dort erkek
Ogrenciye, dijital fotograf ¢gekme ve bir diziistii bilgisayar ve yazici kullanarak fotografi
yazicidan ¢ikarma becerisinin dgretiminde video ipucu yonteminin etkililigini
incelemigler, sonucta deneklerin tamaminin video ipucu yontemiyle dijital fotograf
¢cekme ve yazicidan ¢ikarmayi 6grendikleri belirlenmistir.
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Tiirkiye’de, zihinsel yetersizligi olan bireylerin bilgisayar kullanimina yonelik yapilan
caligmalar incelendiginde bilgisayar kullanimina iligkin tek bir aragtirmaya rastlanmstir.
Arslan Armutcu (2008) zihinsel yetersizligi olan {i¢ 6grenciye, word belgesi tizerine yazi
yazma becerisinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkili olup olmadigini
belirlemek amaciyla bir ¢aligma yiiriitmiis, sonugta eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin
ogrencilerin word belgesi lizerine yazi yazma becerisini kazanmalarinda etkili oldugunu
belirtmigtir. Tiirkiye’de teknoloji kullaniminin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere
kazandirilmasi konusunda yok denecek kadar az caligmaya rastlanmis olmasindan yola
cikilarak bu calismada zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin islevsel bir beceri olarak
bilgisayarda egitsel CD’yi acarak izleme becerisini Ogrenmeleri hedeflenmistir.
Caligmaya katilan 6grencilerin kendilerinden beklenen bilgisayarda egitsel CD’yi agarak
izleme becerisini 6grenmis olmalarinin sonraki &gretim yasantilarini olumlu yonde
etkileyecegi, miifredat programinin gereklerini yerine getirmelerini kolaylastiracagi, bos
zamanlarin1 daha verimli gegirmelerini saglayacagi, son olarak da 6grencilerin bagimsiz
yasamina olumlu katki getirecegi diigsiiniilmektedir. Bu dogrultuda planlanan
aragtirmanin genel amaci, zihinsel yetersizligi olan G6grencilere eszamanli ipucuyla
bilgisayarda egitsel CD’yi acarak izleme becerisinin 6gretimidir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

1. Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin 6gretiminde etkili midir?

2. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle
bilgisayarda egitsel CD izleme becerisi 6gretildikten 7, 14, 21 ve 35 giin
sonra devam etmekte midir?

3. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi
kullanilarak bilgisayarda egitsel CD izleme becerisi &gretildiginde,
ogrencilerin 6grendikleri beceriyi farkli ortam, zaman ve arag-gerece
genellemeleri saglanabilir mi?

4. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, izledikleri CD’nin igerigine yonelik
hazirlanan hedeflenmeyen bilgi kazanimi 6l¢iit bagimli 6l¢li aracindaki
(0.B.0.A.) sorularina ne diizeyde dogru cevap vermektedirler?

5. Ogrencilerin ebeveynlerinin eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi ile
bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin ogretimine iligkin goriisleri
nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Denekler

Aragtirmanin deneklerini, 2012-2013 dgretim yilinda, Sivas ili Ahmet Kutsi Tecer Ozel
Egitim Ilkokulu’na (Ozel egitim mesleki egitim merkezine devam eden) kayitli zihinsel
yetersizlik tanis1 almis ti¢ 6grenci olusturmaktadir. Deneklerin demografik 6zellikleri
Tablo 1’de gosterilmistir. Caligma 6ncesinde deneklerin dgretmenleriyle goriisiilmiis,
Ogretmenleriyle beraber deneklerin bireysel gelisim dosyalar1 incelenerek zihinsel
yetersizlik tanist almis ve ¢aligma i¢in gerekli 6n kosul becerilere sahip olan alt1 6grenci
secilmistir. Segilen 6grencilerin aileleri ile goriisiilerek, ¢caligma hakkinda bilgi vermistir.
Ug 6grencinin ailesi ¢ocuklarinin galismaya katilmasi icin izin vermistir. Calismanin
raporlastirma kisminda cocuklarin gergek isimleri yerine belirlenen kod isimler
kullanilmustir.

193



Cem GOKMEN, Erkan TEKINARSLAN, ilknur CIFCI TEKINARSLAN

Tablo 1.

Deneklerin demografik dzellikleri

Denekler Cinsiyeti Yast Simf Tam
Muhsin Erkek 15 10 Zihinsel yetersizlik
Nisa Kiz 16 10 Zihinsel yetersizlik
Ahmet Erkek 15 10 Zihinsel yetersizlik

Arastirmaya katilan deneklerden ilki olan Muhsin, 15 yasinda zihinsel yetersizlik tanisi
almus, ek bir yetersizligi olmayan bir 6grencidir. Kayitli oldugu 6zel egitim okuluna 6
yildir devam etmektedir. Oz bakim becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmek,
giinliilk yasam becerilerinden ve toplumsal yagam becerilerinden birgogunu yerine
getirebilmektedir. Alic1 ve ifade edici dil becerileri gelismistir. Iki ya da daha fazla
kelimelik yOnergeleri yerine getirebilmekte, olaylar1 olus sirasina gore anlatabilmekte,
ihtiya¢ ve isteklerini ifade edebilmektedir. Arkadaslari, 6gretmeni, anne ve babasiyla
iletisim baglatabilmekte, iletisimi siirdiirebilmekte ve tamamlayabilmektedir. Biiyiik ve
kiiciik kas becerileri gerektiren etkinlikleri bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.
Okuma yazma ve temel matematik becerilerine sahiptir. Soylenen kelimeyi
yazabilmekte, gdsterileni okuyabilmektedir. Matematikte birer, ikiser, beser ve onar yiize
kadar ritmik sayabilmektedir. Bilgisayar kullanma becerilerinden masaiistii bilgisayar1
acip kapatabilmekte ve Windows Media Player programiyla miizik dinleyebilmektedir.
Soruldugunda bilgisayar ekrani, fare, klavye ve CD’yi gosterebilmekte ve klavye, fare ve
CD’nin ne ise yaradigimi soOyleyebilmektedir. Bireysellestirilmis egitim planinda
bilgisayarda CD ¢aligtirma becerisi yer almaktadir. Muhsin’in ek bir yetersizligi yoktur.

Arastirmaya katilan ikinci denek olan Nisa, 16 yasinda zihinsel yetersizlik tanisi almig
bir 6grencidir. Kayith oldugu ézel egitim okuluna 4 yildir devam etmektedir. Oz bakim
(el-yliz yikama, tuvaletini yapma, sa¢ tarama gibi) ve giinlilk yasam becerilerinin (yer
silme, yatak diizeltme, giysi katlama, sandvig¢ hazirlama, elde bulasik yikama, televizyon
acma ve izleme, sabit telefona cevap verme gibi) bircogunu yerine getirebilmektedir.
Kendisine sunulan iki ya da daha fazla kelimelik yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Ihtiyac ve isteklerini iki-ii¢c sozciiklii kisa ciimlelerle ifade etmektedir. Konusan kisiye
bakmakta, giilimsemekte ve yiiz ifadelerini kullanmaktadir. Biiyiik ve kiiciik kas
becerileri normal gelisim gostermektedir. Akademik becerilerden okuma ve yazma da
siirlt becerilere sahiptir. Modele bakarak harfleri ve kelimeleri yazabilmekte ve harfleri
seslendirebilmektedir. Matematik becerilerinde gosterilen rakami sdylemekte, istenen
rakami yazabilmekte ve birer ritmik sayabilmektedir. Bilgisayar kullanma becerilerinden
sadece masaiistii bilgisayar1 agip kapatabilmektedir. Soruldugunda bilgisayar ekrant,
fare, klavye ve CD’yi gosterebilmektedir. Nisa’nin ek yetersizligi yoktur.

Arastirmanin son denegi olan Ahmet, 15 yasinda zihinsel yetersizlik tanisi almis bir
ogrencidir. Kayith oldugu 6zel egitim okuluna 5 yildir devam etmektedir. Oz bakim
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Giinliik yasam becerilerinden ve
toplumsal yasam becerilerinden birgogunu yerine getirebilmektedir. Kendisine sunulan
iki ya da daha fazla kelimelik yonergeleri yerine getirebilmektedir. Gegmiste yasadig bir
olay1 olus sirasina gore anlatabilmekte ve isteklerini ifade edebilmektedir. letisim
becerilerinde sorulan sorulara uygun cevap vermekte, yardima ihtiyac1 oldugunda
arkadaslarindan, 6gretmeninden yardim isteyebilmektedir. Biiyiikk kas becerilerinde
normal gelisim gostermekte ancak kiigiik kas becerilerinde gliglilk yasamaktadir.
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Akademik becerilerden okuma yazma ve matematikte sinirlt becerilere sahiptir. Modele
bakarak harfleri yazabilmekte ve seslendirebilmektedir. Birden ona kadar ritmik
sayabilmektedir. Bilgisayar kullanma becerilerinden sadece masaiistii bilgisayar1 agip
kapatabilmektedir. Soruldugunda bilgisayar ekrani, fare, klavye ve CD’yi
gosterebilmekte ve klavye, fare ve CD’nin ne ise yaradigini sdyleyebilmektedir.
Ahmet’in ek yetersizligi yoktur.

Bu aragtirmay1 yiiriitebilmek icin aragtirmaya katilan O6grencilerin bazi 6n kosul
becerilere sahip olmasi beklenmistir. Bu 6n kosul beceriler sunlardir: Gérsel ve isitsel
yeterlilige sahip olma becerisi: Ogrencilerin uygulamac tarafindan yerine getirmeleri
istenen bir etkinligi gerceklestirirken gorsel ve isitsel olarak bir problem yasamamalari
olarak tanimlanmigtir. Deneklerin bu 6n kosul beceriye sahip olup olmadiklarinin
belirlenmesi asamasinda 6grencilerin bireysel gelisim dosyalar1 incelenmistir. Ayrica
Ogretmenler ve ailelerle yapilan goriismeler sonucunda tiim deneklerin, arastirmanin
yiiriitiilebilmesi igin gerekli olan gorsel ve isitsel yeterlilige sahip olduklart kabul
edilmistir. Kendisine verilen sozel yonergeleri takip edebilme becerisi: Uygulama ve
yoklama oturumlarinda deneklerin uygulamaci tarafindan “ izle, bekle, tikla, ag, kapat,”
gibi kendisine yoneltilen sdzel yonergelere uygun bigcimde tepki vermeleri olarak
tanimlanmistir. Deneklerin bu 6n kosul beceriye sahip olup olmadiklariin belirlenmesi
asamasinda deneklerin 6gretmenleri ve aileleriyle goriisiilmiistiir. Ayrica devam ettikleri
okulda uygulamaci tarafindan cesitli etkinlikler gergeklestirilerek bu yonergeleri takip
edip etmedikleri gozlenmistir. Gergeklestirilen etkinlikler sonucunda tiim deneklerin,
aragtirmanin yiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan s6zel yonergeleri takip etme becerisine
sahip olduklar1 tespit edilmistic. En az on bes dakika siireyle dikkatini etkinlige
yoneltebilme becerisi: Deneklerin uygulamaci ile beraber yaptiklar bir etkinlige, baska
herhangi bir sey ile ilgilenmeden en az on bes dakika siire ile dikkatlerini yoneltmeleri
ve etkinlige devam etmeleri olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu 6n kosul beceriye sahip
olup olmadiklarinin belirlenmesi asamasinda deneklerin 6gretmenleri ve aileleriyle
goriigtilmiigtiir. Ayrica devam ettikleri okulda uygulamaci tarafindan ¢esitli bireysel
etkinlikler gergeklestirilerek, deneklerin etkinlige dikkatini yoneltme siireleri gézlenmis
ve tiim deneklerin, arastirmanin yiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan en az on bes dakika
stireyle dikkatini etkinlige yoneltebilme becerisine sahip olduklari tespit edilmistir. Temel
bilgisayar kullanma becerileri: Fareyi tanima ve kullanma, agilan pencereyi tam ekran
yapma becerisi olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu 6n kosul becerilerine sahip olup
olmadiklariin belirlenmesi asamasinda deneklerin bilisgim teknolojileri dersi (meslek
okullarinda seg¢meli, 6zel egitim ortaokullarinda ortaokul 5 ve 6 siniflarda bilisim
teknolojileri ve yazilim, 7 ve 8. simiflarda teknoloji ve tasarim olarak gegen ve 2 kredilik
zorunlu ders) 6gretmeni ile gorlisiilmiistiir. Ayrica uygulamaci, okulun teknoloji sinifinda
tim deneklere fareyi kullanma ve agilan pencereyi tam ekran yapmalar igin firsatlar
sunmus ve tiim deneklerin temel bilgisayar kullanma becerilerine sahip olduklarini tespit
etmistir.

2.2.Uygulamaci ve Gozlemci

Uygulamaci Zihin Engelliler Simif Ogretmenligi lisans programindan mezun ve ayni
alanda yiiksek lisans 6grencisidir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde zihinsel engelliler sinif 6gretmeni olarak gérev yapmustir.
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Arastirmanin giivenirlik verileri bir liniversitenin egitim fakiiltesi 6zel egitim boliimiinde
gorev yapan ve yanligsiz Ogretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olan arastirma
gorevlisi tarafindan toplanmistir. Bu nedenle eszamanli ipucuyla &gretim ydntemine
iligkin bilgi sunulmamigtir. Ancak gbzlemciye; aragtirmanin amaglarina, arastirmanin
bagimli ve bagimsiz degiskenine, dgretim yontemine uygun olarak toplu ve giinliik
yoklama oturumlarinin, 6gretim oturumlarinin, hedeflenmeyen bilgi kazaniminin, izleme
ve genelleme oturumlarinin nasil diizenlendigine ve veri toplama formlarinin nasil
kullanilacagina iliskin “Gozlemci Bilgilendirme Formu” kullanilarak bilgi verilmistir.

2.3.0rtam

Calismanin yoklama, 6gretim ve izleme oturumlart okulun bireysel egitim sinifinda
gerceklestirilmigtir. Oda yaklasik 12 metrekare boyutundadir ve zeminin tamami hali ile
kaplanmistir. Odanin girisinde sag tarafta egitim amacgh kullanilan materyallerin ve
oyuncaklarin yer aldig: iki tane dolap bulunmaktadir. Dolaplarin hemen yaninda bir
metre uzunlugunda kalorifer petegi yer almaktadir. Girisin tam kargisinda oday1 yeterince
aydinlatabilecek biiyiikliikte pencere bulunmaktadir. Bu pencerenin oniine deneklerin
dikkatini dagitmayacak sekilde sabit bir kamera yerlestirilerek, oturumlarin tamami video
¢ekimi ile kayit altina alinmistir. Odanin ortasinda birbirine bitisik pozisyonda iki tane
masa ve sira yer almaktadir. Oturumlar boyunca bu masa ve siranin bir tanesini denek,
digerini de uygulamaci kullanmistir.

Calismanin genelleme oturumlar1 ise yine aymi okulun teknoloji smifinda
gerceklestirilmigtir. Oda yaklagik 64 metrekaredir boyutundadir. Oda giriginin tam
kargisinda oday1 yeterince aydinlatabilecek biiyiikliikte pencere bulunmaktadir. Giriste
solda bir 6gretmen masast ve sandalye yer almaktadir. Odanin ii¢ kenarinda bitisik
sekilde bilgisayar masalari ve her masanin oniinde bir tane sandalye yer almaktadir.
Bilgisayar masalarinin {izerinde bilgisayar kasasi, monitér, fare ve kamera
bulunmaktadir. Genelleme oturumlarinda, bu masalardan bir tanesinin {izeri bosaltilarak
¢alisma i¢in planlanan diziistii bilgisayar yerlestirilmistir. Genelleme oturumlarinda tiim
denekler ayn1 masay1 ve bilgisayar1 kullanmislardir.

2.4.Ara¢ Gerecler

Caligsma boyunca deneklerin yoklama, dgretim ve izleme oturumlarinda HP marka G62
model bir diziistii bilgisayar, bir adet kablolu fare ve ii¢ adet egitsel CD kullanilmistir.
CD’ler bitkilerin biiylimesi, mikroplar ve dig saglig1 konularini igermekte ve 6grencilerin
akademik becerilerini desteklemektedir. CD’lerin siiresi alt1 ve dokuz dakika arasinda
degiskenlik gostermektedir. CD’lerin seciminde uzman goriisii alinmustir. Ogretim
oturumlarinda model olma ipucu kullamldigindan iki bilgisayara gereksinim
duyulmustur. Ancak ayni marka diziistii bilgisayara erigme imkani olmadigindan
uygulamaci, ayni Ozelliklere sahip Acer marka diziisti bilgisayar kullanilmustir.
Genelleme oturumlarinda diger oturumlardan farkli olarak, Toshiba marka diziistii
bilgisayar, kablosuz fare ve farkli igerikte (iletisim isimli) egitsel CD kullanilmustir.

2.5.Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni bilgisayarda egitsel CD izleme becerisidir.
Arastirmada CD izleme becerisi Ogrencilerin diziistii bilgisayar1 agmasi, CD’yi
yerlestirmesi, CD’yi bitene kadar izlemesi, CD’yi ¢ikarmasi ve bilgisayar1 kapatmasi
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olarak tanimlanmstir. Ogrencinin 6gretim dncesinde bilgisayarda CD’yi acarak izleme
becerisinde baslama diizeyini belirlemek, Ogretim sirasinda Ogrencinin gosterdigi
ilerlemeleri kaydetmek ve Ogretim sonunda Ogrencinin Ogretim amaglarin
gerceklestirme diizeyini belirlemek amaciyla CD’yi agarak izleme becerisi, daha kiigiik
alt basamaklara ayrilarak beceri analizi yapilmig (Varol, 2005). Beceri analizleri,
uygulamacinin beceriyi bizzat kendisinin yaparak, 6zel egitim alaninda goérev yapan bir
aragtirma gorevlisinin uygulamacry1 gozlemlemesi ve gergeklestirilen basamaklari
strasiyla kaydetmesi seklinde olusturulmustur. Beceri analizi olusturulduktan sonra bir
Ozel egitim uzmanmin gorlsleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmis ve beceri analizine son sekli verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2.
Bilgisayarda CD izleme beceri analizi

1. Bir eliyle klavyenin {izerine bastirarak diger elinin bag ve isaret parmagiyla da bilgisayarin
kapagim tutarak kapagi yukartya dogru kaldirir.

2. Klavyenin hemen iizerinde yer alan gii¢ diigmesine basar.

3. Bilgisayar ekrani agilana kadar bekler.

4. CD kabini eline alir.

5. CD kabinin agilir tarafin1 gérecek sekilde iki elinin arasinda CD kabini tutar.

6. Bir elinin bagparmagiyla kabin agilir kismina basarken diger elinin bagparmagiyla da kabi ters
yonde geker.

7. CD’yi eline alir.

8. Bilgisayarin sag yaninda yer alan CD siiriiciisiiniin diigmesine basar.

9. CD siiriiciistinii agar.

10. CD siiriiciistiniin CD yerlestirme boliimiine CD’nin parlak kismu asagida kalacak sekilde
CD’yi yerlestirir.

11. CD siiriiciisiinii kapatir.

12. Video agilana kadar bekler.

13. Farenin okunu video ekraninin sag alt kosesindeki tam ekran gdster isaretinin iistiine getirir.

14. Farenin sol tusuna basar.

15. Video bitine kadar videoyu izler.

16. Farenin okunu ekranin sag iist kosesindeki ¢arp1 isaretinin iistiine getirir.

17. Farenin sol tusuna basar.

18. Bilgisayarin sag yaninda yer alan CD siiriiciisiiniin diigmesine basar.

19. CD siiriiciisiinii agar.

20. Basparmag ve diger parmaklarinin arasinda kalacak sekilde CD’yi tutar.

21. CD siiriiciisiinden CD’yi alir.

22. CD siiriiciisiinii kapatir.

23. CD kabinin i¢ine CD’yi yerlestirir.

24. CD kabinin kapagini kapatir.

25. Farenin okunu bilgisayar ekranin sol alt kdsesindeki baglat yazisinin iistiine getirir.

26. Farenin sol tusuna basar.

27. Farenin okunu kapat yazisinin {istiine getirir.

28. Farenin sol tusuna basar.

29. Kullandig: eliyle bilgisayarin kapagini tutar.

30. Kapagi agagiya dogru ceker.

2.6.Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim yontemidir.
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2.7. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada (Ozel egitim mesleki egitim merkezine devam eden) zihinsel yetersizligi
olan dgrencilere bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu
yonteminin etkililigini incelemek iizere tek denekli arastirma modellerinden yoklama
evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu modele gore yapilan
uygulamaya iligkin ayritili bilgiler uygulama siireci baslig1 altinda detayli bir sekilde
verilmistir. Tek denekli arastirmalarda arastirmanm i¢ gecerligini etkileyebilecegi
diisiiniilen bazi etmenler bu arastirmada kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir. Oncelikle
deneklerin aileleri ve 6gretmenleri ile bir goriisme yaparak caligma siiresince dgrencilerle
CD’yi acarak izleme becerisine iligkin ek bir ¢alisma yapmamalar1 konusunda bilgi
vermis, arastirma en kisa zamanda tamamlanmasi amaglamustir. Gergeklesen tiim
oturumlarin en az %30’unda gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi
toplamig, uygulamaci denek kaybimi onlemek amaciyla ¢alismaya baslamadan 6nce
6grencilerin aileleriyle goriismeler diizenlemistir. Arastirma siiresince devam edecegi
kesinlegen ii¢ 6grenciyle ¢alismaya baslanmistir. Tek denekli arastirmalarda bagimsiz
degisken uygulama oturumlarinda sunulmakta ve her bir oturumun daha Onceden
planlandig gibi yiiriitiilmesi gerekmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin, 2006). Arastirmaci
bu nedenle uygulama giivenirligi analizi yaparak bu etmeni ortadan kaldirmaya
caligmustir.

2.8.Uygulama Siireci

Zihinsel yetersizligi olan bireylere bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla ogretimin etkililiginin smandigi bu arastirmanin
uygulama sureci; toplu yoklama, giinlik yoklama, 6gretim, hedeflenmeyen bilgi
kazanimi, genelleme ve izleme oturumlarindan olugmustur. Tiim oturumlar uygulamaci
tarafindan 6grencilerin devam ettikleri okulun bireysel egitim odasinda, hafta i¢i bes giin,
08.00-12.00 saatleri arasinda ve bire-bir O6gretim diizenlemesi bigiminde
gerceklestirilmistir.

Uygulama oturumlarinin tamami birinci yazar tarafindan uygulanmis ve video ¢ekimi ile
kayit edilmistir. Elde edilen veriler ise veri formlarina kayit edilmistir. Deneklerin
yoklama, Ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinda gostermis olduklar1 dogru
davraniglarin pekistirilmesinde kullanilacak pekistirecleri belirlemek icin pekistireg
belirleme formu kullanilmigtir. Bu formla deneklerin en ¢ok hosuna giden pekistiregler;
Mubhsin i¢in ¢ikolata, meyve, biskiivi; Nisa i¢in kurabiye, toka, sakiz, parfiim; Ahmet i¢in
pasta, ¢ikolata, mandalina ve portakal olarak belirlenmistir. Belirlenen pekistirecler,
uygulama siireci boyunca sistematik olarak kullanilmistir. Ayrica tiim oturumlarin
sonunda deneklerin isbirligi ve ¢alismaya katilim davramislar1 siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak (6rn., ¢ok giizel, aferin vb.) pekistirilmis ve her bir denek igin
belirlenen etkinlik pekistiregleri (bilgisayarda miizik dinleme, resim yapma ve boyama,
sakstya ¢icek dikme, kartopu oynama, televizyon seyretme vb.) sunulmustur.

Tilim oturumlarda, deneklerin tepki vermeleri i¢in belirlenen yanit aralig1 bes saniyedir.
Oturumlarin tamaminda ii¢ tiir denek tepkisi kaydedilmistir: a) dogru tepkiler; denegin
beceri yonergesi sunulduktan veya bir 6nceki basamagi dogru olarak tamamladiktan
sonra bes saniye iginde dogru tepkide bulunmasi, b) yanls tepkiler; denegin beceri
yonergesi sunulduktan sonra veya bir 6nceki basamaga dogru olarak tamamladiktan
sonra bes saniye i¢inde yanlis tepkide bulunmasi, c¢) tepkide bulunmama, denegin beceri
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yonergesi sunulduktan sonra veya bir dnceki basamagi dogru olarak tamamladiktan sonra
bes saniye iginde tepkide bulunmamasidir. izleyen siirecte toplu yoklama oturumlari,
giinlik yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, hedeflenmeyen bilgi kazanimi,
genelleme ve izleme oturumlarimin nasil gerceklestigine iligkin ayrintili bilgi yer
almaktadir.

Yoklama oturumlar

Bu arastirmanin yoklama oturumlari; toplu yoklama oturumlar ve giinlik yoklama
oturumlart olmak iizere toplam iki sekilde diizenlenmistir. Eszamanli ipucuyla
ogretimde, Ogretim oturumlarinda 6grenciye bagimsiz olarak tepkide bulunma sansi
verilmedigi icin 6gretim verileri yoklama oturumlarinda sinanmaistr.

Toplu yoklama oturumlar

Bu aragtirmada tiim deneklerde eszamanli olarak, dort toplu yoklama evresi
diizenlenmistir. Ilk toplu yoklama evresi, 6gretime baslamadan énce baslama diizeyi
verisi toplamak amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinda uygulamact
toplu yoklama oturumu boyunca kullanacagi arag geregleri yoklama oturumuna
baglamadan 6nce masanin iizerine hazirlamistir. Denek, bireysel ¢alisma odasina alarak
calisma yapilacak masaya yerlestirmis ve denegin kullandigi eli tarafina oturmustur.
Denegin dikkatini ¢aligmaya yoneltmek amaciyla: “...., simdi seninle bilgisayarda CD’yi
acarak izleyecegiz” demistir. “Oncelikle calismamiz boyunca kullanacagimiz arag
gereclerimizi tantyalim” diyerek bilgisayar, fare ve CD’yi tanitmustir. Daha sonra denege
“Artik hazirsan ¢aligmaya baglayabiliriz. Hazir misin?” seklinde soru sormus ve denekten
hazir oldugunu belirten herhangi bir soz, jest ya da mimik aldiginda denegin dikkatini
calismaya yoneltme davranisini sdzel olarak pekistirmistir. Denege, “bilgisayarda CD’yi
acarak izle ” diyerek becerinin ana yonergesi sunmus ve denegin beceri analizinin ilk
basamagini baglatmasi i¢in bes saniyelik yanit araligimi beklemistir. Denegin ilk
basamaga gostermis oldugu dogru tepki sdzel olarak pekistirmis ve bir sonraki basamaga
gecis yapip yapmadigi gézlemistir. Yanlig tepki gostermesi veya tepkide bulunmamasini
ise gormezden gelerek, becerinin ana yOnergesini tekrar sunmustur. Denek, belirlenen
bes saniyelik yanit aralif1 i¢inde dogru tepki gosterirse sozel olarak pekistirmis, yanlis
tepki gostermesi veya tepkide bulunmamasi halinde oturumu sonlandirmistir. Yoklama
oturumu sonunda denegin dogru tepkide bulundugu basamak sayisi, beceri analizindeki
toplam basamak sayisina boliiniip yiizle ¢arpilarak, dogru tepki verdigi basamaklarin
yiizdesi bulunup grafige kaydedilmistir.

Giinliik yoklama oturumlari

Eszamanli ipucuyla 0Ogretimde denege bagimsiz olarak tepkide bulunma sansi
verilmedigi igin dgretim verileri giinlilk yoklama oturumlarinda sinanmistir (Akkose,
2008). Giinliik yoklama oturumlari, birebir 6gretim diizenlenmesi bigiminde yiiriitiilmiis
ve veri toplamak amaciyla tek firsat yontemi kullanilmistir. Giinliik yoklama oturumlari,
birinci 6gretim oturumundan sonraki Ogretim oturumlarmin hemen dncesinde
gerceklestirilmis ve deneklerin hedef davranist ii¢ oturum art arda %100 6l¢iitiinii karsilar
diizeyde performans sergilediklerinde sonlandirilmistir. Deneklerin giinlik yoklama
oturumlarindaki dogru tepkileri, toplu yoklama oturumlarinda oldugu gibi siirekli
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pekistirme tarifesiyle sodzel olarak pekistirilirken, yanlis tepkileri veya tepkide
bulunmamalar1 gormezden gelinmistir.

Ogretim oturumu

Arastirmanin 6gretim oturumlari eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. {lk toplu yoklama evresinde hedef davranisin baslama diizeyine
iligkin kararli veri elde edildikten sonra eszamanli ipucuyla dgretimle bilgisayarda CD
izleme becerisinin 6gretimine baglanmustir.

Ogretim oturumlari tiim basamaklarin bir arada 6gretimi biciminde gerceklestirilmis,
hafta i¢i her giin, iki 6gretim oturumu seklinde diizenlenmistir. Bilgisayarda CD izleme
becerisinin dgretiminde, basamaklarin tiimiiniin gergeklestirilmesi, bir deneme olarak
kabul edilmistir. Her 6gretim oturumunda sadece bir deneme yapilmistir ve 6gretim
oturumlari arasinda en az bir saat ara verilmesine dikkat edilmistir. Ogretim
oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak sozel ipucu ve model ipucu birlikte
kullanilmistir. Deneklere kontrol edici ipucunu sunulduktan sonra basamagi
gerceklestirmesi igin belirlenen yanit araligi bes saniyedir. Uygulamaci, denegin kontrol
edici ipucunu sunduktan sonra basamagi yanit araligi i¢inde Olgiitii karsilar diizeyde
gerceklestirmesini dogru tepki, yanit araligt icinde basamag: olciitii karsilar diizeyde
gerceklestirmemesini yanlis tepki, yanit araligi i¢inde higbir tepkide bulunmamasini ise
tepkide bulunmama olarak kabul etmistir.

[lk toplu yoklama oturumunda hedef davranisa iliskin kararl veri elde edildikten sonra
ilk denekle 6gretim oturumlaria baslanmistir. Uygulamaci 6gretim oturumu boyunca
kullanacagi ara¢ geregleri oturuma baslamadan 6nce masanin tizerine hazirlamis, daha
sonra denege, “bilgisayarda CD izle ” diyerek becerinin ana yonergesini ve hemen
ardindan da kontrol edici ipucunu sunmustur. Kontrol edici ipucu olarak beceri
analizindeki ilk basamagin nasil gergeklesmesi gerektigini model ipucuyla gosterirken,
s6zel ipucuyla da ne yaptigim agiklamustir. Ornegin, “Bir elimle klavyenin iizerine
bastirarak diger elimin bas ve isaret parmagiyla da bilgisayarin kapagin tutarak kapagi
yukartya dogru kaldirdim” demis ve ayni anda bir eliyle klavyenin {izerine bastirarak
diger elinin bag ve igaret parmagiyla da bilgisayarin kapagini tutarak kapagi yukart dogru
kaldirmigtir. Daha sonra denege “Simdi sen yap.” diyerek denegin davranis
gerceklestirmesi igin yanit araligint beklemistir. Denek, yanit araligi iginde dogru tepki
gosterirse sdzel olarak pekistirmistir. Denek, yanit aralif1 icinde yanlis tepki gosterirse
veya tepkide bulunmazsa “Bekle ve beni izle.” diyerek kontrol edici ipucunu tekrar
sunmustur. Kontrol edici ipucunu sunduktan sonra denege, “Simdi sen yap.” diyerek
basamagi tekrarlamasini istemistir. Denek, kontrol edici ipucuna ard arda ii¢ denemede
dogru tepki gosteremezse oturum sonlandirilmis ve bir diger oturumda devam edilmistir.
Bu siireg, beceri analizindeki tiim basamaklar tamamlanincaya kadar ayn1 sekilde devam
etmistir. Deneklerin 6gretim oturumlarinda gostermis olduklari tim dogru tepkiler,
stirekli pekistirme tarifesiyle sézel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri veya tepkide
bulunmamalari ise gérmezden gelinmistir. Ayrica 6gretim sonunda, deneklerin gostermis
oldugu dikkati yoneltme, ¢calismaya katilim ve igbirligi davranislari 6ncesinde planlanan
nesnel pekistirecler veya etkinlik pekistirecleriyle pekistirilmistir. Ogretim oturumlar,
deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda ii¢ oturum {ist iiste %10006l¢iitiinii karsilar
diizeyde performans sergilediklerinde sonlandirilmustir.
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Hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumlari

Arastirmada, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiginin yani sira 6grencilere
izledikleri egitsel CD’nin igerigine iliskin hedeflenmeyen bilgi kazanimma da yer
verilmistir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumlari, O6gretim oturumlarinda
bilgisayarda CD izleme beceri analizindeki basamaklarin tamaminin 6gretimi
gerceklestirildikten hemen sonra diizenlenmistir. Bu oturumlarda denegin
hedeflenmeyen bilgi kazaniminin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla,
ogrencilerin izledikleri egitsel CD’nin igerigine yonelik bes tane soru ve bu sorularin
cevaplar1 hazirlanarak, hedeflenmeyen bilgi kazanimi o6lgiit bagimli 6l¢li araci
olusturulmustur (Tablo 3).

Tablo 3.
Hedeflenmeyen bilgi kazanim 6l¢iit bagimli 6l¢ii araci

Sorular Ogrenci cevaplar +/-
1. Fasulye nereye ekilmeli? » Toprak

2. Fasulye tohumu topraga »  Topraga cukur agip igine

nasil ekilmeli? tohum konulup
kapatiimali.

3. Tohumun biiyiimesi i¢in »  Su, hava, giines.
ne gerekir?

4. Tohumun biiylimesi igin »  Topraga madensel
gerekli ortam nasil maddeler dokiilmelidir.
olmalidir? »  Giibreli topragi

havalandirmak gerekir.

5.  Tohumu ¢ok fazla »  Tohum kurur.
sulamak ne gibi zarar
verir?

Genelleme oturumlari

Genelleme oturumlari, 6gretim ¢aligmalarinda tiim deneklerin Olgiitii karsilamasinin
hemen ardindan diizenlenmistir. Genelleme oturumlari, toplu yoklama oturumlarinda
izlenen siirece benzemekle birlikte genelleme oturumlarmin gerceklestirildigi ortam,
zaman ve genelleme oturumlarinda kullanilan arag gerecler, toplu yoklama
oturumlarindan farklilik gostermektedir. Genelleme oturumlari, 13.00-13.40 saatleri
arasinda, okulun teknoloji sinifinda, farkli icerikte (iletisim isimli) CD ve farkli
ozelliklere sahip bir bilgisayar ve kablosuz fare kullanilarak gerceklestirilmistir.

izleme oturumlari

[zleme oturumlari, deneklerin 6grendikleri beceriyi dgretim tamamlandiktan sonra ne
diizeyde koruduklarini incelemek iizere diizenlenmistir. izleme ¢alismalarinin 6gretim
bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra gergeklestirilmesi planlanmustir. izleme oturumlarinda,
pekistireclerin siliklestirilerek kullanilmasi haricinde toplu yoklama oturumlarinda
uygulanan ayni siire¢ izlenmistir.
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2.9. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik, genelleme, izleme, hedeflenmeyen bilgi kazanimi, giivenirlik ve
sosyal gegerlilik verisi olmak tizere alt1 tiir veri toplanmustir. Veri toplama yontemi olarak
beceri analizi kayd1 teknigi kullanilmigtir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Beceri
analizi kaydinda, denegin zincirleme bir davranigin beceri analizi basamaklarindan her
birine gosterdigi tepkiler kaydedilir ve elde edilen dogru davranig yiizdeleri grafige
islenir. Bu sekilde denegin beceri analizindeki basamaklara iliskin dogru ve yanlis tepki
yiizdelerinin bulunmasi, bireyin performansinin degerlendirilmesinin kolaylastirilmasi
ve rahatlikla hata analizinin degerlendirilmesi saglanabilmektedir (Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2006).

Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak tizere iki tiir
giivenirlik verisi toplanmustir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla, gergeklestirilen
uygulamalar video ¢ekimi ile kayit altina alinmistir. Giivenirlik verilerinin, tim
oturumlarin en az % 20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmasi dnerilmektedir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2006). Bu nedenle calisma boyunca diizenlenen toplu
yoklama oturumlarinin her evresinden bir tane olmak {izere toplamda on iki oturum,
Ogretim oturumlarinda ise her ii¢ oturumdan birinde olmak iizere toplamda yedi oturum
giivenirlik verisi alinmistir. izleme oturumlarinda ise her denek icin sadece bir oturum
olmak {izere toplamda {i¢ oturum giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik analizi
verileri, hem gozlemciler arasi giivenirlik verisi hem de uygulama giivenirligi verisi
seklinde toplanmustir. Giivenirlik analizi verilerinin hangi oturumlarda toplanacagi ise
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Aragtirmanin giivenirlik 6zel egitim boliimii mezunu
ve yanligsiz 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olan bir arastirma goérevlisi
tarafindan toplanmustir.

Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki farkli gézlemci tarafindan, video kayitlart yapilan
oturumlarin izlenilmesi ve hedef davranigin ne diizeyde gergeklestigine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin kayit edilerek karsilastirilmasidir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2006). Bu arastirmanin gozlemciler arasi gilivenirlik verileri, uygulamact ve gozlemci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak toplanmistir. Gozlemciler arasit giivenirlik
verileri, [(gorts birligi)] / [( goriis ayriligi + goris birligi)] x100” formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamalarinda, goézlemciler arasi giivenirlik katsayisinin
%80 olmasi yeterlidir ancak %90 ve istii ideal gilivenirlik katsayisi olarak kabul
edilmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).
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Tablo 4.
Bilgisayarda CD’yi acarak izleme becerisinde deneklere iliskin gézlemciler arasi giivenirlik
yiizdeleri

Denek Toplu Giinliik izleme Genelleme  Hedeflenmeyen
Yoklama Yoklama Bilgi Kazaninmu
Muhsin 9100 %100 9100 9100 % 90
Nisa 9100 %100 9100 9100 % 93,3
Ahmet %100 %100 %100 %100 % 90

Muhsin, Nisa ve Ahmet i¢in bilgisayarda egitsel CD’yi agarak izleme becerisinin
gozlemciler arasi glivenirlik bulgular1 toplu yoklama, giinliik yoklama, dgretim, izleme
ve genelleme oturumlarinda %100 olarak bulunmustur. Hedeflenmeyen bilgi
kazaniminin gézlemciler arasi giivenirlik bulgulari ise Muhsin i¢in %90, Nisa i¢in %93.3,
Ahmet igin %90 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore arastirmanin gézlemciler arasi
giivenirliginin (bagimli degisken giivenirliginin) ideal ve istendik diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Uygulama giivenirligi

Uygulama giivenirligi; uygulamacinin yoklama, 6gretim, hedeflenmeyen bilgi kazanimi,
izleme ve genelleme oturumlarimi planladigi gibi gergeklestirip gergeklestirmedigine
iligkin yapilan degerlendirme stirecidir. Hazirlanan uygulama planina gore yoklama,
Ogretim, hedeflenmeyen bilgi kazanimi, izleme ve genelleme oturumlarinda
uygulamacinin izlemesi gereken islem basamaklarimin beceri analizini yapilmistir.
Gozlemci, yansiz atama tablosu kullanilarak se¢ilmis olan oturumlarin video kayitlarini,
bu formlarda yer alan islem basamaklarini dikkate alarak izlemistir. Uygulama
giivenirligi formlarinda uygun yerlere, uygulamacinin bu islem basamaklarinda
gerceklestirdiklerine (+) gergeklestiremediklerine (-) isareti koymustur. Arastirmada
uygulama giivenirligi, “(gbézlenen uygulamacit davranisi / planlanan uygulamaci
davramgt) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmigtir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2006). Arastirmada her denege iliskin dort toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Toplu
yoklama oturumlarinin uygulama giivenirligine iliskin her toplu yoklama evresinden bir
tane olmak lizere, her denege iliskin dort toplu yoklama evresinde toplanan verilerin
analiz edilmesi sonucunda, uygulamacinin, toplu yoklama oturumlarint % 91.6 uygulama
giivenirliginde gergeklestirdigi gozlenmistir. Giinliik yoklama oturumlari, her denekte
o0lciit karsilanincaya kadar devam ettigi i¢in her denekle farkli sayida giinlilk yoklama
oturumu diizenlenmistir. Muhsin ile gerceklestirilen toplam 7 giinliik yoklama oturumun
ikisinde, Nisa ile gerceklestirilen toplam 9 giinliik yoklama oturumun ii¢iinde ve Ahmet
ile gergeklestirilen toplam 6 giinliik yoklama oturumun ikisinde uygulama giivenirligine
iligkin toplanan veriler veri toplama formuna kaydedilmigtir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi sonucunda, uygulamacinin, giinlik yoklama oturumlarimi % 95.2 uygulama
giivenirliginde gerceklestirdigi gozlenmistir. Ogretim oturumlari, giinliik yoklama
oturumlarinda oldugu gibi her denekle 6l¢iit karsilanincaya kadar devam ettigi i¢in her
denekle farkli sayida 6gretim oturumu diizenlenmistir. Muhsin ile gergeklestirilen toplam
7 dgretim oturumun ikisinde, Nisa ile ger¢eklestirilen toplam 9 dgretim oturumun tigiinde
ve Ahmet ile gerceklestirilen toplam 6 Ogretim oturumun ikisinde uygulama
giivenirligine iliskin toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda, uygulamacinin,
6gretim oturumlarini % 91.8 uygulama giivenirliginde gerceklestirdigi gézlenmistir.
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Hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumlart 6gretim oturumlarinin hemen ardindan
gerceklestirilmigtir. Bu nedenle, giivenirlik g¢alismasi yapilmasi i¢in belirlenen her
Ogretim oturumunda ayni zamanda hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumlarina iliskin
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Sonugta, uygulamacinin, hedeflenmeyen bilgi
kazanimi oturumlarin1 % 91.4 uygulama giivenirliginde gergeklestirdigi gbzlenmistir.
Arastirmanin  genelleme siirecinde uygulamacinin, genelleme oturumlarint %94.4
uygulama giivenirliginde gerceklestirdigi gozlenmistir. Arastirmanin izleme siirecinde
uygulamacinin, izleme oturumlarint %94.4 uygulama giivenirliginde gergeklestirdigi
gozlenmistir.

Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi

Bu calismada 6znel degerlendirme yaklasimi kullanilarak sosyal gecerlik verileri
toplanmustir. Calismada belirlenen amaglarin anlamliligini, amaclari gergeklestirmek igin
uygulanan yontemin uygunlugunu ve elde edilen etkilerin 6nemini belirlemek amaciyla
annelerin goriislerinin neler oldugunu belirlemeye yonelik on soru sorulmustur.

2.10. Verilerin Analizi

Calismanin eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine, genellenebilirligine ve kaliciligina
iligkin veriler grafiksel yontemle analiz edilmistir. Cizilen grafikte yatay eksen
gerceklestirilen oturum sayisini, diisey eksen ise bu arastirmanin bagimli degiskeni olan
bilgisayarda egitsel CD izleme becerisine, denegin gosterdigi dogru tepki yiizdesini
gostermektedir. Denegin gosterdigi dogru tepki yiizdesi (denegin dogru olarak
gerceklestirdigi basamak sayist / toplam basamak sayis1)) x 100 formiili ile
hesaplanmistir. Hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyine iligkin veriler ise, yine grafiksel
yontemle analiz edilmistir. Cizilen grafikte yatay eksen gergeklestirilen oturum sayisini,
diisey eksen ise denegin, hedeflenmeyen bilgi kazanimi O.B.O.A.’daki sorulara
gosterdigi dogru tepki yiizdesini gostermektedir. Arastirmanin sosyal gegerligini
belirlemek amaciyla annelere yonelik “Sosyal Gegerlik Soru Formu” sonuglarina
bakilmistir.

3. BULGULAR

3.1.Etkililik

Eszamanli ipucuyla Ogretimle yapilan bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin
ogretimine iligskin elde edilen veriler grafiksel olarak Sekil 1.’de gosterilmistir. Muhsin,
uygulama oturumlar1 dncesinde baslama diizeyini belirlemek i¢in diizenlenen birinci
toplu yoklama evresinde, bilgisayarda egitsel CDizleme becerisine iligkin {i¢ oturum ard
arda %0 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyine iligskin kararlt veri elde
edildikten sonra uygulama evresine gegilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak
bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin 6gretiminin amaglandigi uygulama evresinin
ilk giinliik yoklama oturumunda, denegin gostermis oldugu dogru tepkisi %20, ikinci
giinliik yoklama oturumunda ise %30 oldugu gériilmektedir. iki 6gretim oturumunun
gergeklesmesiyle denegin performansinda bir artis oldugu gézlenmistir. Denegin iiclincii
giinliik yoklama oturumunda dogru tepkisi %50, dordiincii giinliik yoklama oturumunda
dogru tepkisi %60, besinci giinliik yoklama oturumunda ise dogru tepkisinin %100
oldugu goriilmektedir. Denek diizenlenen besinci giinliik yoklama oturumunda &lgiitii
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karsilar diizeyde dogru tepki gostermistir. Denegin besinci giinliik yoklama oturumundan
sonra diizenlenen iki oturumda st Giste %100 olgiitiini karsilar diizeyde performans
gostermesinin ardindan uygulama evresi sonlandirilarak ikinci toplu yoklama evresine
gecilmistir. Denege toplam yedi giinlilk yoklama oturumu diizenlenmistir. Denek,
uygulama evresinden sonra diizenlenen tiim toplu yoklama evrelerinde ise, bilgisayarda
egitsel CD izleme becerisini %100 diizeyde dogru olarak gerceklestirmistir.

Nisa, uygulama oturumlar1 6ncesinde baslama diizeyini belirlemek i¢in diizenlenen
birinci toplu yoklama evresinde, bilgisayarda egitsel CD izleme becerisine iligkin ii¢
oturum ard arda %0 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Birinci denekle dgretim igin
gecirilen siirede, Nisa’nin baglama diizeyi performansinda bir degisiklik olup olmadigini
belirlemek amaciyla ikinci toplu yoklama evresine yer verilmistir. Nisa ikinci toplu
yoklama evresinde ii¢ oturum ard arda %0 diizeyinde dogru tepki gostermistir.
Dolayistyla, Nisa igin diizenlenecek olan uygulama evresine gelinceye kadar gegirilen
stirede, denegin beceriyi gergeklestirme diizeyinde bir degisiklik gdzlenmemistir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin
Ogretiminin amaglandig1 uygulama evresinin birinci, ikinci ve tigiincli giinliikk yoklama
oturumlarinda denegin gostermis oldugu dogru tepkisi %0; dordiincii, besinci ve altinci
giinliik yoklama oturumlarinda ise %40 oldugu goriilmektedir. Dordiincii 6gretim
oturumunun gerceklesmesiyle denegin performansinda bir artig oldugu goézlenmistir.
Denegin yedinci giinliik yoklama oturumunda dogru tepki oraninin %100’e ulastigi
goriilmektedir. Denek diizenlenen yedinci giinliik yoklama oturumunda 6l¢iitii karsilar
diizeyde dogru tepki gostermistir. Denegin yedinci giinliik yoklama oturumundan sonra
diizenlenen iki oturumda st liste %100 olgiitiinii karsilar diizeyde performans
gostermesinin ardindan uygulama evresi sonlandirilarak ii¢iincii toplu yoklama evresine
gecilmistir. Denege toplam dokuz giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir. Denek,
uygulama evresinden sonra diizenlenen tiim toplu yoklama evrelerinde ise, bilgisayarda
egitsel CD izleme becerisini %100 diizeyde dogru olarak gergeklestirmistir.

Ahmet, uygulama oturumlar1 6ncesinde baglama diizeyini belirlemek i¢in diizenlenen
birinci toplu yoklama evresinde, bilgisayarda egitsel CD izleme becerisine iligkin ii¢
oturum art arda %0 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Birinci ve ikinci denekle 6gretim
icin gecirilen siirede, Ahmet’in baslama diizeyi performansinda bir degisiklik olup
olmadigint belirlemek amaciyla ikinci ve ii¢iincii toplu yoklama evreleri diizenlenmistir.
Ahmet bu evrelerin her ikisinde de ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Dolayisiyla, Ahmet i¢in diizenlenecek olan uygulama evresine gelinceye
kadar gegcirilen siirede, denegin performansinda bir degisiklik gozlenmemistir. Eszamanli
ipucuyla 6gretim kullanilarak bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin dgretiminin
amagclandig1 uygulama evresinin birinci ve ikinci giinliik yoklama oturumunda, denegin
gostermis oldugu dogru tepki %20, ligiincii giinliik yoklama oturumunda ise %30 oldugu
gorilmektedir. Denegin tgiincii glinliik yoklama oturumunda dogru tepkisinin %60’a,
dordiincti gilinlik yoklama oturumunda ise %100’e ulastig1 goriilmektedir. Denek
diizenlenen dordiincii giinliik yoklama oturumunda 6lgiitii karsilar diizeyde dogru tepki
gostermistir. Denegin dordiincii giinlik yoklama oturumundan sonra diizenlenen iki
oturumda {ist iiste % 100 oSlgiitlinii karsilar diizeyde performans gostermesinin ardindan
uygulama evresi sonlandirilarak son toplu yoklama evresine gegilmistir. Denege toplam
alt1 giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Denek, uygulama evresinden sonra
diizenlenen son toplu yoklama evresinde bilgisayarda egitsel CD izleme becerisini % 100
diizeyde dogru olarak ger¢eklestirmistir.
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Obarum says:

Sekil 1. Muhsin, Nisa ve Ahmet'in toplu yoklama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarindaki
eszamanli ipucuyla 6gretimle bilgisayarda egitsel CD izleme becerisine iligkin dogru tepki

yiizdeleri

Bu arastirmanin izleme verileri, deneklerin eszamanli ipucuyla &gretimle bilgisayarda
egitsel CD izleme becerisinin 6gretimine iliskin %100 &lgiitiiniin kargilanmasindan 7, 14,
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21 ve 35 giin sonra diizenlenen izleme oturumlarinda toplanmistir. izleme oturumlarinda
deneklerin gostermis olduklart dogru tepki yiizdeleri Sekil 1’de sunulmustur. Grafige
bakildiginda tiim deneklerin izleme oturumlarinda bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisine iliskin dogru tepkilerinin %100 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, tim
deneklerde becerinin korundugunu gostermektedir. Genelleme oturumlarinda deneklerin
tamami % 100 olgiide dogru tepki gostermislerdir. Bu bulgular, eszamanli ipucuyla
ogretimle bilgisayarda egitsel CD izleme becerisi Ogretildiginde, tim deneklerin
kazanmis olduklar1 beceriyi farkli ortama, farkli zamana ve farkli ara¢ gereclere
genelleyebildiklerini gostermistir. Her denek icin farkli sayida hedeflenmeyen bilgi
kazanimi oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda deneklerin hedeflenmeyen bilgi
kazanimi sorulara vermis olduklar1 dogru cevap dogru cevap yiizdeleriyle incelenmistir.
Sekil 2 incelendiginde Muhsin i¢in toplam yedi hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumu
diizenlenmistir. Bu oturumlarda Muhsin, hedeflenmeyen bilgi kazanimi igin sorulara
%60 - %80 arasinda degisen diizeylerde dogru cevap vermistir. Grafige bakildiginda Nisa
icin toplam dokuz hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumu diizenlenmistir. Nisa,
hedeflenmeyen bilgi kazanimi sorulara sadece dordiincii oturumda %40, diger
oturumlarin tamaminda ise %20 diizeyinde dogru cevap vermistir. Grafige bakildiginda
Ahmet i¢in toplam alt1 hedeflenmeyen bilgi kazanimi oturumu diizenlenmistir. Ahmet,
hedeflenmeyen bilgi kazanimi O.B.0.A.’daki sorulara iiciincii ve dérdiincii oturumda
%70, diger oturumlarda ise %80 diizeyinde dogru cevap vermistir. Bu bulgular,
deneklerin izledikleri CD’nin igerigine yonelik hazirlanan hedeflenmeyen bilgi kazanimi
0.B.0.A.’daki sorulara, ortalama olarak Muhsin’in %71.4, Nisa’nin %22.2, Ahmet’in
%76.6 diizeyinde dogru cevap verdigini gostermektedir.
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Sekil 2. Muhsin, Nisa ve Ahmet'in hedeflenmeyen bilgi kazanimi uyaranlarina iliskin
dogru tepki yiizdeleri
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3.2. Sosyal Gegerlik Bulgulari

Calismada belirlenen amaglarin anlamliligini, amaglart ger¢eklestirmek i¢in uygulanan
yontemin uygunlugunu ve elde edilen etkilerin 6nemini belirlemek amaciyla gelistirilen
“Sosyal Gegerlik Soru Formu” aragtirmanin tamamlanmasindan sonra her bir denegin
annesine uygulanmistir. Anneler, ¢cocuklarina dgretilen bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin kendileri ve ¢ocuklar1 i¢cin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bu
becerinin kazandirilmasinin, ¢ocuklarinin kendilerine olan 6zgiivenlerini artiracagini,
okulda ve sosyal ¢evrede cocugun kabul edilmesini kolaylastiracagini belirtmislerdir. Bu
beceri ile cocugun bilgisayar kullanabilecegini fark etmesi ve bilgisayar kullanimina
yonelik farkli becerileri 6grenmede daha istekli hale gelmesi i¢in 6nemli olacagini
belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklariin bog zamanlarinda kendi baslarina yapabilecekleri bir
beceriyi kazanmis olmalari, onlarin bog zamanlarini verimli kullanmasi ve bagkalarina
ihtiya¢ duymadan hem eglenmesi hem de &grenmesi agisindan katki saglayacagini
belirtmislerdir. Anneler, c¢ocuklarinin bilgisayarda egitsel CD izleme becerisini
Ogrenmelerinin onlarin diger bilgisayar kullanma becerilerini veya farkli becerileri
kazanmasina katki saglayacagini ifade etmislerdir. Ayrica annelerden birisi gocugunun
calisma stiresi i¢inde kendisinden bilgisayar almasi konusunda talepte bulundugunu ve
en kisa siirede ¢ocuguna bir bilgisayar alacagini belirtmistir. Evinde bilgisayar olan bir
anne ise, caligsma Oncesinde ¢ocugunun bilgisayarla hi¢ ilgilenmedigini fakat calisma
bittiginde bilgisayar1 a¢ip miizik dinlemek ve CD izlemek istedigini ifade etmistir. Bir
diger anne ise, cocugunun okuldan eve geldiginde, okulda yapilan uygulamalar
heyecanla anlattigin1 ve bilgisayar kullaniminin ¢ocugunu mutlu ettigini belirtmistir.

4. TARTISMA

Arastirmanin bulgularinda eszamanli ipucuyla 6gretimle bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin  ogretimi  gergeklestirilmis deneklerle, heniiz 6gretime baglanilmamis
deneklerin bilgisayarda egitsel CD’yi izleme becerisine iligkin gostermis olduklar1 dogru
tepki yiizdeleri arasinda bir degisiklik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretimin baglamadigi
birinci ve diger toplu yoklama evrelerinde tiim deneklerin bilgisayarda egitsel CD’yi
izleme becerisini gerg¢eklestirme diizeyinde aradan gegen zamana ragmen bir degisiklik
gozlenmemistir. Bu bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimin, tiim deneklerin bilgisayarda
egitsel CD’ izleme becerilerini 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu etkililik
oncelikle ogretim yonteminden kaynaklanmakta olup, bu arastirmanin bulgular
eszamanli ipucuyla Ogretimle zincirleme becerilerin 6gretiminin yapildigi onceki
aragtirma bulgulartyla tutarhidir. Alan yazinda eszamanli ipucuyla Ogretimin tek
basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili bulundugu ¢esitli aragtirmalarda
belirtilmektedir (Cankaya ve Eratay, 2011; Karsiyakali, 2011; Culha, 2010; Ar1, Deniz
ve Diizkantar, 2010; Karabulut ve Yikmis, 2010; Diizkantar (Uysal) ve Topsakal,
2010;Aslan ve Eratay, 2009Tekin-Iftar, 2008; Kanpolat, 2008; Ozak 2008; Aslan, 2009;
Akkose, 2008; Armutgu, 2008; Altunel, 2007; Toper, 2006;Celik, 2007; Odluyurt, 2007;
Dere-Ciftci, 2007; Yiicesoy-Ozkan ve Giirsel, 2006; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt,
2006; Eyidogan, 2005; Akmanoglu-Uludag ve Batu, 2005; Ozbey, 2005; Birkan, 2005;
Akmanoglu ve Batu, 2004; Tekin-iftar, Acar ve Kurt, 2003; Tekin-Iftar, 2003; Tekin ve
Kircaali-iftar, 2002; Dogan ve Tekin-iftar, 2002 ve Birkan, 2002).

Eszamanli ipucu yodntemiyle bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin 6gretiminde
deneklerin belirlenen Ol¢iitli ulagsmasi igin gergeklestirilen oturum sayilar1 farklilik
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gostermektedir. Calismada Muhsin yedi, Nisa dokuz, Ahmet alti 0gretim oturumu
sonunda hedeflenen 6lgiite ulagmugtir. Ogretim oturumlarinda ayirt edici uyaran ve
kontrol edici ipucunun (model olma ve sézel ipucu) eszamanli olarak sunulmasiyla
deneklerin hata yapmalarina firsat verilmemis ve giinliik yoklama oturumlari en az hata
diizeyiyle gerceklesmistir. Bu sekilde denekler hedeflenen beceriyi kisa siirede
ogrenmiglerdir. Bununla birlikte kullanilan pekistireglerin uygunlugunun (¢ikolata,
meyve, biskiivi, kurabiye, toka, sakiz, parfiim, pasta, cikolata, mandalina ve portakal
bilgisayarda miizik dinleme, resim yapma ve boyama, saksiya ¢igek dikme, kartopu
oynama, televizyon seyretme vb.) onlarin beceriyi kisa siirede dgrenmelerinde etken
oldugu soylenebilir.

Bu calismanin etkili olmasinda ikinci temel nokta deneklerin hedeflenen beceriyi
6grenmelerinde bilgisayara karsi ilginin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bilgisayarlarin
ilgi ¢ekici materyaller oldugu ve 6grenme motivasyonunu artirdigi ifade edilmektedir
(Piskin, 1995). Bu ¢alismada teknolojinin kullanilmasi 6grenmeyi hizlandirmis, denekler
teknolojinin i¢inde oldugu 6gretim oturumlarina isteyerek katilmislardir. Bu durumunda
o0grenme tlizerinde etkili oldugu disiniilmiistir. Bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin kazandirildigi bu g¢alismanin sonuglariyla Kagohara’nin (2011) yapnus
oldugu calisma sonuglart arasinda tutarlilik goriilmiistiir. Kagohara, gelisimsel
yetersizligi olan {i¢ 6grenciye yasina uygun eglenceli videolar izleyebilmek i¢in ipod
kullanimini 6gretmistir. Benzer sekilde bu ¢aligmanin bulgular1 Zisimopoulos, Sigafoos
ve Koutromanos’un (2011) internetten tarih projesiyle iligkili resimleri indirmeyi
ogrettikleri aragtirma sonuglartyla da tutarlilik géstermistir.

Ogretim oturumlarinda Nisa’nin giinliik yoklama oturumlarinda agilan video ekranim
biiylitmemesi onun ii¢ oturum ist iiste %40 diizeyinde dogru tepki géstermesine neden
olmustur. Ancak bu basamagi gergeklestirmesiyle dogru tepki yiizdesinin hizl bir artisla
%100’e ulastigi goriilmektedir. Benzer bir durum diger denekte de gorilmiistiir.
Ahmet’in kiigiik kas becerilerinde giigliik yasamasi onun, CD siiriiclisiiniin diigmesine
basmasini zorlastirmigtir. Ahmet bu basamaklar1 gergeklestirdigi giinlik yoklama
oturumlarinda 6nce %60 sonra %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Dolayisiyla
Ahmet’in, CD  siirliciisiine  basmak  durumunda  oldugu  basamaklart
gerceklestirememesinin bir sonraki basamaga ge¢mesini engelledigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin genelleme bulgulara bakildiginda tiim deneklerin 6grendikleri beceriyi
farkli ortama ve farkli arag-gereclere % 100 diizeyinde genelleyebildikleri
goziikmektedir. Ogrencilerin beceriyi yiiksek diizeyde genellemelerinde, bilgisayar
kullaniminin dogal pekistire¢ olarak hizmet ettigi diisiiniilmektedir. Ancak 6grencilerin
genelleme diizeyleriyle ilgili baslama evresinde veri toplanmamustir. Bu durum, 6gretime
baglamadan once ve Ogretim tamamlandiktan sonra beceriyi genellemelerine iligkin
verilerinin karsilastirma yapilmasina olanak tanimamaktadir.

Arastirmanin bulgularinda ayrica, 6grencilerin izledikleri CD’lerin igeriklerine yonelik
hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerinin ne olduguna bakilmistir. Deneklerin
izledikleri CD’nin igerigine yonelik hedeflenmeyen bilgi kazaniminin ortalama olarak
Mubhsin i¢in % 71.4, Nisa i¢in % 22.2 ve Ahmet i¢in % 76.6 diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Nisa’nin hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyi, Muhsin ve Ahmet’e oranla
oldukga diisiiktiir. Bunun nedeni olarak Nisa’nin dikkat siiresinin diger deneklere oranla
daha kisa olmasi gosterilebilir. Nisa’nin alt1 ve dokuz dakika arasinda degisen egitsel
CD’leri her 6gretim oturumundan Once yapilan giinliik yoklama oturumlarinda ve hemen
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ardinda gerceklestirilen dgretim oturumlarinda izlemesi dikkatinin dagilmasina neden
olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada ayrica deneklere izlemek istedikleri
CD’leri segme firsatt verilmemistir. Uygulamaci tarafindan segilen CD’nin Nisa’ya ilgi
¢ekici gelmedigi ve bu durumun dgrencinin dikkat siiresini daha da kisalttig1 soylenebilir.

Denekler arasinda hedeflenmeyen bilgi kazanimi olarak farklilik gériilmesine ragmen
belli bir diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Hedeflenmeyen bilgi kazaniminin belli bir
diizeyde gerceklesmesi, dgretim oturumlarindan hemen sonra yiiriitiilmesi ve ek bir
Ogretim siiresi gerektirmemesi nedeniyle eszamanli 6gretimin hedeflenmeyen bilgi
kazanimimi kolaylastirdig1 diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin izledikleri egitsel
CD’ler onlarin akademik, sosyal ve dil becerilerini destekleyici niteliktedir. Bu baglamda
arastirmada egitsel CD izleme becerisinin 6gretilmesiyle birlikte 6grencilerin akademik,
sosyal ve dil becerilerinin desteklemesine katki saglandigi s6ylenebilir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere sunulan egitimin temel amacinin onlar1 yasamda
bagimsiz olmalarini saglamak veya akranlarina esdeger diizeyde bagimsiz olabilecekleri
seviyeye yakinlagtirmaktir. Bu nedenle, zihinsel yetersizligi olan bireylere &gretilen
becerilerin, bu amaca ne kadar hizmet ettigini belirlemek iizere sosyal karsilastirma
yoluyla sosyal gecerlik verilerinin toplanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Vuran ve Sonmez, 2008). Ancak bu calismada sosyal gegerlik verileri 6znel
degerlendirme yaklagimi kullanilarak toplanmistir. Annelere, calismada belirlenen
amaclarin anlamlilig1, amaglar1 gergeklestirmek i¢in uygulanan yontemin uygunlugu ve
elde edilen etkilerin 6nemine iligkin sorular sorulmustur. Anneler bu sorulara olumlu
ifadelerde bulunmuslardir. Bu ag¢idan bakildiginda, annelerin olumlu ifadelerinin
caligmanin sosyal gecerliligini artirdig1 soylenebilir.

5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin sonucunda, aragtirmaya katilan Muhsin, Nida ve Ahmet’in bilgisayarda
egitsel CD izleme becerisini kazandiklar1 belirlenmistir. Ogretimin tamamlanmasinin
ardindan 7, 14, 21 ve 35 giin sonra 6grendikleri becerileri siirdiirdiikleri gériilmiistiir.
Becerinin farkli arag gereglere, farkli ortamlara ve zamana genelleyebildikleri de
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin, izledikleri CD’lerin igeriklerine yonelik
hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyleri, CD’nin igerigine yonelik sorulan bes soruya
verdikleri cevaplar incelenmistir. Muhsin, hedeflenmeyen bilgi kazanimi i¢in sorulara
%60 - %80 arasinda; Nisa, hedeflenmeyen bilgi kazanimi sorularina sadece dordiincii
oturumda %40, diger oturumlarin tamaminda ise %20 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Ahmet ise hedeflenmeyen bilgi kazanimi sorularinin iigiincii ve dordiincii oturumlarinda
%70, diger oturumlarda ise %80 diizeyinde dogru cevap vermistir. Sonugta,
hedeflenmeyen bilgi kazanimi igin sorulan sorulara ortalama olarak Muhsin’in %71.4,
Nisa’nin %22.2, Ahmet’in %76.6 diizeyinde dogru cevap vermistir. Bu bulgu bize Nisa
digindaki iki 6grencinin bir beceri 6gretimi i¢ine gdmiilen akademik bilgilerinde kazanila
bilirligini gdstermistir. Ayrica, sosyal gecerlik bulgular1 cergevesinde deneklerin
annelerinin, ¢aligmada belirlenen amaglarin anlamliliginin, amaglari gerceklestirmek igin
uygulanan yontemin uygunlugunun ve elde edilen etkilerin 6neminin belirlenmesine
iligkin goriisleri alinmig, bu goriisler sonucunda arastirmanin sosyal gegerliginin yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Her aragtirmada oldugu gibi bu aragtirmanin bulgularindan yola ¢akilarak, zihinsel
yetersizligi olan bireylerle ¢alisan uygulamacilarin, zincirleme becerileri 6gretirken

211



Cem GOKMEN, Erkan TEKINARSLAN, ilknur CIFCI TEKINARSLAN

eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini kullanmalar1 Onerilmektedir. Ayrica ileride
yapilacak arastirmalarda eszamanli ipucuyla 6gretimle tablet, akilli telefon gibi farkl
teknolojik cihazlardan eglenceli veya egitsel video izleme becerilerinin 6gretilmesi; ayni
calismanin Ogrencilere sunulan egitsel CD’ler arasindan izlemek istedikleri CD’leri
secim yaptirarak hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerinin incelenmesi; fen, matematik,
sosyal bilgiler gibi akademik alanlarda gergeklestirilen etkinliklerden sonra bu alanlara
iligkin egitsel CD’lerin izlettirilerek 6gretilmesi ve son olarak sosyal gegerlilik verilerinin
sadece annelerden degil babalardan, Ogretmenlerden veya bireyin kendisinden
toplanmasi 6nerilmektedir.
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