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ORTAOKUL OGRENCILERININ CEVRE EGITIMINE
YONELIK TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI”

Hiiseyin ARTUN
Tuncay OZSEVGEC

Oz: Cevre egitimine yonelik yapilan c¢alismalarin sonuglar iilkemizde,
Ogrencilerin ¢evreye karst olumlu tutum gelistiremediklerini vurgulamaktadir. Buna
dayal1 olarak da, 6grencilerin ¢evreye karsi olumsuz tutum sahibi ve ¢evre sorunlarina
duyarsiz bireyler olarak yetisecekleri soylenebilir. Bu durumun ¢evre ve c¢evre egitimi
acisindan olumsuz sonuglar doguracagi diisiiniilmektedir. Bu calismada gelistirilen
Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Programi (CEMOP) kapsaminda dgrencilerin gevreye
yonelik tutumlarinin  ne diizeyde oldugunun degerlendirilmesi amaglanmistir.
Calismada, 6zel durum metodolojisi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini amagh
ornekleme yolu ile se¢ilen Giimiishane ili merkez bir ortaokulun 7B subesinde dgrenim
goren 23 dgrenci (12 erkek - 11 kiz) olusturmaktadir. Caligmanin veri toplama araglarini
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO) ve
Arastirmacinin Giinliik Notlar1 (AGN)” olusturmaktadir. CTO’ niin 6n ve son testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik
testlerden bagimh t-testi kullanilmistir. AGN’ ler ise nitel analize tabii tutulmustur.
Ayrica giinliik notlardan elde edilen kodlarin, giinliiklerin tutulduklar1 haftalara gore
dagilimimi ortaya ¢ikarmak icin tablo hazirlanmis ve frekanslamalar yapilmistir. Elde
edilen verilerden, 6grencilerin CTO’ niin 6n ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Cevre sorunlarinimn
Onlenmesi ve c¢evre egitimli bireylerin yetismesi icin gelistirilen etkinliklerin etkili bir

sekilde uygulamaya konulmasi 6nerisinde bulunulmustur.
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EVALUATION OF SECONDARY STUDENTS' ATTITUDES
TOWARDS ENVIRONMENT EDUCATION

Abstract: The results of the studies towards environment education states that
students could not develop positive attitudes towards environment in our country.
Based upon this, it can be said that students will grow as individuals who have negative
attitudes against environment and who are insensitive about environment problems. It is
thought that, this case will cause negative results in terms of environment and
environment education. Within the scope of environment education moduler curriculum
developed in this study, it is aimed to evaluate in what level that students' attitudes
towards environment. In this study, special case methodology is used. Sample of the
study is composed of 23 students chosen via purposeful sampling way (12 male — 11
female) who are studying in 7B branch of a central secondary school in Gumushane
city. Data are collected thorough “Environment Education Attitude Scale (EAS)” and
Researcher's Daily Notes (RDN)” which are developed by the researchers. In order to
define whether the difference between pre and post tests are statistically meaningful or
not, t-test is used which is dependent on parametric tests. Researcher's daily notes are
subjected to qualitative analysis. Furthermore, in order to reveal the distribution of
codes gathered through daily notes, according to the weeks in which they are written
down, chart is prepared and frequencies are made. From the data gathered, it is defined
that statistically meaningful difference is found on behalf of post test between pre and
post test points.To prevent environment problems and growing environment-educated

individuals, it is suggested to put the activities developed into practice effectively.

Key Words: Environment, Environment Education, Secondary Students, Attitude,

Modular Instruction Curriculum

GIRIS
Yasanabilir ve siirdiiriilebilir bir ¢evrenin devami igin Ogrencilerin g¢evreyi

koruma konusunda bilgilendirilmesi, ¢evre egitimi alaninda olumlu tutum sahibi

olmalari, kiiciik yaslardan itibaren ¢evre egitimi ile bilin¢lendirilmesi ve bunlarin yasam
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boyu 6grenme seklinde devam ettirilmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, muhtemel
olumsuzluklarin yasanmamasi, yasanabilir ve siirdiiriilebilir g¢evrenin devamliliginin
saglanmast ancak Ogrencilerin c¢evre konusunda egitilmeleri ile olacagi ileri
stiriilmektedir (Kuzu, 2008). Cevre egitiminin verilmesi ile birlikte insanlarda ¢evre
bilincinin olusmasi, ¢evreye karsi tutumlarinda olumlu bir degisimin meydana gelmesi
ve ¢evre sorunlarinin azaltilmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi planlanmistir (Erdogan,
Kostova ve Marcinkowski, 2009; Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010; Bruyere, Wesson &
Teel, 2012; Mancl, Carr & Morrone, 1999; Hsu, 2004; Mahidin & Maulan, 2010;
Ibrahim, Amin & Yaacob, 2011). Son yillarda gevre egitimine yonelik kazanimlarin
daha yogun olacak sekilde dgretim programlarimiz da yer almasi iilkemizde bu yonde
olumlu ¢abalarin ve gayretlerin oldugunun bir gostergesidir (Erol ve Gezer, 2006; Unal,
2011; Urey ve Aydin, 2014). Bu cabalarin sonucunda da dgrencilerimizin, diinyadaki
dogal sistemlerin nasil ¢alistigi ve insan aktivitelerinin bu sistemlere etkisinin neler
olabilecegi ile ilgili biling, olumlu tutum, bilgi ve duyarliliga sahip olacaklar
sOylenmektedir (Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010).

Yapilan c¢aligmalar da c¢evre egitiminin disiplinler aras1 yaklasimla
verilmesinden dolayr Ogrencilerin ¢evre egitimini yeterli ve istenilen diizeyde
alamadigina yonelik tartigmalarin ortaya atildig: goriilmektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008;
Ozsevgec ve Artun, 2012a; Urey, Colak ve Okur, 2009). Tartisilan konulardan biri de
cevre egitiminli, ¢evre bilincine sahip, ¢evreye karsi duyarli ve olumlu tutum sahibi
ogrencilerin yetistirilmesinde sorunlar olusturdugudur (Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008;
Erol ve Gezer, 2006; Unal, 2011; Ozsevgeg ve Artun, 2012a). Mevcut 6gretim
programinda yer alan ¢evre kazanimlarina genel itibariyle son iinitelerde yer verilmesi
ve bu tinitelerde de son kazanimlar olarak islenilmesi nedeni ile 6grencilerin ¢evreyle ile
ilgili olumlu tutuma sahip olma diizeylerinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir
(Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢m-Ozdilek, 2011; Urey ve Aydim, 2014). Ayrica
ayni 6gretim programi 6grencilerin ¢evre egitimi alaninda arastirma yapabilecekleri,
cevre sorunlarina yonelik sorunlari ¢ozebilecekleri, ¢oziimlerini tartisabilecekleri bir
o0grenme ortami sunamamaktadir (Tayc1 ve Uysal, 2009). Bu durumun da 6grencilerin
cevreye karst tutumlarint olumsuz yonde etkileyeceginin bir gostergesi oldugu
belirtilmektedir (Cutter-Mackenzie, 2009; Seggin, Yalvas ve Cetin, 2010; Mahidin &
Maulan, 2010).
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Cevre egitimi; cevre bilincinin olusmasi, ¢evre sorunlara karsi duyarlilik,
cevreyi koruma, cevreye karsi olumlu tutumlar sergileme ve c¢evre kaynaklarinin
tasarruflu kullanimi gibi duyussal 6grenmelerin agir bastigi konulara sahiptir (Cutter-
Mackenzie, 2009; Mahidin & Maulan, 2010). Cevre egitiminde duyussal 6grenmelerin
diger 6grenmelere gore daha fazla zaman aldig1 g6z oniine alindiginda (Kog¢ ve Demirel,
2008; Gomleksiz ve Kan, 2012) mevcut 6gretim programinda ¢evre ile ilgili duyussal
konulara fazla agirlik verilmedigi ve c¢evre konularina ayrilan zamanin oldukg¢a az
velveya sinirh oldugu sdylenebilir (Yildiz, 2006; Gomleksiz ve Kan, 2012; Urey ve
Aydin, 2014 ). Bir bagka ifade ile ¢evre egitiminde duyussal konularin baskin olmasi,
daha uzun zaman dilimine ihtiya¢ duyuldugunun bir gostergesidir. Zamanin yeterli
olmamasi ve duyussal konularin az olmasi ¢evre egitimi konularmin derin ve anlamli
sekilde ele alinmasinin ve etkili bir sekilde verilmesinin oniinde bir engel olacagi
aciktir. Bu ise ¢evre egitimine yonelik olumlu tutum degisiminde dnemli bir sorun teskil
edecektir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Yukarida ifade edilenleri dogrulayan ¢alismalar (Ozdemir, Aydin ve Akar-
Vural, 2009; Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢in-Ozdilek, 2011; Ozsevgec ve
Artun, 2012d) tlkemizde 6grencilerin gevreye karst olumlu tutum gelistiremediklerini
vurgulamaktadir. Bunun bir sonucunda da cevreye karst olumsuz tutuma sahip olan
Ogrencilerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta cevreye karsi problemler
olusturmaya devam edecegi de ifade edilmektedir (Uzun ve Saglam, 2006). Sonug
olarak, g¢evre ile ilgili tutumlarin istenilen diizeyde olmamasi (Sagir, Aslan ve
Cansaran, 2008; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Akyol ve
Kahyaoglu, 2012) birgok 6grenim seviyesindeki d6grenciler i¢in ortak bir problem tegkil
etmektedir (Kose, 2010). Buradan yola ¢ikarak, ¢evre egitiminin daha etkili verilmesi
icin Ozglin bir c¢evre egitimi programinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
calismada da bu problem durumlari gdz oniine alinarak gelistirilen CEMOP’ iin
ortaokul oGgrencilerinin  gevreye yonelik tutumlarimi ne diizeyde etkilediginin
degerlendirilmesi amaglanmistir.

Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Programi (CEMOP)

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen CEMOP bes iiniteden olusmaktadir. Her bir

iinitede amag¢, konu basliklari, belirtke tablosu, kavram haritasi, kazamimlar ve

etkinlikler gibi alt basliklar yer almaktadir. Modiiler 6gretim programi genel itibariyle
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Ogrencilerin ¢evre konularina yonelik arastirma yapma, ¢evre sorunlarina karsi ¢6ziim
Onerileri getirme ve olaylar arasinda baglantilar kurma gibi pek ¢ok diisiinme
becerilerini ortaya g¢ikarmak icin gelistirilmistir. Ayrica, modiiler 6gretim programi
ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerini bir arada ve etkilesimli bir
sekilde kullanmalarina da olanak saglayarak, yasadiklar1 ¢evreyi algilama bigimlerini
daha da zenginlestirmeyi amacglamaktadir.

Modiiler 6gretim programi Ogrencilerin ¢evre konularinin tamaminmi bir arada
gormelerini ve konularin biitlinliik i¢erisinde olmasini saglamaktadir. Modiiler 6gretim
programinda yer alan konularin &grencilerin ilgisini ¢ekmesine, giinliik hayatta
karsilastiklar1 ¢evre sorunlarindan haberdar olmalarina, daha az bilgi daha ¢ok arastirma
ve sorgulama firsat1 vermektedir. Buna dayali olarak 6grencilerin konular1 daha detayli
ogrenmelerini ve 6grendiklerin bilgilerin kalici olmasi, karsilastiklar: ¢evresel sorunlara
alternatif ve yaratici ¢ozlimler iiretmeleri, olay ve durumlar1 dogru olarak anlamalari
dikkate alinarak gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programinda “6grenci merkezli
Ogretimi” igerisinde barindiran yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Bu temel goz
Oniine alinarak, gerekli bilgiler 1s181nda, 6grencilerin ¢evre konularina giincel bir bakis
acis1 ile bakmalari, ¢evre bilinci ve ¢evre okuryazar birey olarak yetigsmeleri programin
vizyonunu olusturmaktadir. Modiiler 6gretim programi gegerligi ile ilgili alaninda
uzman akademisyenlerden bir dlgme degerlendirme uzmanina, bir ¢evre egitiminde
deneyimli uzmana, bir program gelistirme de uzmana, bes fen ve teknoloji 6gretmenine
incelettirilmistir. Bu incelemelerin sonucunda modiiler dgretim programinin gecerli
olduguna karar verilmistir.

Thtiya¢ Analizinin Yapilmasi

Ulkemiz genelinde heniiz Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda
uygulanmaya baslamayan cevre egitimi iceriginin, gerekli olan teorik alt yapinin,
ogretmenlerin, dgrencilerin ve toplumun cevre egitimi dersi hakkinda ihtiyaclar1 tam
olarak bilinmemektedir. Bu ihtiyacin belirlenebilmesi i¢cin 6ncelikle cesitli iilkelerin
uyguladiklar1 (Hollanda, Portekiz, British Columbia, New Mexico, Ingiltere,
Kaliforni’ya, New York ve Kanada) ¢evre egitimi programlari, fen programlar: (2005;
2013 fen ve teknoloji 6gretim programi) ve gevre egitimine yonelik yapilan makaleler
(Ramadoss & Poyya-moli, 2011; Ruiz-Mallen, Barraza, Bodenhorn & Reyes-Gacia,
2009; Veeravatnanond & Singseewo, 2010; Waktola, 2009; Se¢gin vd., 2010; Okur vd.,
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2011; Sadik vd., 2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Tanriverdi, 2009; Giiler, 2009;
Ozsevgeg ve Artun, 2012; Morgil vd., 2008) incelenmistir. Buradan yola ¢ikarak
tilkemizin 6gretmenleri ve d6grencilerinin gereksinimlerini belirlemek i¢in dncelikle yar1
yapilandirilmis miilakat gerceklestirilmistir. Bu miilakat ve incelemeler neticesinde
cevre egitimini icerecek tarzda bircok kazanim yazilmis ve kazanimlar bir anket
formuna doniistiiriilerek bes fen ve teknoloji Ogretmenin, bir 6lgme degerlendirme
uzmaninin ve bir cevre egitiminde deneyimli uzmanmn goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan bu anketteki kazanimlarin ¢evre egitimine, 6grenci seviyesine, lilkemizin
ve okullarimizin sartlarina uygun olanlarin isaretlenmesi istenmistir. Daha sonra, ¢evre
egitiminin ihtiyaci olan kazanimlar fen egitiminde uzman akademisyenler ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 120°den 37’e indirgenerek son hali
verilmigtir. Daha sonra bu isaretlemelerden ortak olanlar gruplandirilarak tekrar gézden
gecirilmistir. Son olarak da kazanimlara ait {inite isimlerinin verilme yoluna gidilmistir.
Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Gelistirilmesi

Ogrenme-dgretme etkinlikleri icin dgrenci rehber materyali ve gretmen rehber
materyali gelistirilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra 5E 6grenme modeline uygun
Ogretmen ve Ogrenci rehber materyallerinin son halleri verilmistir. Modiiler 6gretim
programinda yer alan etkinlikler geleneksel 6gretim yontemlerinin dgrencilerin cevre
konularimi 6grenmelerinde yeterli olmamasi ve Ogrencilerin c¢evre okuryazari birey
olarak yetismelerinde yetersiz kalmalarindan dolayr 6grenci merkezli olacak sekilde
gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programda yer alan etkinlikler, 6grencilerin gézlem
yapma, arastirmalar1 sonucunda c¢esitli bilgiler toplama, bilgileri yorumlama, hayal
giiclerini ve yaraticiliklarim1 gelistirilecek sekilde gelistirilmistir. Modiiler 6gretim
programi yer alan kazamimlarin hayata gecirilmesine, hedeflenen bilgi, beceri, tutum,
aliskanliklarin ~ kazandirilmasimi  6n  plana alan, Ogrencilerin birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalarint ve etkinliklerin her agamasinda
Ogrenci katilimina yer veren bir yapida olmasi ve dgrencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmelerine de imkan tanimaktadir. Etkinlikler gelistirilirken modiiler 6gretim
programinin temel yapist ve icerdigi kazanimlar temel alinmigtir. Diger taraftan,
etkinliklerin &grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeylerine de bagl kalinmus,

ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar da g6z oniine alinmistir.
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Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Modiiler 6gretim programinin 6gretmen merkezli bir egitim anlayisindan ziyade
ogrenci merkezli bir anlayist benimsemesinden dolayr geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden ziyade 6grenmede bireysel farklar1 dikkate alan, bireyin
Ozelliklerini 6n planda tutan ¢oklu 6lgme ve degerlendirme yontemleri tercih edilmistir.
Bu sekilde Ogrencilere iinite sonlarinda basar1 testleri uygulanarak sonugta ne
yaptiklarin1 6grenmenin yaninda proje, portfolyo, akran degerlendirme, gozlem ve 6z
degerlendirme gibi siireci degerlendirme yontemlerini ayni programda kullanarak
Ogrencilerin siirecte de neler yaptiklarini belirleme imkan1 saglanmistir. Diger bir ifade
ile modiiler 6gretim programi 6grencinin basarisin1 belirlemenin yaninda, siirecte neler

ogrendi ya da neler 6grenemedigini de degerlendirme yoluna gitmistir.

YONTEM

Bu calismada, 6zel durum metodolojisi kullamilmistir. Bu metodoloji,
ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin arastirmacilara konu {izerinde
derinlesme firsat1 vermesi dolayist ile tercih edilmistir.
Orneklem

Calismanin O6rneklemini amacgli ornekleme yolu ile secilen Giimiishane ili
merkez bir ortaokulun 7B subesinde 6grenim goren 23 6grenci (12 erkek - 11 kiz)
olusturmaktadir. Orneklem seciminde oOgrencilerin her bakimdan benzer o6zellikler
gostermesine dikkat edilmistir.
Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafinda gelistirilen “Cevre
Egitimi Tutum Olgegi (CTO) ve Arastirmacinin Giinliik Notlarindan (AGN)”
yararlanilmistir. CTO, &grencilerin gevreye karsi tutumlarinin nasil degistigini
belirlemek amaci ile gelistirilmistir. CTO gelistirilirken literatiirden de yararlanilmis
(Ozsevgeg, 2007; Demirbas ve Yagbasan, 2006; Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009; Kaya
ve Boyiik, 2011; Kenar ve Balci, 2012) ve incelemeler sonucunda ¢alismanin 7. sinif
ogrencilerine uygulanmasi goz oniine alindigindan 6lgegin 5°li likert tipinde olmasina
karar verilmistir. CTO’ de yer alan ifadeler 6grencilerin gevreye kars1 genel tutumlarin
ortaya c¢ikaracak sekilde olusturulmustur. Olgek, “Kesinlikle Katiliyorum”,

“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde
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diizenlenmistir. CTO bir fen egitimcisi, bir ¢evre egitimcisi ve bir program gelistirme
uzmaninin gorisii ile dogrulanan kapsam gecerliligi disinda agimlayici faktor analizi
(temel bilesenler) kullanilarak yapi gecerligine bakilmistir. Olgek toplam varyansin
%55.66’n1 agiklamaktadir. Geriye kalan toplam varyansin %44.34’# 6lgek disindaki
faktorler tarafindan agiklanmaktadir. Elde edilen faktorler “Cevreyi Koruma”, “Cevre
Atiklar1”, “Cevre Sorunlar’”, “Cevre Olaylar’” ve “Insan Faktorleri” olarak
isimlendirilmistir. Tutum Sl¢eginde yer alan maddelerden 12 tanesi olumsuz, 15 tanesi
olumlu tutum maddesinden olusmustur. Gelistirilen CTO’ niin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir (Ozsevgeg ve Artun, 2012a). Elde edilen
giivenirlik katsayisinin iyi diizeyde oldugu sodylenebilir (Kalayci, 2009; Biiyiikoztiirk,
2006; Cepni, 2010). Son hali 27 maddeden olusan 6l¢ek EK 1’de verilmistir.

Arastirmacilar 17 hafta boyunca c¢evre egitimine yonelik gelistirilen modiiler
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin ¢evre egitimi lizerinde meydana getirecegi
muhtemel tutum degisiminin ne yonde oldugunu gozlemislerdir. Bu gézlemleri ise kayit
altina almak i¢in islenen her bir ders i¢in gilinlikler tutulmustur. Bu giinliiklerin
iceriginde oOgrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutum degisimine yonelik olarak
yapilanlar yer almaktadir. Uzman incelemesinden sonra ise aragtirmacinin giinliik
notlarinin gegerli oldugu tespit edilmistir. Daha sonra elde edilen verilerden yola
cikarak tutuma yonelik ¢esitli kodlar elde edilmistir.
Verilerin Analizi

CTO’ de yer alan olumlu ve olumsuz maddelerin puanlamast farkli olmustur.
Buna gore olumlu maddelerde puanlama 5-4-3-2-1 seklinde yapilirken, olumsuz
maddeler tersten puanlandirilmistir. Her bir maddeye ait puanlar toplanarak 6grencilerin
tutum Olcegindeki puanlar1 belirlenmistir. Daha sonra CTO’ den elde edilen veriler
SPSS 16™ paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Tek bir 6rneklem grubu (23
ogrenci) lizerinde calisildigindan 6rneklemin normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan verilerin
normal dagilim gosterdigi (p>.05) ve verilerin parametrik ozelliklere sahip oldugu
belirlenmistir. CTO’ niin 6n ve son testleri arasindaki farkn istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigim belirlemek igin parametrik testlerden bagiml t-testi uygulanmistir. Son

olarak da tutum oOlgeginin alt faktorleri arasindaki her bir faktoriin 6n ve son testleri



http://efdergi.yyu.edu.tr/

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:X11, Sayi:1,29-50 http://efdergi.yyu.edu.tr

37

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in verilere
bagiml t-testi uygulanmugtir.

Arastirmacilarm 17 hafta boyunca tuttugu giinliikler fen egitiminde ¢aligmalar
yapan 2 bagimsiz aragtirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur. Veri analizi sonrasinda
programin g¢evreye karsi tutuma etkisi ile ilgili “derse karsi istekli olma”, “dersten
hoslanma” ve “derse aktif katilima” seklinde 3 kod belirlenmistir. Kodlar bir tablo
tizerinde gosterilmis ve kodlarla ilgili betimlemeler yapildiktan sonra aynen alinti
yapilarak veri sunumu gerceklestirilmistir. Tablonun altinda 6grenciler tarafindan
agirlikli olarak vurgulanan kodlara yonelik dikkat cekici goriis ve ifadeler verilerden
alinti yapilarak verilmistir. Bu kodlarin giinliiklerin tutulduklar1 haftalara gore
dagilimini ortaya ¢ikarmak i¢in tablo hazirlanmis ve frekanslamalar yapilmistir.
AGN’den elde edilen verilerden altilar yapilarak CTO’ den elde edilen veriler

desteklenmeye calisilmistir.

BULGULAR
Calismadan elde edilen veriler iki alt baslik altinda incelenmistir.
CTO’ den Elde Edilen Bulgular
CTO ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in verilere
bagimli t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: CTO’ ye iliskin bagimli t-testi sonuglart

Grup Aritmetik  Standart Serbestlik

N Ortalama Sapma Derecesi (sd) t P
On test 111.65
11.15 22 -8.29  .000
Son test 130.95

Tablo 1’de goriildiigii gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t22)= -8.29, p<.05).
Ogrencilerinin CTO’ deki alt faktdrlere gore tutumlarindaki degisime ydnelik

bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: CTO’ deki alt faktorlere gére on-son test arasindaki bagimli t-testi sonuclar

Alt Faktorler On test-Son test
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Cevreyi Koruma p =.000
Cevre Atiklar p =.000
Cevre Sorunlari p =.000
Cevre Olaylari p =.004
Insan Faktorleri p =.000

Tablo 2’ ye gore son testte cevremizde yer alan canli, cansiz ve dogal
kaynaklarin v.s korunmasina yonelik CTO’ de yer alan “Cevreyi Koruma” alt
faktoriinde (p = .000), sanayilesme ve sanayi atiklarmna yonelik CTO’ de yer alan
“Cevre Atiklar1™ alt faktoriinde (p = .000), ¢evre kirliligi ve kimyasal ilaglara yonelik
CTO’ de yer alan “Cevre Sorunlarr” alt faktdriinde (p = .000), kiiresel 1s1nma, ozon
tabakasinin delinmesi ve sera etkisine yonelik CTO’ yer alan “Cevre Olaylarr” alt
faktoriinde (p = .004) ve insanlarin gevreye zarar vermeleri ve insanlarin yasadiklari
cevrenin kurallarina uymak zorunda olmalarina yénelik CTO’ de yer alan “Insan
Faktorleri” alt faktoriinden (p = .000) elde edilen sonuglar gbz Oniine alindiginda
yapilan uygulamalarin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve anlaml
farkliliklar olusturdugu anlasilmaktadir.

AGN’ den Elde Edilen Bulgular

Aragtirmacilar donem boyunca dersin islenisini, uygulama siirecini ve
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini gézlemleyerek giinliik notlar elde etmistir. Bu
nitel bulgulardan 6ne ¢ikan anahtar kavramlar ele alinarak kodlar olusturulmustur. Elde
edilen kodlar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: AGN 'den elde edilen kodlar

Kodlar
Haftalar Derse karsi istekli olma  Dersten hoslanma  Derse aktif katilma

. hafta
. hafta
. hafta
. hafta
hafta
hafta
. hafta
. hafta =
. hafta X

X[ X | X | X

XXX | X [X|X[X

X [ X

oo N|o|ul|~ W
XXX [X [ XXX | X [X
1



http://efdergi.yyu.edu.tr/

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:X11, Sayi:1,29-50 http://efdergi.yyu.edu.tr

10. hafta X
11. hafta X
12. hafta X
13. hafta -
14. hafta X
15. hafta -
16. hafta -
17. hafta X

f 13

XX XX [X[X|X[X

-
~
R
w

Tablo 3° de goriildigi gibi, “derse karst istekli olma” kodu 13, “dersten
hoslanma” kodu 17 ve “derse aktif katilma” kodu 13 hafta gozlemlenmistir. AGN’ ye
ise tutuma yonelik ifadeler “derse karsi istekli olma” kodu “dgrencilerin etkinlikleri
grup calismasi seklinde yapmasi ve grup ¢alismasinda her ogrencinin istekli oldugu”™
seklinde, “dersten hoslanma” kodu “égrencilere iinitelerin icerdigi kazamimlara bagh
olarak cesitli projeler verilmesi ve projeleri zamaninda teslim etmeleri ¢evreye yonelik
tutumlarinin olumlu yénde artmast” seklinde ve “derse aktif katilma” kodu ise “yapilan
swif igin aktivitelerde 6grencilerin biiyiik cogunlugu etkinliklere aktif olarak katildiklar:

ve soz alarak fikirlerini séyledikleri” seklinde yansimaistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu baslik altinda, “6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi”
problemi veri toplama araglar1 olan CTO ve AGN’ den elde edilen bulgular géz dniine
alinarak tartisilmigtir. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarinda 6n ve son test tutum
puanlar1 degerlendirilmesinden sonra son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmast (tpz)= -8.29, p<.05; Bkz. Tablo 1) ve CTO’ de yer alan alt faktorlere
gore tutumlarindaki degisime yonelik bagimli t-testi sonuglarmin da anlamh farkliliklar
gostermesi (Cevreyi Koruma, p = .000; Cevre Atiklari, p = .000; Cevre Sorunlari, p =
.000; Cevre Olaylar1, p = .004; insan Faktorleri, p = .000; Bkz. Tablo 2) 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinda olumlu yonde artislarin meydana geldigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica bu artig1 arastirmacilarin giinlik notlarindan elde edilen
“ogrencilerin etkinlikleri grup ¢alismasi seklinde yapmasi ve grup calismasinda her
ogrencinin istekli oldugu” seklindeki nitel bulgularinda destekledigi goriilmektedir.

Yapilan calismalar tutum degisiminin meydana gelmesi i¢in uzun bir siirecin

olmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu calismada da modiiler 6gretim programi
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kapsaminda gelistirilen 5E 6grenme modeline uygun etkinliklerin uzun siireli olarak
uygulanmasinin tutum degisimi i¢in yeterli oldugu ve bu siirecte dgrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinda olumlu yondeki degisimin nedeni oldugu sdylenebilir. Bu sonug
ayrica, tutum degisiminin uzun bir siire¢ sonucunda meydana geldigini (Smith-Sebasto
& Obenchain, 2008; Ultay ve Calik, 2011; Giiven ve Siiliin, 2012; Tashdere ve
Eryilmaz, 2012) belirten literatiirdeki ¢alismalarla benzerlik géstermektedir.

Modiiler o6gretim programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin ¢evre
konularinin ¢ogunlugunu kapsayan, 6grenci merkezli ve SE 6grenme modeline uygun
etkinlikleri igeren bir yapida olmasi tutumda meydana gelen olumlu yondeki degisimin
bir baska nedeni oldugu sodylenebilir. Diger taraftan, etkinliklerin belirgin bir sekilde
Ogrencilerin sorgulama yeteneklerini gelistirmesi, arastirma, gozlem ve inceleme
yapmalari gibi faaliyetlere imkan vermesi ¢evreye yonelik tutumlarin degisiminde etkili
olmus olabilir. Ayrica, etkinliklerin bu 06zelliklerinden dolayr Ogrencilerin ¢evre
sorunlarmin farkina varmalar1 ve bu sorunlar i¢in ¢ézlim arayislar1 i¢cerinde olmalar1 bu
degisimin destekleyicisi olarak diisiiniilebilir. Benzer sekilde, 6grencilerin etkinlikler
yolu ile yaptiklar1 arastirmalarin ¢evreye karsi tutumlarini artirdigina arastirmacilarin

3

gozlem notlarinda “...0grencilerin kendi arastirmalari derse karsi olan ilgilerini
artirmaktadir. Ogrencilerin cevreye yénelik tutumlarimin olumlu yénde etkiledigi
gozlemlenmektedir” yer alan ifadeler de bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Simsekli,
2010; Ozsevgec ve Artun, 2012¢; Balgopal & Wallace, 2009). Modiiler &gretim
programi kapsaminda gelistirilen S5E &6grenme modeline uygun etkinliklerin
basamaklarinin bagsarili bir sekilde kullanilmasi da ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlar1 {izerinde etkili oldugu soylenebilir. Calisma kapsaminda gelistirilen
etkinliklerin basamaklarinin birbiri ile uyumlu oldugu, basamaklarin etkili bir bicimde
kullanildigi, etkinliklerin basamaklarinda video izletilmesi, kes-yapistir uygulamalart,
tartigmalarla siirecin desteklenmesi gibi farkli farkli uygulamalarin yapilmasi ve
ogrenciye kendi 6grenmesi sorumlulugunun verilmesinin tutum iizerinde olumlu etki
olusturdugu seklinde yorumlanabilir. Bu sekilde ogrencilerin  6grendiklerini
pekistirmeleri, yaparak-yasayarak ogrenmelerin saglandigi, 6grencilerin birbirlerinin
fikirlerini dinlemesi ve akran 6grenmesinin saglanmasi tutum degisimine neden oldugu

literatiirde belirtilmektedir (Unlii ve Aydintan, 2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas,
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2006; Coca, 2013; Doymus, Karacop ve Simsek, 2010; Manolas & Filho, 2011; Sahbaz
ve Hamurcu, 2012).

Modiiler 6gretim programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerde ¢evre egitimine
yonelik gilincel konular1 igeren geri donilisiim, sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili
cesitli projelerin yiiriitiilmesi ve sonuglarin smif ortaminda tartisilmasi saglanmistir. Bu
durum, 6grencilerin fikirlerini paylasmalarina, kendi fikirlerini ifade etmelerine, ¢evre
sorunlarinin ¢éziimiine yonelik fikir one siirmelerine ve tutumlarinin olumlu yonde
degismesine etki ettigi sdylenebilir. Diger bir deyisle, proje uygulamalarinin amaclar
dogrultusunda gerceklestirilmesiyle Ogrenciler cevre egitimi konularini sevmeleri
saglanmig ve bunun sonucunda da gevre yonelik tutumlari olumlu yonde artis gostermis
olabilir (Knapp & Barrie, 2001; Farmer, Knapp & Benton, 2007; Ramadoss & Poya-
moli, 2011). Ogrenciler, bir dénem boyunca cevre egitimine yonelik proje arastirmalar
yapmuistir. Bu siirecgte, yapilan projelerin sonuglarini giinliik hayatla iliskilendirdikleri ve
ogrendikleri teorik bilgileri proje arastirmalarina yansittiklart belirlenmistir. Bunun bir
sonucu olarak da, 6grencilerin proje yaparak ¢evreye karsi olumlu tutum degisimi
sergiledikleri sOylenebilir.

Ogrenme ortam1 dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarmi degistiren bir baska
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelistirilen modiiler 6gretim programi 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarimi olumlu yonde degistirmek igin elverisli simif ortami
kosullarin1 saglamast ve bu ortamda sorunsuz uygulama imkanmi bulmalar1 tutum
degisiminde onemli bir etkiye sahip olmus olabilir. Etkinliklerin 6grencileri merkeze
alan ve eglenceli bir smnif ortami sunan yapisindan dolayr monotonlugu ortadan
kaldirdig1 ifade edilebilir. Yani, cevre egitimine yonelik gelistirilen SE 6grenme
modeline uygun etkinliklerin 6zgiin olmasi ve ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi tutum
degisiminin nedeni olabilir. Kendine ait etkinliklere sahip olan ¢evre egitiminin tutum
degistirmede etkili oldugu da literatiirden bilinmektedir (Tanriverdi, 2009; Cakic1 ve
Oguz, 2010; Sadik ve Cakan, 2010; Kose, Gencer, Gezer, Erol ve Bilen, 2011). Her ne
kadar gelistirilen etkinlikler yolu ile 6grenciler ¢evreye karsi olumlu tutum degisimine
sahip olsalar da AGN’ lerden elde edilen verilerden bazi 6grencilerin etkinliklere
katilma isteklerinin olmadigt ve tutum degisimlerinin smirli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bunun muhtemel nedeni olarak gelistirilen etkinliklerde yer alan bazi

kavramlarin giinliik hayatta cok kullanilmadigi i¢in az denecek sayida Ogrencinin
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dikkatini ¢ekmemesi, uygulama sirasinda yorgun olmalar1 gosterilebilir. Ayrica bazi
Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorunlar yasamasi yiiziinden yapilan ¢aligmalara adapte
olmakta zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenme ortami her ne kadar aktif olarak
yapilandirilsa da her Ogrenciye hitap etmemesinden bu durumun kaynaklandigi

sOylenebilir.

ONERILER

1. Ogrencilerin gevre egitimine yonelik etkinliklerle daha fazla vakit gecirmelerine
imkan taninarak, onlarin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yoénde degisimine
katki saglanabilir.

2. Cevre sorunlarma yonelik kalic1 ¢6ziim saglamak, ¢evre sorunlarina karst ¢oziim
tiretmek ve yeni olusabilecek ¢evre sorunlarina karsi 6nlemler almak igin 6zgiin bir
cevre egitimi dersi uygulamaya konulmalidir.

3. Bu calismada 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik tutum degisimini belirlemek i¢in
sadece On test ve son test uygulanmistir. Gelistirilen etkinliklerin kalicilik etkisinin
incelenmesi i¢in gecikmis test uygulamalar1 da yapilabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
[kogretim Boliimii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Ulkemizde 6grencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistiremedikleri ve
cevreye karsi yeterli biling sahibi olamadiklari vurgulamaktadir. (Ozdemir, Aydm ve
Akar-Vural, 2009; Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢in-Ozdilek, 2011; Ozsevgec ve
Artun, 2012d). Buna bagli olarak da, 6grencilerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi ve
hatta ¢cevreye karsi problemler olusturmaya devam edecegi de ifade edilmektedir (Uzun
ve Saglam, 2006). Sonug olarak, ¢evre ile ilgili tutumlarin istenilen diizeyde olmamasi
(Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Ozgen ve Kahyaoglu,
2011; Akyol ve Kahyaoglu, 2012) bir¢cok dgrenim seviyesindeki dgrenciler i¢in ortak
bir problem teskil etmektedir (Kose, 2010). Yapilan bu calisma da gelistirilen modiiler
Ogretim programinin Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda olumlu yonde degisim

gostermelerine yardimci olacag diisiiniilmektedir.
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EK 1. Cevre Egitimi Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu 6l¢ek sizin ¢evreye yonelik tutumlarinizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Her bir maddenin karsisinda bulunan segeneklerden size en uygun olani
isaretleyiniz. Bu 6l¢ekten elde edilen sonuglar sizin ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Basarilar dilerim.

Admz: ............ Soyadimiz :.......... Yasimz :......... Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )
Okulunuz :........ooooviiiii, Siifimz : .............
Annenizin egitim seviyesi: Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ()  Universite ( )

Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

Babanizin egitim seviyesi: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )  Universite ( )
Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()

Ailenizin aylik gelir diizeyi: 500-1000 TL ( ) 1000-1500 TL ( )
1500-2000 TL () 2000 ve ustii TL ()

Babanizin meslegi: .....................ol

£l £

= g g
MADDELER AR

TE|lEgE2

cS=lZ & g 2

2E| 5 55 8%

NAVIIN IV IV NN

1 | Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin etkili bir sekilde
kullanilmasini bilmeliyiz.

2 | Insanlar yasadiklar1 cevrenin kurallarma uymak
zorundadirlar.

3 | Cevremizde bulunan her sey canli ve cansizlar igin
korunmalidir.

4 | Cevre sorunlari ile sadece yetkililer ilgilenir.

5 | Hayvanlarin sayilarinin azalmasi 6nemli bir ¢evre sorunu
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degildir.

6 | Cevreye kars1 duyarli olmak ¢evre sorunlarini ¢6zmez.

7 | Kiiresel 1stnma ¢evremize zarar vermektedir.

8 | Bitki ve hayvanlarin yagsadigimiz ¢evre lizerinde haklari
vardir.

9 | Insanlar cevreye zarar verdik¢e daha biiyiik felaketler
meydana gelmektedir.

10 | Cevre sorunlarmin giin gectikce artmasi beni iiziiyor.

11 | Insanlarin gesitli davranislarindan dolay: hava, su ve
topraga zarar verdigine inaniyorum.

12 | Sanayilesmenin ¢evre sorunlarini artirdigindan eminim.

13 | Gelisen teknoloji sayesinde ¢evre sorunlarinin ortadan
kalkacagini diisiiniiyorum.

14 | Sanayi atiklarinin ¢evreye higbir zarar1 olmadiginin
farkindayim.

15 | Insanlarin ozon tabakasinin zarar gérmesine neden
oldugunu diisliniiyorum.

16 | Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin arttigini goriiyorum.

17 | Dogal kaynaklarin rahatlikla kullanilmas1 gerektigini
diisiiniiyorum.

18 | Cevre sorunlarinin azaltilmasi i¢in insanlarin egitilmesi
gerektigine inaniyorum.

19 | Cevreye zarar vermemek i¢in geri doniisiimlii Girtinlerin
kullanilmasi1 bana mutluluk verir.

20 | Kiiresel 1sinmanin insanliga verdigi zararin son zamanlarda
daha net ortaya ¢iktigin1 gériiyorum.

21 | Kiiresel 1sinmanin ¢evreye korkuldugu kadar zarar
vermedigini diisiiniiyorum.

22 | Kiiresel 1sinma ile meydana gelen ¢evre sorunlarmin
iilkeleri olumsuz yonde etkiledigi bence dogrudur.

23 | Sanayilesme sonucunda olusan sera gazinin gevreye zarar
verdigi anlamsizdir.

24 | Cevre sorunlarinin insanlar tarafindan fazla abartildigina
inantyorum.

25 | Ormanlarin yok olmasinin bir ¢evre sorunu oldugunu
sanmiyorum.

26 | Doganin kendisini zamanla yenileyecegine ve ¢evre
sorunlarini ¢ézecegine inaniyorum.

27 | Insanlar tarafindan kullanilan kimyasal ilaglarin cevre

sorunlarini artirmadigini diigtiniiyorum.
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