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Yabanei Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimi i¢cin Materyal Gelistirme

Developing Materials for Teaching Grammar in Turkish as a Foreign Language

Ozet

Dil bilgisi 6gretimi, dil 6gretiminin vazgecilmez bir parcasidir. Ancak dil bilgisi tek basina,
yalmizca kurallar biitlinii olarak degil, temel dil becerilerini destekleyici sekilde ve iletisim boyutu ile
i¢ ice verilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde, 6grenicinin hedef dilin yasayan diline uygun bir sekilde

yanligsiz, kolay ve hizli iletisim kurmasina yardimet bilgiler verilmelidir.

Dil  bilgisi o6gretimi igin Ogreticiler materyal hazirlama siireclerinde  birtakim
degerlendirmeleri g6z oOniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Burada ©nemli olan bir nokta da
Ogrenicilerin gereksinim ¢oziimlemesi ve hedeflerinden yola ¢ikilarak en uygun malzemenin elde
edilmesidir. Bir dilin dil bilgisi tek basina 6gretilecek bir 6zellik olarak degil, dogal dilin bir pargasi
olarak goriilmeli ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyaller de 6grenicilerin 6zelliklerine gore
gelistirilmelidir.  Dil  bilgisi  6gretiminde  kullanilan  materyaller {i¢  sinifa  ayrilarak

degerlendirilmektedir: mekanik alistirmalar, anlamli alistirmalar, iletisimsel alistirmalar.

Dil 6gretiminde basar1 saglanabilmesi igin 6greniciye, dile dair bilgi verici materyaller
yerine dil becerilerinde gelisim saglamaya yonlendirecek materyallerin kullanilmasi 6nem
tagimaktadir. Caligmamizin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda, Ogreticilere dil bilgisi
Ogretiminde yardimc1 olacak ders materyalleri gelistirmelerini saglayacak alt yapiy1 hazirlamaktir.
Ayni zamanda bu ¢alisma ile yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda kullanilmak tizere hazirlanmig bir
ders kitabinin bir {initesini olusturacak sekilde “Geg¢misten Giiniimiize” adli, dil bilgisel olarak genis
zaman + -DI ({~(A/Drdl}) yapismin gegmisteki terkedilmis aliskanliklar/davraniglar islevi ile
karsiolgusal (ger¢ek olmayan) durumlarda kullanilan islevinin sunuldugu materyal tasarimi da

yapilmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Dil bilgisi, dil bilgisi ogretimi, materyal gelistirme, yabanct dil olarak

Tiirkge ogretimi.
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Abstract

Teaching grammar is an indispensable part of language teaching. However, grammar should
be presented not only as a set of rules but also thought as an assistive of basic language skills together
with communication dimension. Via grammar teaching, conductive information, leading accurate,
easy and fast communication, should be given to students in a suitable way between target language

and source language.

Teachers must take some evaluations into consideration on developing material process for
teaching grammar. Here, an important point is to get the best material on the basis of learners’ needs
analysis and goals. Grammar of a language is not a feature which is taught separately, it must be seen
as a part of language and materials which are used in grammar teaching should be developed
according to learners’ characteristics. Materials which are used in teaching grammar are classified in

three groups: Mechanical drill, meaningful drill, communicative drill.

For achievement in language teaching, it is important to use materials which direct learners
to enhance language skills instead of informative linguistic materials. This study aims to design
background of materials to teachers in teaching grammar on department of Turkish as a foreign
language. At the same time, in this study, a material is designed, the way that form a unit of a course
book, which is called “Gegmisten GUnimize” and grammatically formed present tense + -DI ({-
(A/Drdl}) suffixes and presented function that used in abandoned habits/behaviors and counterfactual

circumstances.

Key Words: Grammar, teaching grammar, developing material, Turkish as a foreign

language.
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Giris

Dil 6gretimi siirecinde dil bilgisi 6gretiminin yeri uzun yillar boyunca tartisma
konusu olmustur. Dil bilgisi 6gretimi tizerindeki anlagsmazlik hala bir¢ok kuram ve kuramcilar
arasinda stirmektedir. Dil Ogretimine yonelik yaklasim ve yoOntemler incelendiginde her
yaklagim ve yontemin farkli bakis agilariyla dil bilgisini tanimladig1 goriilmektedir. Ancak bu
tamimlarin igerik olarak c¢ok farklilik gostermedikleri gézlemlenmektedir. Bu noktada dil

arastirmacilarinin yapmis oldugu bazi dil bilgisi tanimlarina yer vermek yerinde olacaktir.

Batstone (2008: 3) dil bilgisini, Ogretim ¢izelgesinde, sinif ig¢i arastirmalarin
merkezinde ve Ogrenicilerin “Buradaki kural nedir?” sorusunun arkasinda yatan kilit nokta
olarak tamimlamaktadir. Brown (2001: 362) ise dil bilgisini, bir cimle icindeki s6zcuklerin

iligkisini ve geleneksel diizeni yoneten kurallar sistemi olarak belirtmektedir.

Banguoglu (2011: 18) da dil bilgisini “Eski Yunanlilar ve Eski Hintlilerden beri
insanlar dogru yazip okumak amaci ile dillerinin baghh oldugu kurallar1 tespit etmeye
calismiglardir. Bu kurallarin meydana getirdigi bilgi koluna gramer, dil bilgisi (grammaire)
denmistir” seklinde aciklamaktadir. Dil bilgisini tarihine inerek tanimlayan Banguoglu’nun
yani sira Uzun (2004: 16) da dil bilgisini “birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunan ama ses,
anlam, bicim, sozclik dizimi gibi farkli goriinlimlere ait kurallar sistemi” olarak
tanimlamaktadir. Dil bilgisinin ne olduguna iliskin bakis ag¢ilariin dogal olarak dil bilgisi

Ogretimine de yansidig1 goriilmektedir.

Erkman—Akerson (2008: 23-24)’un aktardigina gore Fromkin ve Rodman dil

bilgisini su sekilde ele almaktadir:

Bize gore, bir dili konusanlarin o dil hakkinda bildikleri her sey dil bilgisi kapsaminda yer
alir —sesbilgisi dedigimiz ses dizgesi; anlambilim dedigimiz anlamlar dizgesi; bigimbilim
dedigimiz, sozciiklerin yapisini belirleyen dizge; ve ciimlenin yapisint belirleyen
sozdizim dizgesi. Ayrica, tabii ki, s6zciik dagarcigi, yani sozliik de dil bilgisine dahildir.

Dil bilgisinin yalnizca kurallardan olugsmadigini 6ne siiren Fromkin ve Rodman, bu
tanimlariyla dil bilgisini diger arastirmacilara gore daha genis kapsamda ele alarak dil
bilgisinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmada dil bilgisi burada yapilan

tanim baglaminda kullanilmaktadir.

Diinyamizda 1900°’li yillardan giinlimiize kadar dil o6gretimi alaninda cesitli
yaklagimlar uygulanmigtir (Gilines, 2011: 123). Dil bilgisi 6gretimi de bu yaklagimlara, dil
bilgisi tanimlarina ve 6gretim yaklagimlarina gore zamanla degisiklik gostermektedir. Burada

karsimiza ¢ikan iki yontem bulunmaktadir. Bunlardan ilki timdengelimli yontem, kurallarin
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sunumu ile baslar ve kurallarmn uygulandigi &rnekler ile devam eder. Ikincisi olan
tiimevarumli yontem ise kurallarin ¢ikarildigi 6rneklerle baslar (Thornbury, 1999: 29). Temel
olarak dil bilgisi 6gretimi bu iki yonteme dayanmaktadir. Bugiin varilan nokta ise yabanci dil
ogretiminde ne tiirden bir model ya da yoOntem benimsenirse benimsensin Ogretim
izlencelerinde dil bilgisi 6gretiminden tamamen vazgegilemeyecegi ve 6zellikle hedef dilin
konusuldugu tilke disinda bir iilkede 6gretildigi durumlarda dil bilgisi Kkurallarina

odaklanmanin dili 6grenmek i¢in gerekli oldugudur (Cem, 2005: 9).
Dil Bilgisi Ogretimi I¢in Materyal Gelistirme

Dil bilgisel edincin (grammatical competence) gelisiminin yabanci dil ya da ikinci dil
ogretiminde 6nemli bir role sahip oldugu agiktir. Dilde yalnizca dil bilgisel agidan ‘dogru’
ciimleler iretmenin yetmedigini ayni zamanda bu climlelerin ‘uygun’ baglamlarda
kullanilmasi gerektigini vurgulayan iletisimsel eding kavraminin ortaya atilmasiyla; dil bilgisi
ogretiminden uzaklasilip dil kullaniminin gelistirilmesine odaklanilmistir. Bununla birlikte
dilde islevine uygun ciimleler olusturma ve akici bir bigimde iletisim kurma amaglarina
yonelme olmustur. Ancak bu yonelme ve dilde akici olmanin dil bilgisel agidan dogru
cumleler kurmaktan daha Onemli sayilmasi yanlis Ogrenilen yapilarin  Ggrenicide
“fosillesmesi” olgusunu goz ardi etmis, ayrica 6grenicinin yliz yiize geldigi karmasik yapilarla

bas etmesi giiclesmistir (Cem, 2005: 8).

Dil bilgisi tum dil becerilerinin, yani okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi icin gerekli bir dil 6gesidir. Dil bilgisi 6gretiminde varilmak
istenen nokta, hedef dilin iletisim kurmakta kullanabilmesidir. Dil 0gretiminde basari
saglanabilmesi i¢in 0greniciyi dile dair bilgi sahibi olmaktan ¢ikarip dil becerilerinde gelisim

saglamaya yonlendirecek materyaller kullanilmalidir.
Dil Bilgisi Ogretiminde Kullamilan Materyal Tiirleri

Dil 6gretiminde kullanilan materyaller 6gretim siirecinde onem tagimaktadir ¢linkii
yalnizca bir bilgi vermek i¢in degil o bilginin gelistirilmesi ve dilsel becerilerle birlikte
bilginin kullanilmasi asamasinda da materyallere danisilmaktadir. Bu noktada materyaller
farkli tiirleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Haciomeroglu (2007:23)’nun Paulston’dan aktardigina
gore dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyaller, beklenen davranis, tepki kontroliiniin

.....

degerlendirilmektedir:
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= Mekanik Alistirmalar
= Anlamh Alistirmalar
» letisimsel Alistirmalar

Haciomeroglu (2007: 23)’na gore mekanik alistirmalar ilk asamada dinleme daha
sonra duydugunu tekrar etme seklinde uygulanan ‘tekrar’ alistirmalariyken; anlamii
alisirmalar diisinmeden otomatik olarak degil diisiinerek ve tireterek yapilan alistirmalardir.
Iletisimsel alisirmalar ise her iki ahistirma tiiriiniin iletisimsel yetinin gelistirilmesini
hedefleyerek dogal konugsma becerisine yonelik alistirmalardir. Haciomeroglu (2007: 26),
iletisimsel alistirmalarda Ogrenicinin 6grendigi dilsel yapilari uygun durumlara aktarip
kullanabilmesinin beklendigini belirtmektedir. Tekrarlama ve aliskanlik kazandiran mekanik
alistirmalarin  aksine anlamli alistirmalarda 6grenici distinerek kendi anlatimlari ile
anlatabilecegi birden fazla sonuca ulasma olanag1 saglayabilmektedir. Ancak tum bunlarda

ulasilacak yanit tekken; iletisimsel alistirmalarda tek bir yanit bulunmamaktadir.

Dil bilgisel yapilar bi¢im ve kurallardan olussa da bu yapilar, iletisimde bir ‘anlam’
anlatmak i¢in uygun baglamlarda kullanilirlar. Yabanci dilde dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil
bilgisi kurallarinin gergek yasama aktarilmasi yani, bu kurallarin o dilde bir anlam aktarmak
icin iletisim kurarken kullanilmasi olarak belirlenirse “dil bilgisi” ve “iletisim” arasinda bir
bag kurmamiz gerekmektedir. Bu nedenle iletisimsel alistirmalar ¢ok zaman gerektirmesine

ve diizenlemesi ¢ok zor olmasina ragmen, kullanim1 ka¢inilmaz bir alistirma tiirtidiir.

Dil bilgisi 6gretimi i¢in materyal hazirlayicilart birtakim degerlendirmeleri goz

oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir (Stranks, 2003: 330-331). Bunlar:
e Materyali kullanacak 6grenicilerin yas1 ve dil diizeyleri,

e Uygulanan yontemin, 6greticinin, 6grenicilerin ve i¢inde ¢alistiklar1 egitim kiiltiiriiniin
beklentilerini ne dl¢iide karsiladigi,

» Dil bilgisi yapilarin1 gostermek igin kullanilan baglamin (context) ve i¢ baglamin (co-
text) 6grenicilerin dikkatini ne 6l¢lide ¢cekecegi,

* Ele alinan dil bilgisi alanlarinin bigimleri, temel anlam Onerileri acgisindan yapisi ve
konusulan/yazilan sdylemlerde nasil kullanildigi,

e Ele alinan dil bilgisi yapisiin 6gretilecek dildeki gercege uygun kullanimina ne
ol¢iide uydugu ve dil 6grenicilerinin hedef dil bilgisi yapisini iiretmesini saglayacak

etkinliklerin ne 6l¢iide anlamli s6zcelerle sonuglanacagi.
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Onemli olan bir nokta da dgrenicilerin gereksinim ¢oziimlemesi ve hedeflerinden
yola ¢ikilarak en uygun malzemenin elde edilmesidir. Isik (2010: 223)’in aktardigina gore
Hutchinson ve Waters, yabanci dil 6gretiminde gereksinim ¢dziimlemesi ve ders tasariminin
tamamlanmasinin ardindan bunlar1 gercek Ogretim malzemesine doniistiirmenin ii¢ yolu

bulundugunu belirtir:
1. Var olan malzemelerden secim yapmak,
2. Yeni malzeme olusturmak,
3. Malzeme uyarlamasi yapmak.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de yukarida Stranks (2003: 330-331)’den
aktarilan degerlendirmeler g6z 6niinde bulundurularak bu {i¢ yoldan yararlanilip materyaller

gelistirilebilir.

Stranks (2003: 331-332)’a gore bazi yazilarda yazarlar dogal dilin sunulmasindan
cok dil bilgisel bigimlerin Orneklendirilmesinin  daha O6nemli oldugu goriisiini
surdurmektedirler. Buna bir 6rnek, aslinda tiim dil bilgisi kitaplarinda bagimsiz bir alan olarak
yer alan kisa yamitlardir. Evet-Hayir sorular kisaca bu sekilde yamitlandirilir. Ogrenicilere
basit soru ve yanitlar igeren aligtirmalar verilir. Ancak bu sdzceler her zaman sadece sorulara
yanit olarak kullanilmayabilir, ileri yorumlar1 takip edecek sekilde diger konusucunun
durumunu, iddiasinmi diizeltmek ya da katilmamak i¢in de kullanilabilir. Dolayisiyla “kisa
yanitlar” olarak yanlis adlandirilan bu yapilar bir diisiinceye katilmamak ya da bir
durumu/diisiinceyi diizeltme olarak da baglam iginde Ogretilmelidir. Bu durumda dogal dil
goriinlimleri géz onilinde bulundurulup yapmin i¢inde gecebilecegi baglamlar ile birlikte

Ogrenicilere sunulmasi, dil bilgisi 6gretimi siirecinde dnemli bir yere sahiptir.

Mifredatta ya da dil bilgisi kitaplarimin igindekiler listesinde ayr1 olarak ele
alinmasina gerek olmadig1 halde alinan birgok dil bilgisi alan1 vardir. Bunlarda konu ile
alakal1 dil bilgisel alan ¢ok az oldugu i¢in dgretimi gereksiz oldugu izlenimini vermektedir
(Stranks, 2003: 332). Bu nedenle dogal dil konusuculart tarafindan kullanilmasi olas1 dil

yapilarinin 6greniciye aktarilmasi 6nem tasimaktadir.

Stranks (2003: 334)’a gore Ellis, Ogrenicilerin dikkatini odak alan ve ortiik
bilgilerinin gelisimini saglayacak farkindalik olarak dil bilgisi 6gretimi goriisiinii bir¢ok kez
tekrarlamistir.  Stliisoglu (2008: 55-56)’nun aktardigina gore Sutter (2001) farkindalik

kavramini, sézcliik anlamindan da anlasilacagi gibi bir yapi, bir anlam ve islevin varligini
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gorme, fark etme durumu olarak tanimlamaktadir. O halde dil bilgisel yapilarin 6gretimi

sirasinda farkindalik yaratacak sekilde 6grenicilere sunulmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Ad obekleri hakkinda konusan Willis bu konuda, diger dil bilgisel alanlara da
uygulanabilir bir yorum yapmustir. Alistirmalarin  ¢ogunun bilinglendirme etkinlikleri
oldugunu, dillerin karmagsikligi ve tahmin edilemezligi konusunda herhangi bir Onerisi
olmadigin1 ancak unsurlarin ana hatlarim1 ¢izerek kendi deneyimlerini yasamalari igin

cesaretlendirebilecegini belirtmistir ki dnemli olan da budur (Stranks, 2003: 336).

Stranks (2003: 337-338)’a gore Ogrenicilere bir dil bilgisi yapisinin belirli bir
goriinlstini ¢alistiran alistirmalar ve etkinlikler verildiginde, ¢alismada iiretilen sozceler
dogal dile uygun dil, 6grenicilerin kendilerinin de dile getirmek istedikleri sdzceler olmalidir.
Bu sadece sozciikk kullanimi agisindan degil, dil bilgisel yapilarin islevlerinin onceligi,
kullanim siklig1 ya da esdizimli sozlerin kullaniminda da yayginlik gostermektedir. Etkin bir
dil Ogretimi igin iyi bir materyal hazirlayicisinin bunlar1 goz Onilinde bulundurmasi

gerekmektedir.
Uygulama

Bu ¢alismada Avrupa Ortak Dil Cergevesi ‘ne gére B2 diizeyi bir yabanci dil olarak
Tiirk¢e sinifinda kullanilmak {izere “Geg¢misten Glinlimiize” adli bir iinite hazirlanmistir.
Ogrenicilerin 18 yas iizeri yetiskin grubunda olduklar1 varsayilmistir. Hedeflenen bilgiler,
dersin amaci, bu diizeye kadar 6grendikleri varsayilan yapilar gibi bilgilerin yer aldigi ders

plan1 ders dncesinde hazirlanmustir.2

Unite boyunca; {—(A/Drdl} yapisiin geg¢misteki terkedilmis aliskanliklar/
davraniglar islevi ile karsiolgusal (gercek olmayan) durumlarda kullanilan islevi uygun

baglamlar i¢inde sunulmaktadir. 3

Bu caligmada iinite olarak hazirlanmasindaki amag yalnizca dil bilgisi 6gretimi ya da
yalnizca okuma becerisi gibi tek bir beceriye yonelik degil biitiin olarak dil bilgisi ve dort
temel beceri ile birlestirilmesidir. Calismada bir iinite olusturarak bir baglam olusturmak
hedeflenmistir. Durmus (2013: 234)’un da belirttigi lizere karsilasilan ya da iizerinde ¢alisilan
dil kullanimlar1 veya metin karsisinda, dil bilgisi yapilarinin, sdzciiklerin ve anlam bilgisinin
konusu olarak anlama etki eden etmenlerin belirlenmesinde ¢ogu zaman ders kitabindaki

temalar, bu temalar yoluyla kazandirilmak istenen beceriler, daha 6nce 6grenilenler ve biitiin

2 Ders plan1 EK 1°de verilmistir.
3 Unitenin tamami EK 2°de verilmistir.
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olarak ogrenicilerin yeterlilik diizeyleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu noktada ogretilen dil bilgisi
yapilarinin, 6gretilme amacinin ilgili ders 6zelinde, s6z konusu 6grenme alaninda kazanilmasi
gereken uygunlugu, bu becerinin kazanilmasmin belirli dil bilgisi yapilarinin nasil
kullanildigin1 gostermek oldugunu Ogrenicilere gosterme yararli olacaktir. Calismada
hazirlanan tinitenin amaci; ge¢miste yaptiklar: ve artik yapilmayan terkedilmis aligkanliklar
ile karsiolgusal durumlar hakkindaki sdylemleri anlayabilmeleri ve iiretimde bulunmalarini
saglamaktir. Bu nedenle bu islevleri veren dil bilgisi yapist {~(A/Drdl} 6gretilmektedir. Bu
amaca yonelik Ogrenicilere hazirlanan materyalde ise bu durumlar1 yansitacak O6zellikteki

temalar ¢ercevesinde konular belirlenmistir.

Calismamiz, tek bir dil bilgisel yapinin ({—(A/Drdl} yapisi) 6gretimi tizerine
materyal gelistirme siirecini gostermeyi amagladigindan dolay1, dil bilgisel yapinin iki islevi
de ardarda tek bir linitede yer almistir. Bir dil bilgisel yapinin islevlerinin ayni anda
verilmesini dogru kabul eden ya da etmeyen farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu konuda
sadece materyal olusturma olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogreniciye sunum

sirasindaki asamalar 6greticinin kendi bakis agisina birakilmistir.
Hazirlanan tinite {i¢ konu baslhigindan olugmaktadir:
e BIRZAMANLAR...
e DAHA GUZEL OLMAZ MIYDI?
e NE YAPARDIN?

“BIR ZAMANLAR...” adli konuda {-(A/Drdl} bicimi, gecmisteki terkedilmis
aliskanliklar/davranislar islevi ile; “DAHA GUZEL OLMAZ MIYDI?” adhi konuda,
karsiolgusal (gercek olmayan) islevi ile; “NE YAPARDIN?” adli konuda ise her iki islevin
i¢ ice verilmesi ile 6greniciye sunulmustur. Ders gerecleri dort temel dil becerisinin etkili bir
sekilde kullanilacagi okuma metinleri (okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
etkinlikler), ses kayitlari, ogrenicilerin konusma etkinligi gerceklestirmeleri igin verilen

gorseller ile 6grenicinin etkin olacagi bigimde hazirlanmistir.
Unitenin Bigimsel Ozellikleri

Fark edilmese de hazirlanan materyalde konulan her noktalama isaretinin, se¢ilen yazi
renginin ve bunun gibi bircok bigimsel 6zelligin 6gretim siirecine etkisi bulunmaktadir. Bu
bicimsel dizenlemeler konusunda Yazar (2003), ders kitaplarinin amacina ulagsmasinda ve

Ogrenici tarafindan begenilmesinde etkili olan unsurlardan birisinin de kitapta kullanilan
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renkler oldugu belirtmistir. Baskilarin renkli, estetik, konu ile baglantili, anlasilir ve
gorsellerle desteklenmis olmasi 6grenicinin hem gilidiilenmesi agisindan hem de anlamay1
kolaylastirmasi bakimindan onemlidir. Yapilan arastirmalarda 6grenicilerin kirmizi olarak
gorduklerini daha uzun siire hatirladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica uzmanlar, insanlarin sari
renge bakma egiliminde olduklar1 belirtmistir (Calik, 2001; Yazar, 2003’den alint1). Bu
nedenle kitaplarda 6nemli goriilen kisimlarin sar1 renk kullanilarak 6n plana ¢ikarilmasinda
hem gorsel acidan hem de Ogrenme siireci acisindan yararli olacagi belirtilmektedir. Bu
nedenle bu calismada da tinitenin tema rengi kirmizi, dil bilgisi kutularinin arka plan rengi ise

sar1 olarak seg¢ilmistir.

Unite igerisinde baglami yansitan gorsellerden yararlanilmaya c¢alisilmistir. Bu
gorsellerin dgreniciye baglami anlamasinda kolaylik gdstermesi amaglanmaktadir. Unitede
yazi tipi olarak Times New Roman kullanilmistir. Yazilarin anlagilir olmasi amaciyla
bagliklar ve dil bilgisi kutularinin icerisindekiler 14 yazi boyutunda geri kalan yerlerdekiler
ise 12,5 yaz1 boyutunda yazilmistir. Ogreniciye verilen alistirmalarda yeterli olabilecek

derecede bosluk birakilmaya caligilmistir.
Dil Bilgisi Ogretimi A¢isindan Unitenin Incelenmesi

Materyalde ele alinan dil bilgisi konusu {—(A/)rdl} bi¢imi, alanyazinda Goksel ve
Kerslake (2005: 288) tarafindan eylem soneki {—(A/l)r} ile gecmis zaman eki {-DI} nin
olusturdugu bir sonek olarak ele alinir. Bu sonekin karsiolgusal (counterfactual) durum ve

aliskanlik bildiren iki islevi vardir:
e Genellikle iki saat calisirdim. (Terkedilmis Aliskanlik)
e O konsere gitmek giizel olurdu. (Karsiolgusal Durum)

Bu dil bilgisel yapinin terkedilmis aligkanliklar anlam1 ve genellikle kosul climlelerinde ana
climlede goriilen karsiolgusal durum anlami birbirine karistirilmaktadir. Bigimsel olarak ayni
bi¢cimbirim ile aktarilan bu iki farkli islevi 6gretmek amaci ile hazirlanan tinitede her iki islev
oncelikle iki farkli tinitede farkli baglamlarda Ggreticiye verilmis, ardindan her iki islevin
ayrimlarin1 ayirt etmelerini saglamak amaciyla birlikte verilerek farkindalik yaratmak

amaglanmstir.

Unite icerisinde dil bilgisi konular1 dgreniciye Ortilk bir sekilde sunulmus ve &grenicilerin
daha 6nceden 6grenmis oldugu genis zaman eki {—(A/l)r} ile gegmis zaman eki {-DI}’y1
birlestirme islemi 6greniciye birakilmistir. Hedef dil bilgisi yapisinin agiklanmasi dgreticiye

birakilmistir.

252



Hedeflenen yap1 oOncelikle bir metin iginde gosterilerek hedef konu hakkinda
farkindalik olusturulmaya calisilmis, daha sonra sezdirilen yapi kurallarinin birlestirilmesi
dgreniciye brrakilmis ve ardindan etkinlikler diizenlenmistir. Onceki boliimlerde ii¢ grup
icinde ele aldigimiz alistirmalardan (mekanik alistirma, anlamli aligtirma, iletisimsel

alistirma) dil bilgisi 0gretim gereglerine de yer verilmistir:

e Meckanik alistirmalara tinitede gegen bir 6rnek olarak birinci konudaki 7. alistirma
verilebilir. Bu alistirmada 6grenicilerden verilen ctimleleri {—(A/I)rdl} bi¢imbirimini

kullanarak yeniden yazmalar1 istenmistir.

e Anlaml alistirmalara ornek, ikinci konudaki 4. ve 5. alistirmalar verilebilir. Bu
baglamda Ogrenicilerden kendi diigiincelerini anlatmalar1 beklenmektedir. Bu
alistirmalarda tek bir dogru yanit bulunmamaktadir. Dil bilgisel dogrulukta olup

verilen bilgiyle Ortiisen her yanit dogru olarak kabul edilecektir.

e Iletisimsel alistirmalara ise Ogrenicilerin  6grendikleri bilgiyi kullanmalarinin
beklendigi, dogal bir iletisim ortamindaymis gibi bilgi aligverisinde bulundugu
alistirmalar olarak iiclinci konudan asagidaki 11. alistirma Ornek verilebilir. Bu
alistirmada “Geg¢misten gilinlimiize insan hayatinda neler degisti?” sorusu ile

ogrenicilere iletisim ortami saglamak hedeflenmektedir.

«Biiyiikannelerimizin Lezzet Surri: Tahta Kasiklar» Konusunun Dil Bilgisi Ogretimi A¢isindan

Incelenmesi

Birinci konumuz olan «Biiyiikannelerimizin Lezzet Sirri: Tahta Kagiklar» adli Anadolu Jet?
dergisinden diizeye gore basitlestirilmis metinle ogreniciye
{=(A/Mrdl} bigimbiriminin terkedilmis aliskanliklar islevinin 6gretilmesi amag¢lanmaktadir.
Ik olarak girdi okuma metni olarak dgreniciye sunulmus daha sonra girdiye yonelik anlam
sorular1 sorulmustur. Bdylelikle, Ogreniciler, dil bilgisi yapisina yonelik farkindalik
gelistirmeden oOnce anlama yonlendirilmistir. Bu asamada Ogrenici heniiz yapiya
odaklanmamaktadir. Ikinci asamada metinde oOgretilmesi hedeflenen yap1 Ogreniciye
anlatilmaktadir. Burada bir dil bilgisi kutusu yapilmistir. {—(A/I)rdl} bigimbiriminin hem
basit eylem ciimlelerine hem de birlesik eylem climlelerine geldigi zamanki bigimlenislerini
Ogrenicinin metin igerisinde gecen eylemlere odaklanarak tahmin etmesi ve bigimsel kurallari

kendisinin olusturmasi i¢in kutular verilmistir. Kutu icinde de olumlu ctimle/ olumsuz ciimle/

4 Anadolu Jet dergisinin 2010 yili Kasim ayi sayisinda ipek Tanir’a ait yazidan alinmistir. Makalenin dzgiin bigimi
EK 5’te sunulmaktadir.
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olumlu soru cumlesi/ olumsuz soru ciimlesi bigimlenislerini ayri ayri gdsterme secenegi
sunulmustur. Burada 6greticinin hedef dil bilgisi yapisin1 bigimsel, anlamsal ve kullanimsal
acidan &greniciye sunmasi gerekmektedir. Ogreniciye verilen dil bilgisi yapisinin ardindan

bunu pekistirecek mekanik alistirmalar takip etmektedir.

Yine birinci konu igerisinde «Anilar» basligi ile ikinci bir okuma metni verilmistir. Bu metin
ise tamamen ders i¢in olusturulmus bir metindir. Burada amag, 6grenicinin hedef yapiya ait
kullanim baglamlarini farkli metinlerde goriip ¢esitlendirmesidir. Dil bilgisi yapisint goren ve
alistirmalar ile pekistiren 6grenicinin bir metinle daha bu isleve yonelik bir baglam icine girip
yapinin kullanimini benimsemesi amaglanmistir. Bu metinden sonra da metne yonelik anlama

sorular1 verilmistir.
«Daha Giizel Olmaz Miydi?» Konusunun Dil Bilgisi Ogretimi A¢isindan Incelenmesi

«Daha Giizel Olmaz Miydi1?» adli ikinci konumuzda ise «Daha lyi Bir Hayat Igin» baslikl
Jorge Luis Borges’e ait bir siir verilmistir.® Siir, diizeye gore uyarlanarak degisiklikler
yapildigi i¢in ¢eviri metin kullanilmasinda bir sorun goériilmemistir. Siir olmasina karsin ¢ok
soyut kavramlar yer almadig1 ve diiz yaziya yakin serbest bir diizenlenisi oldugu igin siir
metni  kullanilmasinda da  bir sakinca  goriilmemistir.  Metinle  Ogreniciye
{~(A/DrdI} bi¢imbiriminin karsiolgusal durumlar islevini dgretmek amaglanmaktadir. ilk
olarak girdi okuma metni olarak Ogreniciye sunulmus daha sonra girdiye yonelik anlam
sorular1 sorulmustur. Ikinci asamada bir onceki konuda ogretilen hedef yapiya yonelik

pekistirici nitelikte anlamli ve mekanik aligtirmalar yer almaktadir.
«Ne Yapardin?» Konusunun Dil Bilgisi Ogretimi A¢cisindan Incelenmesi

Son olarak 6greniciye {—(A/l)rdl} bi¢imbiriminin daha 6nceki konularda 6gretilmis olan her
iki islevinin birlikte verildigi tigiincii konu «Ne Yapardin?» ile bu islevlerin ayirdina varmasi
amaclanarak hazirlanmistir. Ik olarak girdi diyalog seklinde olusturulmus bir okuma metni
olarak 6greniciye sunulmus, daha 6nceki konularda oldugu gibi girdiye yonelik anlam sorulari
sorulmustur. Dil bilgisi yapisint goren ve alistirmalar ile pekistiren 6greniciden, son konuda

yapiya ait iki islevin de farkina varmasi ve iletisimsel boyutta kullanmasi beklenmektedir.
Dirt Temel Beceri Acisindan Unitenin Incelenmesi

Unitede dért temel becerinin de gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlenmistir.

Dort temel beceriden anlama ve kavramanin daha etkin olarak islenebildigi beceri oldugu i¢in

> Siirin uyarlanmamis bigimi EK 4’te verilmistir.
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agirlik verilen beceri okuma becerisidir. Okuma becerisine yonelik verilen metinlerin
diizenlenisinde okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklere de yer verilmistir.
Bu etkinliklerle okudugunu anlama, hedef dil bilgisini gelistirme, diger becerileri (dinleme,

yazma, konusma) gelistirme ve sozciik 6gretimi hedeflenmektedir.

Okuma metinleri olarak linitede gegen ii¢ konuda da fakli metinler secilmistir.
Birinci konuda 6zgun bir metin diizeye uyarlanmis sekilde sunulmaktadir. Ikinci konuda
uyarlanmus bir siir verilmistir. Ugiincii konuda ise olusturulmus diyalog metni secilmistir. Bu
metinler, Gunay (2007)’deki metin tonu, tipi ve tlrl ayrimlarina gore su sekilde tablo

seklinde verilmistir:

Tablo 1: Unitedeki metinlerin metin tonu, metin tipi ve metin tiru

Metin Tonu Metin Tipi Metin Tard
“Blyuk Annemizin Lezzet Ogretici Aciklayici Ogretici
Sirr1: Tahta kasiklar”
“Daha Iyi Bir Hayat i¢in” Igsel Sozbilimsel Igsel
Planh Calismak Ogretici Soylesimsel Ogretici

Secilen her metin tipinin farkli olmasi 6greniciye dilsel ¢esitlilik saglarken, hedef dili birgok
kullanim alanini gérmesini saglamaktadir. Ozellikle sdylesimsel metin tipi olarak karsimiza
cikan “Planli Calismak™ adli metinde 6greniciye karsilikli konusma metninin yazili olarak
sunulmasi tercih edilmistir. Clinkli bu tiir metinler yalnizca okuma becerisinin degil, ayn
zamanda hedef dil bilgisi yapilarinin, sézciik dagarciginin, konusma becerisinin de gelisimini

hedeflemektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik diizenlenen okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasi etkinlikler okuma alt becerilere yonelik sorular ya da smif i¢i etkinlikler
Bloom (1956) tarafindan gelistirilen “Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasi” géz 6niinde

bulundurularak hazirlanmistir.

Zihinsel Beceri Gelistirme Simiflandirmasi’na gore Onceden karsilasilan bilgiyi
animsama, ezberleme ve tanima becerilerini igeren bilgi diizeyi diger diizeyler i¢in bir temel
olusturmaktadir. Bu diizeydeki okuma alt becerisi metinde “somut olarak verilen bilgiyi
bulma” olarak acgiklanabilecek tarama becerisidir (Cem — Deger ve Fidan, 2004: 10). Unitede

“Ne...?”, “Kag¢...?”, “Kim...?”, “Nerede...?”, “Nasil...?” tiirlinden sorularla okuma metnine
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yonelik bu diizeye uygun sorular yer almaktadir. Buna bir 6rnek olarak 1. konu iginde
«Biiyiikannelerimizin Lezzet Sirr1: Tahta Kagiklar» adli metnin okuma sonrasi etkinlik olarak
hazirlanan 5. alisttrmanin ilk sorusu gosterilebilir. Bu soruda “Dogal malzemelerle pisen
yemekler neden daha iyi?” sorusu 6grenicilere yoneltilerek metinde verilen bilgiyi bulmalar

beklenmektedir.

Algilama, yorumlama ve agimlama egitimsel hedeflerini igeren kavrama duzeyi,
bilgi duzeyinde edinilen bilginin ezberlenmekten ¢ikarilip zihinde islemlenerek okuyucu
tarafindan anlamlandiriima diizeyidir. Ogrenicinin diger iist asamalara gecmesinde bir anahtar
islevi gordiigli i¢in kavrama diizeyi, bu asamali siniflandirma iginde 6zellikle 6nemlidir.
Ogrenicinin diger asamalara gegebilmesi igin kavramanin gerceklesmesi gerekmektedir. Bu
diizeyde, metnin konusunu belirleme “Metnin konuya iliskin ne soyledigiyle ilgili genel bilgi
sahibi olma” olarak aciklanabilecek gozden gecirme alt becerisine yonelik etkinler
bulunmaktadir (Cem — Deger ve Fidan, 2004: 10). Unitede bu beceriye yonelik sorulara drnek
olarak da “Anilar” adli metin i¢in verilen 3. soru drnek gosterilebilir: “Sence Ali dayisini

neden bu kadar ¢ok seviyor?”

Siniflandirmanin  {igiincii asamasini olusturan uygulama asamasinda &grenicinin
bilgiyi kullanmasi1 gereken baglam ya da ¢ézmesi gereken sorun, daha 6nce hig karsilagsmadigi
yeni bir baglam ya da sorun olmalidir. Uygulama diizeyindeki okuma alt becerileri, gdzden
gecirme, metinde agikca belirtilmeyen ancak sezdirilen bilgiyi anlama olarak agiklanabilecek
¢tkarim yapma becerisi ve metinde yer alan bilinmeyen soézcikleri tahmin etme becerileridir
(Cem — Deger ve Fidan, 2004: 10). Bu becerilere yonelik ise ilk konuda okuma 6ncesi etkinlik
olarak hazirlanan 2. alistirma 6rnek gosterilebilir. Bu alistirmada 6grenicilerin metinde altt
cizili olarak verilen ifadelerin anlamimi metindeki baglamdan ¢ikarim yapmasi
beklenmektedir. 3. konu okuma sonrasi etkinlik olarak hazirlanan 4. alistirmanin 5. sorusunda
da &grenicilerden metinde alti ¢izili olarak verilen sozciiklerin yerine kullanilabilecek sozctigii
bulmalar1 istenmektedir. Bu sorular ile metinde agik¢a belirtilmeyen bilgiyi baglamdan

cikarim yapip yeni ifadelerle yeniden yazmalar1 saglanmaktadir.

Siniflandirmada analiz diizeyindeki okuma alt becerisi, okuma metni bir nesne olarak
ele alinirsa, metni parcalama becerisi oldugu soylenebilir. Metni pargalama, temelde
“metindeki bilgi yapisinin mantigin1 kavrama”, “metindeki ana diisiinceyi anlama”, “ana
diisiinceyi destekleyen ayrintilar1 anlama”, “farkli paragraflardaki temel diistinceler arasindaki
iligkiyi anlama” gibi alt beceriler ile iliskilidir (Cem — Deger ve Fidan, 2004: 10 — 11 ). Bu

becerilere yonelik olarak 1. konunun okuma siras1 etkinligi olarak farkli paragraflar arasindaki
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temel diislinceyi anlayip, birlestirme becerisine yonelik hazirlanmig ilk alistirma ornek
gosterilebilir. Bu alistirmada Ogrenicilere karisik olarak verilen paragraflarin belirli bir
baglam olusturacak sekilde siraya dizilmesi istenmektedir. Bu islem sirasinda da karisik ve
farkli paragraflart okuyup aralarinda bir baglantt kurmalar1 ve iligkilerini anlamalar

hedeflenmektedir.

Siniflandirmanin bir sonraki asamasi olan sentez dlzeyi, okuma becerilerinden
“metindeki bilgiyi yeniden kurgulama”, “metni yeniden olusturma” gibi okuma ve yazma
becerilerini birlestiren becerilerdir (Cem — Deger ve Fidan, 2004: 11). Bu diizeyde 6greniciye
yoneltilebilecek sorulara 6rnek olarak 1. konuda verilen «Anilar» metninin 5. sorusu 6rnek
olarak gosterilebilir: “Bu anilar1 Ali’nin dayist nasil anlatirdi?” Bu sorunun cevabi igin
Ogrenicinin tiim metnin olusumunu degistirip yeniden yazmasi gerekmektedir. Boylece

Ogrenici metnin i¢inde yer alan akrabalik adlarindan, eylemlerdeki kisi ¢ekimlerine kadar

bir¢ok seyi zihinsel olarak olusturarak okuma ile yazma becerisini birlestirmis olacaktir.

Siniflandirmada degerlendirme diizeyindeki egitimsel hedef ise incelenen nesne
iizerinde Ozgiin bir yargi ortaya koyma, yani, derste konu edilen olay, kisi ya da nesne
hakkinda belli kanitlara dayanarak 6zgiin fikir gelistirebilme becerisini igermektedir. Bu
diizeydeki okuma, elestirel okuma olarak adlandirilan okuma tiiriidiir. Bu da, “metinde verilen
bilgiyi elestirel olarak yorumlama”, “alay, hiciv gibi dil kullanimlarini anlama” becerilerini
gerektirir (Cem — Deger ve Fidan, 2004: 11). Unite i¢inde bu diizeye uygun diizenlenmis soru
olarak “Ne Yapardin?” adli konunun 4. alistirmasindaki 5. sorusu “Selma Ferhat’a planli
calismay1 Oneriyor. Sen Ferhat’a nasil bir ¢alisma Onerirdin?” bi¢iminde dizenlenmekte,

ogrenicilerin metin igerisindeki konuya kendilerini dahil etmelerini saglayacak nitelikte

hazirlanmaktadir.

Dinleme becerisini gelistirmek amagl iki etkinlik yer almaktadir. Bunlardan ilki
birinci konu icerisinde okuma sonrasi etkinlik olarak verilmistir. Ikincisi ise Ggiincii konuda

dinleme becerisini gelistirmek ve dinledigini anlamay1 6l¢gmek amagli diizenlenen etkinliktir.®

Konugma becerisini gelistirmek amaglh etkinliklere baktifimizda; resimlere bakip
neler oldugunu anlatma (3. konu, 8. alistirma), bir konu {lizerinde arkadaslariyla tartisma (3.
konu, 11. alistirma, 1. konu, 5. alistirma), okuma oncesi etkinlik olarak metnin igerigini
tahmin etme ve bunun hakkinda konugsma (2. konu, 1. soru) seklinde diizenlenmis oldugu

gorulmektedir.

® Dinleme metinleri cevap anahtari iginde EK 3’te verilmistir.
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Yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere baktigimizda ise; not alma, (1.
konu, 5. alistirma), okuma sonrasi etkinlik olarak metindeki bilgiyi yeniden kurgulama (1.
konu, 9. alistirma, 5.soru), metni yeniden diizenleme (siir olarak yazilan bir metni diiz yaziya
doniistiirme: 2. konu, 4. alistirma), anlamli dil bilgisi alistirmalarina yonelik yazma
etkinlikleri (2. konu, 5. ve 6. alistirma; tablo olusturma, 3.konu 6. alistirma), diyalog

olusturma seklinde diizenlenmis oldugu goriilmektedir.
Sozciik Ogretimi Acisindan Unitenin Incelenmesi

Unitede ii¢ konu altinda da okuma metinleri igerisinde sdzciik 6gretimine ydnelik
caligmalar diizenlenmistir. SOzcUk Ogretimine yonelik yer verilen alistirmalarda, sozciik
anlamin1 baglamdan tahmin etme (1. konu, 2. soru), yeniden yazma (1. konu 3. soru), yakin

anlamlisini bulma ve yer degistirme (3. konu 3. alistirma) gibi alistirmalar diizenlenmistir.

Toplamda sozcik alistirmalarinda 20 yeni sozciik Ogretilmesi hedeflenmektedir;
ancak iki sozcuk ileriki konularda tekrar ettigi i¢in Ogretilmesi hedeflenen sozciik sayisi
18°dir. Bunlardan sekizi eylem, ikisi kalip soz, altis1 ad ve ad soylu sOzcuk, ikisi ise séylem

baglayicisidir. Sekiz eylemden yedisi esdizimlidir. Hedeflenen sézcikler sunlardir:

\ Donat- \ Termometre
\ Yerini al- \ Ciddiyetle
\ Yer al- \ Pabug

\ imdada yetis- \ Hayali

vV Yol ac- \ Motivasyon
\ Tadina var- \ Tez

\ thmal et- \ Mesela

\ Staj yap- \ Boylece

 Bir zamanlar

v Olmazsa olmaz
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Hedef sozciik listesi hazirlanmis olan materyal igerisinde Ogrenicilerin bilmedikleri
sozciikler olarak varsayilmistir. Ayrica gilinliikk yasamlarinda sik¢a kullanilan ya da
karsilagilan sozciikler olmasina dikkat edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bir dilin dil bilgisinin tek basina 6gretilecek bir 6zellik olarak degil, dogal dilin bir
pargasi olarak goriilmesi gerekliliginden yola ¢ikarak hazirlamig oldugumuz bu ¢alismamizda,
dil bilgisi 6gretimi ve bu siiregte kullanilacak materyallerin gelistirilmesine yonelik alt yap1

hazirlanmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi sadece dilsel yapilarin dgretimi ve 6grenimi degildir. Ancak
ayn1 zamanda bu dilsel yapilarin 6gretimi géz ardi edilemez derecede 6neme de sahiptir. Bu
durumda 6grenicilere, 06grendikleri dilin bigimsel, anlamsal ve kullanimsal &zelliklerinin
Ogretilmesinin daha yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica Ogrenicinin dort temel dil
becerisini gelistirmeye yoOnelik hazirlanan materyaller ile dil bilgisi 6gretimine yonelik
hazirlanan materyallerin i¢ ice gecmesi de Ogrenicileri ¢ok yonlii bir 6gretim siireci igine
almaktadir. Ornegin, dgreniciler okuma becerilerini gelistirirken bir yandan da yeni bir dil
bilgisi yapisinin kullanimini gérmektedir. Bu 6grenicileri kurallar listesinden uzaklagtirip
onlara gercek hayat icinde bulanabilecekleri baglamlar igerisinde o dil bilgisel yapi ile
karsilasmalarin1 saglamaktadir. Bu noktada dil bilgisi o6gretimi siirecinde olusturulan
materyallerin dil kullanimi ve 6grenimi arasinda bir merkez arabuluculugu yansitacak sekilde
hazirlanmasi, etkin bir dil 6gretimini gergeklestirmekte Ogreticilerin temel yardimecilari

olmalarinmi saglayabilecekleri diisiiniilmektedir.
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