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Article History: This study aims to i) determine the level of middle school students’ expectancy beliefs and value
Received 26.08.2015 perceptions (intrinsic interest value, attainment value/importance, extrinsic utility value, task
Received in revised form difficulty and required effort) regarding math and ii) examine their expectancy beliefs and value
18.12.2015 perceptions according to the variables of gender, class, and level of achievement. The study was
Accepted 30.12.2015 realized with the participation of 225 middle school students (110 girls and 115 boys) who are in
Available online different schools in the center of Gaziantep. In order to determine students’ expectancy beliefs and
31.12.2015 value perceptions towards math, the Scale of Self and Task Perception in Math was used along with

term-end math marks which were used to determine students’ math achievement. In analysis of the
data, the descriptive statistical techniques ANOVA and MANOVA were used. According to the
descriptive analyses’ findings, participant students’ expectancy beliefs are above the intermediate
level. Attainment-importance, utility value and required effort perceptions of students are higher
than intrinsic value and task difficulty perceptions. According to the ANOVA and MANOVA
findings, female students’ perceptions of attainment-importance, required effort and task difficulty
found higher. Findings revealed that the students at higher class levels displayed lower levels of
expectancy beliefs, intrinsic value and the utility value of students. Besides, students with higher
intrinsic value perception and expectancy beliefs and lower required effort perception found to have
better achievement levels in mathematics. In order to increase expectancy beliefs and task values of
students towards mathematics, they must be provided with successful experiences related to
mathematics.
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Extended Summary

Motivation, which drives people to learn and gives them more joy and interest in their work, has a
significant impact on human performance (Cerasoli, Nicklin, & Ford, 2014; Dresel & Haugwitz, 2005; Durik,
Vida, & Eccles, 2006; Leaper, Farkas, & Brown, 2012; Schunk, 2011; Wigfield, Eccles, & Rodriguez, 1998;
Zimmerman, Bonner, & Kovach, 1996). Many theories explain how motivation affects people’s behavior.
One of these theories, the Expectancy-Value Theory, advocates that two important factors —expectancy
beliefs and value perceptions—control and direct behavior. (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, 1994;
Wigfield & Eccles, 1992, 2000). Expectancy beliefs are perceptions individuals have regarding their likely
success on specific future tasks. Value perceptions consist of four main components: intrinsic value,
attainment-importance, utility value and cost (Eccles et al., 1983).

Intrinsic value is the enjoyment an individual gets from completing a task. If a task enables
individuals to realize and confirm important attributes, this task bears attainment-importance value for
them. On the other hand, if individuals realize tasks to fulfill their future goals, that is a utility value. Cost is
the sum of the negative reasons that inhibit an individual from realizing a task or participating in an activity.
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The difficulty of a task and the effort it requires is closely linked to its cost (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield
et al., 2009).

Researches show that expectancy beliefs and value perceptions affect individuals’ performance,
choices and success, accord with theoretical explanations (Cox & Whaley, 2004; Dennissen, Zarret, & Eccles,
2007; Durik et al., 2006; Simpkins, Davis-Kean, & Eccles, 2006). Thus, expectancy belief is the strongest
predictor of performance, while other components have more effect over the onset and continuance of
activities (Wigfield & Cambria, 2010).

Purpose

Findings of international examinations offer clues about unsatisfying mathematics achievement of
students in Turkey (Mullis, Martin, Robitaille & Foy, 2009; Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan &
Preuschoff, 2012). 2011 TIMMS international test results, in which 8th graders also tested revealed that
Turkish students performed below the average of TIMMS results, which is 500 points (Mullis et al., 2012).
Besides, the findings of the PISA 2012 test, in which 15 year-old Turkish students participated revealed that
Turkish students fell below the OECD average in mathematics (Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi
[EARGED], 2015). In this regard, examination of factors affecting mathematics achievement of middle school
students’ is important. It is well known that one of the factors affecting academic achievement is motivation
towards learning (Alderman, 2008). Though there are numerous theories about motivation, this research
focuses on motivation of students within the Expectancy-Value Theory. According to the Expectancy-Value
Theory, expectancy beliefs and task values are the two basis of motivation (Eccles & Wigfield, 2002;
Wigfield, 1994). Only a little research in Turkish literature focuses on the expectancy beliefs and task values
of middle school students towards mathematics (Cakmak et al., 2008; Yamag, 2011; Yurt, 2015). Within the
scope of this research, it is aimed at examining the level of middle school students’; i) expectancy beliefs and
value perceptions (intrinsic interest value, attainment value/importance, extrinsic utility value, task difficulty
and required effort), examine their ii) expectancy beliefs and value perceptions according to the gender, class
level and math success variables. The findings can help to determine Turkish students’ expectancy beliefs
and value perceptions about math. Also, the findings will provide information that can help educators plan
more effective math coursework.

Method

This research was conducted using the causal-comparative research design. The study group of this
research was composed of 225 middle school students who were in different schools in the center of
Gaziantep during the academic year 2013-2014. In forming the working group, typical case study, which is
one of the purposeful sampling methods, is utilized. By utilizing typical case study, middle-level academic
performance and socio-economical level students were aimed to be reached among many low academic
performance and socio-economic level students. 48.9 % of the group is (n=110) girls and 51.1 % of them are
(n=115) boys. 38.7 % of the students (87) were 6th graders, 32 % were (n=72) 7th graders and 29.3 % were
(n=66) 8th graders (Table 1). To determine value and expectancy beliefs towards math, the Scale of Self and
Task Perception in Math, developed by Eccles and Wigfield (1995) and adapted by Yurt and Akyol (2015)
into Turkish, was used, along with a form providing demographical information and the students’ term-end
math marks, which included averages of three written math examinations and one performance assignment.
Validity of the Turkish form of the scale was tested with confirmatory factor analysis. The scale consisted of
nineteen items and six factors; expectancy, intrinsic interest value, attainment value/importance, extrinsic
utility value, task difficulty and required effort. Analyses of the gathered data included ANOVA and
MANOVA descriptive statistical techniques.

Table 1. Demographic features of the study group

Variables p Gr;\de 5 Total
Gender Girl 40 34 36 110
Boy 47 38 30 115
Total 87 72 66 225
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Results and Discussion

According to the results, the students were found to have high levels of perceptions about attainment-
importance, utility value and required effort, while they had only moderate levels of perceptions about the
intrinsic value of math, task difficulty and expectancy beliefs. There are studies in the Turkish literature
signifying that the 5th, 6th, 7th and 8th grade students’ expectancy beliefs towards mathematics is higher
than intermediate (Cakmak et al., 2008; Yamag, 2011; Yurt, 2015). Thus, findings of this research are
consistent with the findings of other studies in the literature. Expectancy beliefs reflect one’s belief towards
the likelihood of accomplishing a certain task in the present of near future (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield
& Cambria, 2010). According to Bandura (1997), personal practices, indirect experiences, verbal convictions
and psychological conditions are the four basic sources of expectancy beliefs (Usher & Pajares, 2008; Yurt,
2014). In this respect, in order to increase expectancy beliefs of students towards mathematics, they must to
be provided complete, accurate and successful experiences related to mathematics (Yurt, 2014). Therefore,
when teaching a new lesson in mathematics, from easy to difficult and from simple to complex teaching
principles must be accurately and effectively in place. Before students are fully confident in one subject, next
one should never be initiated. According to the results, girls’ attainment-importance, task difficulty and
required effort average points were found to be higher than boys. Gender has a great impact on attainment-
importance and a low level effect on task difficulty and required effort. The results show that gender is an
important factor in value perception about math.

Findings revealed are not in compliance with the findings of the foreign literature on the topic. The
idea of male students having higher expectancy beliefs and task values towards mathematics than girls is
dominant in the literature (Eccles et al., 1993; Jacobs et al., 2002; Kurtz-Costes et al., 2008). Different from the
studies in the literature, findings of this research revealed that female students’ perceptions of attainment
value/importance and cost towards mathematics found higher than male students. On the other hand,
although findings of this research revealed no differentiation in expectancy beliefs with respect to gender,
there are studies reporting cost perception, which is in negative relation with expectancy beliefs (Flake et al.,
2011; Kosovich et al., 2014; Yurt, 2015; Yurt & Akyol, 2015) in favor of female students (Flake et al., 2011;
Kosovich et al., 2014). In this regard, at the start of mathematics teaching process, female students with high
task difficulty and required effort towards mathematics can be determined. Designated students can be
provided with successful experiences in mathematics to lower the perception.

Another significant finding is that intrinsic value and utility value points decrease significantly as
class level increases. Furthermore, expectancy belief points of 6th graders were found to be higher compared
to those of 8th graders. Middle-school students in their early years were more confident and more optimistic
about math and different fields (Wigfield et al., 2009). As class levels increase, students reconstruct their
expectancy beliefs more realistically based on their negative and positive experiences in math, negative and
positive feedback from their environment and peer comparisons. This change in expectancy belief can affect
individuals’ value perception toward math both positively and negatively.

Lastly, students with high levels of math achievement have higher levels of intrinsic value,
attainment-importance and expectancy belief points compared to students with medium or low levels of
math achievement. High achievers’ task difficulty perceptions were, predictably, also lower. Expectancy
belief has an important effect on performance and success (Chen & Zimmerman, 2007; Peters, 2013; Schunk
& Pajares, 2005; Usher, 2009; Uredi & Uredi, 2005; Williams & Williams, 2010; Yurt, 2014; Yurt, 2015). An
individual with a high degree of expectancy belief for a task shows more persistence, patience and effort to
realize a given task (Bandura, 1997; Schunk & Zimmerman, 1998). Also, individuals with a keen sense of
intrinsic value and attainment-importance value perception get more enjoyment from the task and accept it
as an important part of their academic identity (Wigfield & Cambria, 2010; Wigfield et al, 2009). Certainly,
this contributes much to individuals’ success when they perform tasks.

It can be concluded that participant students perceive themselves partially adequate in mathematics;
have better perceptions of attainment value/importance, extrinsic utility value and required effort towards
mathematics than their perceptions of intrinsic interest value and task difficulty. Female students consider
mathematics as more difficult and more effort-requiring. It can be concluded that as the class level increases,
the expectancy belief, intrinsic interest and extrinsic utility perceptions of students towards mathematics gets
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lover. Finally, students with high intrinsic interest value perception and expectancy belief and low required
effort perception towards mathematics are found to be better-achieving in mathematics.

Middle school education is expected to contribute students’ development in both cognitive and
affective domains. Reasons for low expectancy belief and some task values towards mathematics in higher
class levels should be revealed by prospective qualitative and quantitative research. Moreover, taking
classroom management profiles of teachers as a variable, students’ expectancy belief and task values
towards mathematics can be subjected to examination in future research.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Yeterlik Beklentileri ve
Deger Algilarinin incelenmesi
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MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin, i) matematige yonelik yeterlik beklentileri ve deger
Alindi 26.08.2015 algilarinin (icsel deger, digsal deger, yarar-6nem, gorev zorlugu ve caba gereksinimi) diizeyini
Diizeltilmis hali alind1 belirlemek, ii) yeterlik beklentileri ve deger algilarini; cinsiyet, sinif seviyesi ve basari diizeyi
18.12.2015 degiskenlerini dikkate alarak incelemek amaclanmigstir. Arastirma, Gaziantep sehir merkezinde
Kabul edildi 30.12.2015 farkli okullarda Ogrenim goren 225 (110'u kiz ve %115 erkek) ortaokul &grencisi ile
Cevrimici yaymlandi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik yeterlik beklentilerini ve deger algilarim
31.12.2015 belirlemek igin; matematikte benlik ve gorev algis1 6lgegi, matematik basarilarini belirlemek igin ise

donem sonu matematik ders notlar1 kullamilmigtir. Verilerin analizinde, betimsel istatistiksel
teknikler, ANOVA ve MANOVA kullamlmigtir. Betimsel analiz sonuglarina gore, arastirmaya
katilan &grencilerin yeterlik beklentileri orta diizeyin iistiinde yer almaktadir. Ogrencilerin
matematige yonelik yarar-onem, digsal deger ve caba gereksinimi algilari; i¢sel deger ve gorev
zorlugu algilarina gére daha yiiksektir. ANOVA ve MANOVA sonuglarina gore ise, kiz 6grencilerin
yarar-6nem, ¢aba gereksinimi ve gorev zorlugu algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sinuf
diizeyi arttikca 6grencilerin yeterlik beklentilerinin, i¢sel deger ve dissal deger algilarimin azaldig:
anlagilmustir. Ayrica, igsel deger algis1 ve yeterlik beklentisi yiiksek, ¢aba gereksinimi algis1 diisiik
olan dgrencilerin matematikte daha bagarih olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin matematige
yonelik yeterlik beklentilerini ve deger algilarini artirmak icin matematikle ilgili bagarili deneyimler
yasamalarina yardimc olunmalidir.

© 2016 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Beklenti-deger kurami, motivasyon, ortaokul, cinsiyet, matematik

Giris

Bireyleri calismaya ve Ogrenmeye sevk eden; yaptiklari ise ilgi duymalarini ve zevk almalarim
saglayan motivasyon, bireylerin performanslar {izerinde oldukga etkilidir (Cerasoli, Nicklin & Ford, 2014;
Dresel & Haugwitz, 2005; Durik, Vida, & Eccles, 2006; Leaper, Farkas, & Brown, 2012; Meece, Wigfield, &
Eccles, 1990; Pape & Smith, 2002; Zimmerman, 1990; Schunk, 2011; Wigfield, Eccles & Rodriguez, 1998;
Zimmerman, Bonner, & Kovach, 1996). Ogrenmeye motive olan birey, 6§renmek icin davranislarini etkili bir
sekilde diizenlemekte (Pintrich, 1995; Slavin, 2006) ve 6grenmeye daha fazla zaman ayirmaktadir (Sternberg
& Williams, 2009). Bu bakimdan, égrenmede bireysel farkliliklar: olusturan faktorler arasinda motivasyon
onemli bir yer tutmaktadir.

Motivasyonun; bireylerin davramnislarini ve etkinlik secimlerini nasil etkiledigini aciklamak igin bir¢ok
kuram gelistirilmistir. Bu kuramlardan biri, yeterlik beklentisi ve deger algisinin bireyin davranislarini
kontrol eden ve yonlendiren iki temel faktor oldugunu savunan Beklenti-Deger Kuramidir (Eccles ve
digerleri, 1983; Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, 1994; Wigfield & Eccles, 1992, 2000). Bu kurama gore
yeterlik beklentisi motivasyonun en o6nemli Ogelerinden biridir. Yeterlik beklentisi, bireyin simdi ve
gelecekte bir gorevi basarmada ne kadar iyi olabilecegine iliskin algisini ifade etmektedir. Ornegin bir
Ogrencinin gelecek y1l matematikte ne kadar basarili olabilecegine iliskin algisi, matematikte basarili olmaya
yonelik beklentisini yansitmaktadir. Bireyin yeterlik beklentisi, “bu gorevi yerine getirebilir miyim?”
sorusuna verdigi cevapla yakindan iliskilidir (Pintrich & De Groot, 1990).
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Beklenti-Deger Kuramina gore, motivasyonun bir diger 6gesi deger algisidir. Bir gorev; ¢ekici, kolay,
ulasilabilir ve mantikli oldugu 6lciide birey icin deger tasimaktadir (Eccles ve ark., 1983). Ayrica, degerlerin
0znel oldugu; aym gorevin farkli bireylerde farkli degerler tasiyabilecegi belirtilmistir (Wigfield & Cambria,
2010). C)rnegin, bazi derslerde (Matematik, Beden Egitimi, Fen Bilimleri vb.) basarili olmak bazi 6grenciler
i¢in bir deger tasirken bazi 6grenciler i¢in ise herhangi bir deger tasimayabilmektedir. Deger algisinin; igsel
deger, yarar-6nem, digsal deger ve maliyet olmak iizere dort temel 6gesi bulunmaktadir (Eccles ve ark.,
1983).

Icsel deger, bir gorevi yapmanin ve basarmamin bireye vermis oldugu haz ve zevk duygulari ile
aciklanmistir. Birey kendisi icin i¢sel deger tasiyan bir gorevi yapmaya daha istekli ve arzulu olmaktadir. Bu
durumda birey, o gorevi bitirmek i¢in daha kararli davranmakta ve daha fazla ¢aba gostermektedir
(Wigfield, Tonks & Lutz Klauda, 2009). Bu agiklamalara gore, bir dersi eglenceli bulan ve o ders ile ilgili
problemleri ¢6zmekten zevk alan bir 6grencinin, zor bir problemle karsilastiginda, diger 6grencilere gore
daha fazla ¢aba, azim ve sebat gosterme egiliminde olacag: sdylenebilir.

Bir gorev, bireyin Kkisiliginin 6nemli yonlerini gostermesi ve dogrulamasi igin bireye firsatlar
sunuyorsa, o gorev birey icin yarar-onem degeri tasimaktadir. Yarar-onem degerinin Oz-belirleme
kuraminda yer alan biitiinlesme (integrated regulation) ve kimlige katma (identified regulation) kavramlar:
ile benzerlik gostermektedir (Ryan & Deci, 2009). Ornegin, matematige ilgi duyan ve matematikte bagaril
olan bir 6grenci, matematik dersini akademik kimliginin 6nemli bir parcasi olarak gormeye baslamaktadir.
Boylece, matematik etkinlikleri bu 6grenci i¢in zamanla daha fazla 6nem tasiyabilmektedir. Diger yandan
birey bir gorevi gelecekteki amaclarina ulasmak igin yerine getiriyor ise o gorevin birey icin digsal deger
tasimaktadir. Bu durumda birey, ilgi duymasa bile, o gorevi tamamlama gayreti igerisinde olacaktir (Ryan &
Deci, 2000; Wigfield & Cambria, 2010). Ciinkii birey, o gorevi basarmanin gelecekte kendisinde bazi firsatlar
sunacaginin farkindadir. Buna gore, matematik kendisi icin dissal deger tasiyan bir 6grencinin; gelecekte
daha iyi bir is sahibi olmak, biiyiiklerinden 6vgii dolu sozler duymak ve sinavlardan ytiiksek notlar almak
icin matematige calistig1 sOylenebilir. Bu 6grenci igin matematigin yarar-onem degeri yiiksektir ve
matematigi amaclarina ulasmak i¢in bir arag olarak gormektedir.

Deger algisinin bir diger onemli bileseni maliyettir. Maliyet, bireyin bir gorevi yerine getirmesini veya
bir etkinlige katilmasini engelleyen olumsuz sebeplerdir. Bir gorevin zorluk derecesi ve ne kadar caba
gerektirdigi maliyet ile yakindan iligkidir (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield & Eccles, 1992; Wigfield ve
digerleri, 2009). Birey yaptig1 tercihlerde maliyeti her zaman g6z oniinde bulundurmaktadir (Eccles ve ark.,
1983). Kolay ve az caba gerektiren gorevlerin birey tarafindan tercih edilme olasilif1 daha yiiksektir.
Ornegin, 6grenciler genellikle daha kolay, daha az gaba gerektiren ve daha az zaman alan ev 6devlerini
tercih etme egiliminde olmaktadir. Literatiirde maliyetin etkinlik secimleri ve performans iizerindeki etkisini
inceleyen sinirli sayida c¢alisma bulunmaktadir (Wigfield & Cambria, 2010). Bu sebeple son yillarda maliyet
bilesenini agiklamaya ve dlgmeye yonelik bir ¢ok calisma gerceklestirilmistir (Conley, 2012; Flake ve ark.,
2011; Kosovich, Hulleman, Barron & Getty, 2014; Trautwein ve ark., 2012).

Farkli alanlarda gergeklestirilen ¢alismalarda, kuramsal agiklamalara paralel olarak, yeterlik beklentisi
ve deger algisinin bireylerin; performanslari, etkinlik secimleri ve basarilari {izerinde etkili oldugunu
gosteren bulgulara ulasilmistir (Andersen & Ward, 2014; Bong, 2001; Eccles, 1993; Cox & Whaley, 2004;
Dennissen, Zarret & Eccles, 2007; Durik ve ark., 2006; Simpkins, Davis-Kean & Eccles, 2006). Yeterlik
beklentisinin performansin en giiglii yordayicisi oldugu, deger bilesenlerinin ise aktivitelerin baslatilmasi ve
stirdiiriilmesi {izerinde daha ¢ok etkili oldugu belirlenmistir (Wigfield & Cambria, 2010). Bu bakimdan
ogrenciler kendileri yeterli gordiikleri ve deger verdikleri aktivitelere daha fazla katilma egiliminde
olmaktadir (Battle & Wigfield, 2003).

Yeterlik beklentisi ile deger algis1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar, bireylerin kendilerini yeterli
gordiikleri etkinliklere daha fazla deger verme egiliminde olduklar1 ve bu etkinliklere katilmak i¢in daha
fazla ¢aba harcadiklarini ortaya koymustur (Graham & Williams, 2009; Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles &
Wigfield, 2002; Wigfield ve ark., 1997; Wigfield & Eccles, 1992). Diger yandan, yasa bagli olarak yeterlik
beklentisi ve deger algisinin farklilastig1 gozlenmistir. flkokul, ortaokul ve ortadgretimin ilk yillarinda
Ogrencilerin matematik, fen, Tiirkge, sosyal bilgiler, dil ve spor gibi alanlarda kendilerini daha yeterli
hissettikleri ve daha yiiksek deger algisina sahip olduklari, fakat sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin yeterlik
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beklentilerinin ve deger algilarinin kademeli olarak azaldigi belirlenmistir (Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Biiyiikoztiirk ve Demirel, 2008; Eccles, Wigfield, Harold & Blumenfeld, 1993; Fredricks & Eccles, 2002; Jacobs
ve ark., 2002; Watt, 2004). Ogrencilerin; kisisel deneyimlerinin, yakin ¢evrelerinden aldiklar1 geri doniitlerin
ve yaptiklar1 sosyal karsilastirmalarin yeterlik beklentilerine yon verdigi ifade edilmistir (Bandura, 1997).

Cinsiyet, yeterlik beklentisi ve deger algisi tizerinde etkili olan etkenlerden biridir (Leaper ve ark.,
2012). Yabanci alan yazinda, ilkokul wve ortaokul oOgrencileri ile farkli alanlarda gergeklestirilen
arastirmalarda, yeterlik beklentisi ve deger algisinin cinsiyete gore farklilastig1 belirlenmistir. Matematik,
fen ve spor etkinliklerinde erkeklerin; okuma, Ingilizce ve sosyal etkinliklerde ise kizlarin daha yiiksek
yeterlik beklentisi ve deger algisina sahip olduklar1 gozlenmistir (Eccles ve ark., 1993; Else-Quest, Hyde &
Linn, 2010; Jacobs ve ark., 2002; Kurtz-Costes, Rowley, Harris-Britt & Woods, 2008; Nielsen, Pfister & Bo
Andersen, 2011; Yli-Piipari & Kokkonen, 2014). Konu ile alakal: {ilkemizde yapilan arastirmalarda yabanci
alan yazindaki ¢alismalar1 destekleyen ve desteklemeyen bulgulara ulasildig: goriilmektedir. Yagh (2014), 9.
ve 10. siuf Ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda kizlarin igsel deger algilarmin daha yiiksek
oldugunu diger yandan dissal deger algisinin ve yeterlik beklentisinin cinsiyete gore farklilasmadigini
belirtmistir. Yamag (2011) ise 5. smif dgrencilerinin matematik dersine yonelik motivasyonlarini inceledigi
calismasinda; yeterlik beklentisi, i¢sel ve dissal deger algisinin cinsiyete gore farklilasmadigini belirlemistir.
Yeterlik beklentisi ve deger algisinda goriilen cinsiyet farkliliklarinin, sosyo-kiiltiirel ve kisisel faktorlere
bagl olarak gelisebilecegi goz oniinde bulundurulmalidir (Leaper ve ark., 2012).

Uluslararas: sinav sonuglarina gore tilkemizdeki 6grencilerin matematik basarilarinin yeterli diizeyde
olmadig1 bilinmektedir (Mullis, Martin, Robitaille & Foy, 2009; Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan &
Preuschoff, 2012). Sekizinci smif 6grencilerinin de katildigr 2011 TIMSS uluslararasi smav sonuglari,
ogrencilerimizin matematik basaristnin TIMSS 6lgek ortalamasi olan 500 puanin altinda kaldigin
gostermistir. Sekizinci sinif Ogrencilerinin puan ortalamalari Avrupa Birligi iilkelerininkinin gerisinde
kalmistir. 2011 TIMSS smavinda yeterlik diizeyini belirten; ileri diizey, {ist diizey, orta diizey, diisiik diizey
ve diisiik diizey alt1 olmak tizere 5 kategori bulunmaktadir. Sinava katilan sekizinci smif 6grencilerimizin
yaridan fazlast (%60) orta diizeyin altinda bulunmaktadir. Sekizinci simif 6grencilerimizin sadece %7’si
matematikte ileri diizey kategorisinde yer alabilmistir (Mullis ve ark., 2012). Ayrica, on bes yasindaki
ogrencilerimizin katildigi 2012 PISA smav sonuglari, dgrencilerimizin matematik puan ortalamalarinin
OECD iilkelerinin matematik puan ortalamalarinin altinda kaldigim gostermistir (Egitim Arastirma
Gelistirme Dairesi [EARGED], 2015). Bu bakimdan ortaokul 6grencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorlerin incelenmesi oldukca Onemlidir. Basariy:r etkileyen en onemli etkenlerden birinin 6grenmeye
yonelik motivasyon oldugu bilinmektedir (Alderman, 2008). Motivasyona ile ilgili bircok kuram olmakla
birlikte, bu arastirmada Ogrencilerin motivasyonlar1 deger-beklenti kurami temel alinarak incelenmistir.
Beklenti deger kuramina gore yeterlik beklentisi ve deger algis1 motivasyonunu olusturan iki temel
bilesendir (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, 1994). Tiirk¢e alan yazinda ortaokul 6grencilerinin matematige
yonelik yeterlik beklentisi ve deger algilarini inceleyen az sayida calismaya rastlanmistir (Cakmak ve ark.,
2008; Yamag, 2011; Yurt, 2015). Bu arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin; i) matematige yonelik
yeterlik beklentileri ve deger algilarinin (igsel deger, dissal deger, yarar-onem, gorev zorlugu ve caba
gereksinimi) diizeyini belirlemek, ii) yeterlik beklentileri ve deger algilarini; cinsiyet, sinif seviyesi ve bagar:
diizeyi degiskenleri agisindan incelemek amaclanmistir. Elde edilen bulgular, matematik 6gretim siirecinin
daha etkili planlanabilmesi i¢in aragtirmacilara ve egitimcilere hem teorik hem de pratik bilgiler sunacaktir.

Yontem

Bu arastirma nedensel karsilastirma desenine gore gerceklestirilmistir. Nedensel karsilastirma deseni,
insan gruplar: arasindaki farkliliklarin nedenlerini ve sonuglarini kosullar ve katilimcilar tizerinde her hangi
bir miidahale olmaksizin belirlemeyi amaclamaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2014). Bu dogrultuda arastirmanin bagimsiz degiskenleri; 6grencilerin cinsiyeti, sinif seviyesi ve matematik
basar1 diizeyleridir. Bagimli degiskenler ise 0grencilerin matematige iliskin yeterlik beklentisi ve deger
algilaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2013-2014 6gretim yilinda, Gaziantep sehir merkezinde iki farkh
ortaokulda 6grenim goren ve arastirmaya katilmaya goniillii olan 225 6grenci olusturmaktadir. Calisma
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grubunun olusturulmasinda amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan tipik durum o6rnekleme y&ntemi
kullanilmistir. Akademik basarinin (Usher, 2009) ve sosyo ekonomik diizeyin (Dursun & Yiiksel, 2004;
Savas, Tas & Duru, 2010) bireylerin duyussal 6zellikleri {izerinde etkili degiskenler oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle tipik durum 6rnekleme yontemi kullanilarak, akademik basarisi ve sosyo ekonomik diizeyi diisiik
olan ¢ok sayida Ogrenci arasindan, akademik basarisi ve sosyo ekonomik diizeyi orta diizeyde olan
ogrencilerin calismaya dahil edilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin grenim gordiikleri okullar okul
yoneticileri ile goriistitkten sonra belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin %48.9'u (n=110) kiz,
%51.1'i (n=115) erkektir. Ogrencilerin; %38.7’si (87) altinci, %32’si (n=72) yedinci ve %29.3ii (n=66) sekizinci
sinifta 6grenim gérmektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Calisma Grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet ve sinuf seviyelerine gore dagilimi

Simif
Degiskenler Toplam
6 7 8
Kiz 40 34 36 110
Cinsiyet
Erkek 47 38 30 115
Toplam 87 72 66 225
Degiskenler

Matematige iliskin deger ve beklenti algisini belirlemek igin Eccles ve Wigfield (1995) tarafindan
gelistirilen, Yurt ve Akyol (2015) tarafindan Tiirke'ye uyarlanan Matematikte Benlik ve Gorev Algisi Olgegi
(MBGAO) kullanilmustir. Yedili Likert tipi olan dlgek, 19 maddeden olugmaktadir. Olgek; icsel deger, digsal
deger, yarar-6nem, gorev zorlugu ve caba gereksinimi boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin Tiirkge
formunun gegerligi dogrulayici faktdr analizi ile incelenmistir. Igsel deger, yarar-onem, digsal deger, yeterlik
beklentisi, gorev zorlugu ve ¢aba gereksinimi boyutlarindaki maddelerin faktor yiik degerleri sirasiyla; .75-
83, .67-.79, .62-75, 0.72-91, .73-78 ve .53-91 arasinda degerler almustir. Ayrica, belirtilen boyutlarin
glivenirligini incelemek i¢in hesaplanan Cronbach Alpha Giivenirlik katsayilar: sirasi ile .81, .77, .69, .85 ve
.82 olarak rapor edilmistir (Yurt & Akyol, 2015).

C)grencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerini belirlemek i¢in kisisel bilgi formu kullanilmistir. Iki sorudan
olusan formda, 6grencilerin cinsiyet ve smif diizeylerini belirtebilecekleri segeneklere yer verilmistir.

Matematik Basarisini belirlemek i¢in ise donem sonu matematik ders notlar1 kullanilmigtir. Dénem
sonu matematik notlari, 6grencilerin ti¢ matematik yazili sinav notlar1 ile bir matematik performans
odevinden almis olduklari notlarin ortalamasindan olusmaktadir. Ogrencilerin bir dénem boyunca
matematikte gormiis olduklar1 konular; sayilar, geometri, 6l¢me, olasilik-istatistik ve cebir &grenme
alanlarini kapsamaktadir Ogrencilerin matematik notlarimn ortalamasi 70.78 ve standart sapmasi 18.59’dur.
Matematik ders notlari, gerekli izin ilgili milli egitim miidirliigiinden alindiktan sonra, okul
yonetimlerinden temin edilmistir. Matematik ders notu 1-54, 55-69 ve 70-100 arasinda bulunan 6grencilerin
matematik basarisi sirasi ile diisiik, orta ve yiiksek olarak siniflandirilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistiksel teknikler, varyans analizi (ANOVA) ve ¢ok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. MANOVA analizi gerceklestirilmeden 6nce, ¢oklu normal
dagilim varsayimi Mardia ¢oklu normallik dagilim katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonug
(Mardia katsayisi= 1.88, p>.05), verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim varsayimini karsiladig1 anlasilmistir.
Veri setinde aykir1 degerlerin olup olmadig ise Mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanarak belirlenmistir
(x2(6)=22.46; p<.001). Elde edilen degerlere gore, ¢oklu normal dagilimi giiglestiren herhangi bir aykir
degere rastlanmamustir. Varyanslarin homojenlik varsayiminin karsilanip karsilanmadig1 ise Box’s M testi
kullanilarak incelenmis (F(336, 16982.32)= 1.54, p>.01) ve kovaryans matrislerinin esit oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bagimli degiskenler arasindaki iligkileri incelemek igin ise sagilma diyagrami matrisleri (scatter
plot matrix) olusturulmustur. Matrisler incelendiginde, bagimli degiskenlerin her birinin birbiri ile dogrusal
iligkilere sahip oldugu gozlenmistir.
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Arastirmada elde edilen etki biiyiikliigii degerlerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988) onerdigi
deger araliklar1 kullanilmistir. Cohen’nin (1988) siniflandirmasina gore, d=.02’de “kiigiik”, d= .05'te “orta”
ve d= .08 oldugunda ise “biiyiik” etkiyi gostermektedir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS 18.0 paket
programi kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda oncelikle matematikte benlik ve gorev algisi Slceginden elde
edilen puanlara ait ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Daha sonra elde edilen puanlari
cinsiyet, sinif ve matematik basarisina gore incelemek icin MANOVA gerceklestirilmistirr. MANOVA
sonucunda, hangi bagimh degisken ya da degiskenlerin ¢ok degiskenli anlamliliga katki sagladiginm
belirlemek i¢in ise ANOVA kullanilmistir.

Tablo 2. Matematikte benlik ve gorev algisi dlgeginden elde edilen puanlara ait ortalama ve standart

sapma degerleri

iD YO DD YB GZ CG
Ortalama 9.89 18.53 12.10 25.26 12.89 24.75
Standart Sapma 3.02 1.93 1.58 4.83 4.15 3.43
Ortalama/Madde Say1s1 495 6.18 6.05 5.05 4.29 6.19

iD=igsel deger; YO= Yarar-Onem; DD=D1ssal Deger; YB= Yeterlik beklentisi; GZ=Gorev zorlugu; CG=Caba
gereksinimi

Matematikte Benlik ve Gorev Algisit Olgeginin her bir boyutundan elde edilen puanlarin boyutlardaki
madde sayilarina boliinmesiyle olusan ortalamalara gore; en yiiksek algi matematigin yararli, onemli ve
caba gerektiren bir ders olduguna, en diisiik algi ise matematigin zor bir ders olduguna yoneliktir. I¢sel
deger ve yeterlik beklentisine yonelik algilarin benzer diizeyde oldugu anlasilmistir (Tablo 2).

Tablo 3. Matematikte benlik ve gorev algisi 6l¢eginden elde edilen puanlar: sinif diizeyi, cinsiyet ve
matematik basarisina gore incelemek icin gerceklestirilen MANOVA sonuglari

Bagimsiz Degisken A F Hipotez Sd Hata Sd p n? Istatistiksel Giig
Cinsiyet .86 3.94 12.00 404.00 .00 10 1.00
Smnuf .80 5.71 6.00 202.00 .00 14 1.00
Matematik Bagarisi .64 8.35 12.00 404.00 .00 .20 1.00

Ortaokul 6grencilerinin beklenti ve deger puanlarini sinif, cinsiyet ve matematik basarilarina gore
incelemek i¢in gergeklestirilen MANOVA sonuglari Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo 3 incelendiginde,
ortaokul Ogrencilerinin; smif (A=.80, F(6, 202)= 5.71, p<.001), cinsiyet (A=.86, F(612 404)= 3.94, p<.001) ve
matematik basarilarina (A=.64, F(12, 404)= 8.35, p<.001) gore beklenti ve deger puanlarinin farklilastig
goriilmektedir. Hangi bagimli degisken ya da degiskenlerin ¢ok degiskenli anlamliliga katk: sagladigini
belirlemek i¢cin ANOVA gerceklestirilmistir.

ANOVA sonuglar incelendiginde, 6grencilerin igsel deger (F(1, 207)=.01, p>.05), dissal deger (F(1,
207)=.03, p>.05) ve yeterlik beklentisi (F(1, 207)=.86, p>.05) puanlarimin cinsiyete gore farklilagsmadigi,
bununla birlikte yarar-onem (F(1, 207)=20.00, p<.01), gorev zorlugu (F(1, 207)=5.89, p<.05) ve caba
gereksinimi (F(1, 207)=5.36, p<.05) puanlarinin cinsiyete gore farklilastig1 goriilmektedir (Tablo 4). Kiz
Ogrencilerin yarar-6nem, gorev zorlugu ve c¢aba gereksinimi puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
anlasilmigtir. Ayrica, cinsiyetin yarar-onem algis1 (n2=.09) {izerinde biiyiik, gérev zorlugu (n2=.03) ve caba
gereksinimi algisi tizerinde ise kiiciik (1)2=.03) diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlasilmistir.

208



Eyiip Yurt

Sinif diizeyi bagimsiz degisken olarak arastirmada yer almaktadir. Smif diizeyine gore; yarar-onem
(F(2, 207)=.12, p>.05), gorev zorlugu (F(2, 207)=2.91, p>.05) ve caba gereksinimi (F(2, 207)=1.29, p>.05)
puanlarinin farklilasmadigl, 6te yandan igsel deger (F, 207=17.47, p<.01), dissal deger (Fe, 207/=9.77, p<.01) ve
yeterlik beklentisi (Fe, 207=5.58, p<.01) puanlarinin ise anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (Tablo 4).
Tukey HSD testi ile farkliligin kaynag: incelendiginde, sif diizeyi arttikca icsel deger ve digsal deger
puanlarinin anlamh bir sekilde azaldig1 anlasilmistir. Ayrica, altinct smif 6grencilerinin yeterlik beklentisi
puanlarinin (X=26,46) sekizinci sif 6grencilerininkine (X=23.77) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ote yandan, sinif diizeyinin icsel deger algisi (1)%=.14) {izerinde biiyiik, digsal deger algisi (1)>=.09) ve yeterlik
beklentisi (n?=.05) {izerinde ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Matematikte benlik ve gorev algisi Olgeginden elde edilen puanlari cinsiyet, smif ve
matematik basarisina gore incelemek i¢in gerceklestirilen ANOVA sonuglari

iD YO DD YB GZ CG

Degiskenler
N X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss

Kiz 110 9.87  3.02 19.15 1.67 1212 1.74 25.03 4.55 13.55 4.02 25.37 3.33

Cinsiyet
Erkek 115 991 3.03 1793 198 12.08 143 2548 5.09 1226 418 2415 343
F=.01 F=20.00** F=.03 F=86 F=5.89% F=5.36*
n?=.00 n2=.09 n?=.00 n%=.00 n?=.03 1n?=.03
6 87 1121 251 18.60 2.02 12.67 115 2646 4.53 12.28 3.81 25.16 3.27
Sinuf 7 72 9.65 3.14 18.61 1.98 1204 1.6 25.17 5.15 12.46 4.54 24.65 3.64
8 66 842 278 1835 1.76 1141 179 2377 4.48 1417 3.89 243 3.38
F=17.47** F=12 F=9.77** F=5.58** F=2.91 F=1.29
n*=.14 n*=.00 n*=.09 n?=.05 n*=.03 n?=.01
Diisikk 83 872 296 1792 2.05 11.83 157 2286 4.23 1459  3.09 24.78 3.59
I];/i::rrlrsl?tik Orta 64 9.75 295 1850 1.79 1217 153 2406 3.93 13.44 3.66 25.05 3.28
Yiiksek 78  11.26 259 1921  1.69 1232 1.62 2879 4.02 10.63  4.51 2446 339
F=16.42** F=8.98** F=1.32 F=45.59** F=20.34** F=44
n*=.14 n*=.08 n?=.01 n%=31 n*=.16 1?=.00

**p<.01; *p<.05; iD=igsel deger; YO= Yarar-Onem; DD=Digsal Deger; YB= Yeterlik beklentisi; GZ=Gorev
zorlugu; CG=Caba gereksinimi

Arastirmada yer alan bir diger bagimsiz degisken matematik basarisidir. Matematik basarisina gore;
digsal deger (F(2, 207)=1.32, p>.05) ve caba gereksinimi (F(2, 207)=.44, p>.05) puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigi, diger yandan igsel deger (F(2, 207)=16.42, p<.01), yarar-6nem (F(2, 207)=8.98, p<.01), yeterlik
beklentisi (F(2, 207)=45.59, p<.01) ve gorev zorlugu (F(2, 207)=20.34, p<.01) puanlarinin ise anlaml bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir (Tablo 4). Farkliligin kaynagini belirlemek icin gergeklestirilen Tukey HSD testi
sonucuna gore, matematik basarisi yiiksek diizeyde bulunan &grencilerin; i¢sel deger, yarar-6nem ve
yeterlik beklentisi puanlarinin, matematik basarisi orta ve diisiik diizeyde bulunan 6grencilerininkine gore
daha yiiksek, gorev zorlugu algilarinin ise daha diisiik oldugu anlasilmistir. Ayrica, Matematik basarisinin;
icsel deger (n2=.14), yarar-onem (1)2=.08), yeterlik beklentisi (2=.31) ve gorev zorlugu (n2=.16) algisi
tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik motivasyonlar1 Beklenti-Deger Kurami
temel alinarak incelenmistir. Beklenti deger kuramina gore, motivasyonun iki temel 6gesi bulunmaktadir.
Bu 6geler; yeterlik beklentisi ve deger algisidir. Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik
yeterlik beklentisi ve deger algisi; cinsiyet, sinif seviyesi ve matematik basar1 diizeyi degiskenleri dikkate
alinarak incelenmistir.

Elde edilen bulgularina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin matematige yonelik yeterlik
beklentilerinin orta diizeyin {iistiinde oldugu anlasilmistir. Tiirk¢e alan yazinda, 5, 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerinin matematige yonelik yeterlik beklentilerinin orta diizeyin tistiinde oldugunu belirten
calismalar bulunmaktadir (Cakmak et al., 2008; Yamag, 2011; Yurt, 2015). Bu bakimdan, bu arastirmada elde
edilen sonuglar alan yazindaki ¢alismalarla tutarlilik gostermektedir. Yeterlik beklentisi, bireyin simdi ve
yakin gelecekte bir gorevi tamamlamada ne kadar basarili olabilecegine iliskin inancini yansitmaktadir
(Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield & Cambria, 2010). Banduraya (1997) gore kisisel deneyimler, dolayl
yasantilar, sozel iknalar ve psikolojik durumlar yeterlik beklentisini olusturan dort temel kaynaktir. Bu
kaynaklardan en énemli ve giivenilir olami kisisel deneyimlerdir (Usher & Pajares, 2008; Yurt, 2014). Bu
bakimdan, 6grencilerin matematige yonelik yeterlik beklentilerini artirmak icin, dncelikle matematikle ilgili
dogru, tam ve basarili deneyimler kazanmalarina yardimc: olunmalidir (Yurt, 2014). Bunun igin yeni bir
matematik konusu iglenirken kolaydan zora ve basitten karmasiga 6gretim ilkeleri dogru ve etkili bir sekilde
isletilmelidir. Ogrenciler matematikte bir konuyu tam olarak 6grenmeden kesinlikle yeni bir konuya
gecilmemelidir.

Beklenti-Deger Kuramina gore motivasyonun bir diger dnemli bileseni deger algisidir. Deger algisi
Ozellikle, bir gorevin baslatilmasi1 ve siirdiirmesi iizerinde oldukga etkilidir (Wigfield & Cambria, 2010).
Arastirmaya katilan ogrencilerin matematige iliskin; yarar-onem, dissal deger ve caba gereksinimi
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu anlasilmistir. Bu 6grencilerin; matematigi akademik kimliklerinin énemli
bir parcasi olarak gordiikleri, simdi (iyi notlar almak gibi) ve gelecekteki hedeflerine (iyi bir meslek sahibi
olmak gibi) ulasmak i¢in matematigi bir arag olarak kullandiklar1 ve matematikte bagsarili olmak i¢in oldukga
caba gostermek gerektigine inandiklar1 sOylenebilir. Diger yandan arastirmaya katilan ogrencilerin
matematige yoOnelik i¢sel deger ve gorev zorlugu algilarinin ise orta diizeye yakin oldugu belirlenmistir.
Buna gore Ogrencilerin; matematikle ugrasmaktan ve matematiksel problemler ¢ozmekten kismen zevk
aldiklar1 ve matematigi kolay bir ders olarak gdrmedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin matematige yonelik
deger algilarini artirmak icin matematige yonelik yeterlik beklentilerinin artirilmasi gerekmektedir. Ciinkii
bireyler zamanla kendilerini yeterli gordiigli etkinliklere daha fazla deger vermekte ve bu etkinlikleri kolay
ve basarilabilir olarak gormektedir (Graham & Williams, 2009; Jacobs ve ark., 2002; Wigfield ve ark., 1997;
Wigfield & Eccles, 1992).

Arastirmada elde edilen sonuglara gore, yeterlik beklentisinin, igsel deger ve dissal deger algisinin
cinsiyete gore farklilasmadig1 anlasilmistir. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin matematige yonelik yeterlik
beklentileri, igsel ve dissal deger algilar1 aymi diizeydedir. Diger yandan yarar-onem, gorev zorlugu ve ¢aba
gereksinimi algisinin ise cinsiyete gore farklilastigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar yabanci alan
yazindaki ¢alismalarin sonuglari ile ortiismemektedir. Alan yazinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore
matematige yonelik yeterlik beklentilerinin ve deger algilarmin daha yiiksek oldugu goriisii hakimdir
(Eccles ve digerleri, 1993; Jacobs ve digerleri, 2002; Kurtz-Costes ve digerleri, 2008). Bu arastirmada
literatiirdeki calismalardan farkli olarak, kiz 6grencilerin matematige yonelik yarar-dnem ve maliyet degeri
algilar1 daha yiiksek bulunmustur. Diger yandan, bu arastirmada her ne kadar yeterlik beklentisinin
cinsiyete gore farklilasmadig1 bulunsa da, yeterlik beklentisi ile negatif iligkiler gosteren (Flake ve ark., 2011;
Kosovich ve ark., 2014; Yurt, 2015; Yurt & Akyol, 2015) maliyet degeri algisinin kiz 6grencilerin lehine (Flake
ve ark. 2011; Kosovich ve digerleri, 2014) anlamli bir sekilde farklilastigini belirten calismalar da
bulunmaktadir. Maliyet, bireyin bir gorevi yerine getirmesini veya bir etkinlige katilmasini engelleyen
olumsuz sebeplerdir. Ozellikle gérevin zorluk derecesi ve ne kadar caba gerektirdigi o gorevin maliyet
degerini belirlemektedir (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield & Eccles, 1992; Wigfield ve ark., 2009). Bu
aragstirmada elde edilen sonuglara gore, kiz 6grenciler, matematigi akademik kimliklerinin énemli bir parcasi
olarak gormekle beraber, erkek 6grencilere gére matematigi daha zor ve daha ¢ok ¢aba gerektiren bir ders
olarak gormektedir. Zor ve daha fazla ¢aba gerektiren gorevlerin birey tarafindan tercih edilmeme olasilig
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yliksektir (Eccles ve ark., 1983). Bu bakimdan matematik ogretim siirecinin baginda, matematige yonelik
gorev zorlugu ve c¢aba gereksinimi algilar1 yiiksek olan kiz 6grenciler belirlenebilir. Belirlenen 6grencilere
matematikle ilgili basarili deneyimler kazandirilarak bu algilarinin azaltilmas: saglanabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu; matematige yonelik yarar-onem, gorev zorlugu ve caba
gereksinimi algisinin smif diizeyine gore farklilasmadigidir. Diger yandan; yeterlik beklentisinin, i¢sel deger
ve digsal deger algisinin sinif diizeyine gore farklilastigi belirlenmistir. Sif diizeyi arttikca matematige
yonelik yeterlik beklentisi, i¢sel deger ve digsal deger algisinin azaldig1 anlagilmistir. Literatiirde matematik,
fen, Tiirkge, sosyal bilgiler, spor ve miizik gibi farkli alanlarda gergeklestirilen arastirmalarda, genel olarak,
siif diizeyi arttik¢a yeterlik beklentisi ve deger algisinin azaldigl raporlanmistir (Cakmak ve ark., 2008;
Eccles ve ark., 1993; Fredricks & Eccles, 2002; Jacobs ve ark., 2002; Watt, 2004). Ortaokulun ilk yillarinda
O0grencilerin matematikte veya farkli alanlarda basarili olabilecekleri konusunda daha iyimser goriiglere
sahip olduklar1 ve kendilerine daha fazla giivendikleri belirtilmistir (Wigfield ve ark., 2009). Sinif diizeyi
arttikca 0grencilerin matematikteki olumlu ve olumsuz deneyimlerine, yakin ¢evrelerinden aldiklar: olumlu
ve olumsuz geri doniitlere ve akranlan ile yaptiklari sosyal karsilastirmalara bagli olarak, yeterlik
beklentilerini daha gercekgi olarak yeniden yapilandirmaktadir. Yeterlik beklentisindeki bu degisim bireyin
matematige yonelik deger algisim da olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ornegin yeterlik
beklentisindeki degisime paralel olarak matematige yonelik igsel ve digsal deger algis1 zamanla artabilmekte
veya azalabilmektedir. Ciinkii bireyler zamanla kendilerini yeterli gordiikleri alanlara daha fazla deger
verme egilimi icerisinde olmaktadir (Graham & Williams, 2009; Jacobs ve ark., 2002; Wigfield ve ark., 1997).

Aragtirmada elde edilen bir diger 6nemli bulgu, matematige yonelik dissal deger ve ¢aba gereksinimi
algisinin matematik basarisina gore farklilasmadigidir. Buna gore hem matematikte basarili hem de
basarisiz olan Ogrenciler matematigin; kendileri i¢in onemli bir ders oldugu, gelecekteki hayatlarinda
karsilarina ¢ikacak firsatlar1 artirmak igin 6nemli bir ara¢ oldugu ve oldukca ¢aba gerektiren bir ders oldugu
inancini tasimaktadir. Diger yandan arastirmada matematik basarisina gore, matematige yonelik yeterlik
beklentisinin, i¢sel deger, yarar-onem ve gorev zorlugu algilarinin farkhilastigi belirlenmistir. Buna gore
matematik basarisi yliksek olan Ogrencilerin matematige yonelik yeterlik beklentilerinin, i¢sel deger ve
yarar-onem deger algilarinin daha yiiksek oldugu, gorev zorlugu algilarinin ise daha diisiik oldugu
anlagilmistir. Literatiirde elde edilen bulgular1 destekleyen, yeterlik beklentisinin performans ve basari
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gosteren, bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Chen & Zimmerman,
2007; Peters, 2013; Schunk & Pajares, 2005; Usher, 2009; Uredi & Uredi, 2005; Williams & Williams, 2010;
Yurt, 2014; Yurt, 2015). Bir goreve kars1 yeterlik beklentisi yiiksek olan bir birey, o gorevi yerine getirmek
i¢in daha fazla azim, sebat ve kararlilik gostermektedir (Bandura, 1997; Schunk & Zimmerman, 1998). Bir
gorevde basarili olmak igin yeterlik beklentisi ile beraber i¢sel deger ve yarar-onem deger algilari da oldukca
onemlidir. Clinkii bir goreve kars1 yiiksek i¢sel deger ve yarar-onem degeri algis1 tasiyan bir birey, o gorev
ile ugrasmaktan zevk almakta ve o gorevi akademik kimliginin 6nemli bir parcasi olarak goérmektedir
(Wigfield & Cambria, 2010; Wigfield ve ark., 2009). Siiphesiz bu durum, bireyin o gorevde basarili olmasina
biiyiik katk: saglamaktadir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan &grencilerin matematikte kendilerini kismen yeterli gordiikleri;
matematige yonelik yarar-onem, digsal deger ve ¢aba gereksinimi algilarinin igsel deger ve gorev zorlugu
algilarina gore daha yiiksek oldugu anlagilmistir. Kiz 6grenciler, matematigi daha zor ve daha ¢ok caba
gerektiren bir ders olarak gormektedir. Simif diizeyi arttik¢a Ogrencilerin matematige yonelik yeterlik
beklentilerinin, i¢sel deger ve digsal deger algilarinin azaldig1 anlasilmistir. Son olarak, matematige yonelik
igsel deger algis1 ve yeterlik beklentisi yiiksek, caba gereksinimi algis1 diisiik olan 6grencilerin matematikte
daha basarili olduklari belirlenmistir.

Ortaokul egitiminin 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal alanda kendilerini gelistirmelerine
katki saglanmas: beklenmektedir. Simf diizeyi arttikca Ogrencilerin matematige yonelik yeterlik
beklentilerinin ve bazi deger algilarinin azalmasinin nedenleri, yapilacak nitel ve nicel ¢aligmalarla ortaya
konmalidir. Ayrica, matematik 6gretmenlerinin simif yonetimi profilleri de dikkate alinarak &grencilerin
matematige yonelik yeterlik beklentileri ve deger algilar: farkli calismalarla incelenebilir.

Son olarak bu arastirmanin bir takim smirhiliklarinin bulundugunu belirtmek gerekmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular 6grencilerin 6l¢gme araglarina vermis olduklari yamtlara dayalidir.
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C)grenciler kendilerini degerlendirirken bazen gercekte olduklari gibi degil, idealde olmak istedikleri gibi
degerlendirebilmektedir. Ayrica bu arastirmaya sadece goniillii olarak katilmak isteyen ogrenciler dahil
edilmistir. Arastirmaya katilmayan 6grencilerin matematige yonelik yeterlik beklentileri ve deger algilar
arastirmaya katilan 6grencilerden farkl olabilir. Bu durum arastirmanin digsal gecgerligini sinirlamaktadir.

Kaynaklar
Alderman, M. K. (2008). Motivation for achievement: Possibilities for teaching and learning. New York: Routledge.

Andersen, L., & Ward, T. J. (2014). Expectancy-value models for the STEM persistence plans of ninth-
grade, high-ability students: A comparison between black, Hispanic, and white students. Science
Education, 98(2), 216-242. doi: 10.1002/sce.21092

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: Freeman.

Battle, A., & Wigfield, A. (2003). College women’s value orientations toward family, career, and graduate
school. Journal of Vocational Behavior, 62(1), 56-75. doi:10.1016/S0001-8791(02)00037-4

Bong, M. (2001). Role of self-efficacy and task-value in predicting college students' course performance and
future  enrollment intentions.  Contemporary  educational  psychology,  26(4),  553-570.
doi:10.1006/ceps.2000.1048

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma
yontemleri (17. Baski). Ankara: Pegem Yaynlar.

Cerasoli, C. P., Nicklin, J. M., & Ford, M. T. (2014). Intrinsic motivation and extrinsic incentives jointly
predict performance: A  40-year meta-analysis. Psychological — Bulletin, 140(4),  980-1008.
doi:10.1037/a0035661

Chen, P., & Zimmerman, B. (2007). A cross-national comparison study on the accuracy of self-efficacy beliefs
of middle-school mathematics students. The Journal of Experimental Education, 75(3), 221-244.
doi:10.3200/JEXE.75.3.221-244

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2nd Ed.). hillsdale, NJ: Lawrence Earlbaum
Associates.

Conley, A. M. (2012). Patterns of motivational beliefs: Combining achievement goals and expectancy-value
perspectives. Journal of Educational Psychology, 1, 32-47. doi: 10.1037/a0026042

Cox, A. E., & Whaley, D. E. (2004). The influence of task value, expectancies for success, and identity on
athletes' achievement behaviors. Journal of Applied Sport Psychology, 16(2), 103-117.
doi:10.1080/10413200490437930

Cakmak, E. K., Akgiin, O. A., Karadeniz, S., Biiyiikoztiirk, S., & Demirel, F. (2008). [lkogretim ikinci kademe
ve lise 6grencilerinin ders ve sinuf diizeylerine gore 6grenme stratejileri ve giidiilenme diizeylerinin
belirlenmesi. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 5(1), 1-27.

Denissen, J. J., Zarrett, N. R., & Eccles, J. S. (2007). I like to do it, I'm able, and I know I am: Longitudinal
couplings between domain-specific achievement, self-concept, and interest. Child development, 78(2),
430-447. doi: 10.1111/j.1467-8624.2007.01007.x

Dresel, M., & Haugwitz, M. (2005).The relationship between cognitive abilities and self-regulated learning:
Evidence for interactions with academic self-concept and gender. High Ability Studies, 16(2), 201-218.
doi:10.1080/13598130600618066

Durik, A. M., Vida, M., & Eccles J. S. (2006). Task values and ability beliefs as predictors of high school
literacy choices: A developmental analysis. Journal of Educational Psychology, 98(2), 382-393.
doi:10.1037/0022-0663.98.2.382

Dursun, S., & Yiiksel, D. (2004). C)grencilerin matematikte basarisini etkileyen faktorler matematik
ogretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 217-230.

EARGED (2015). PISA 2009 ulusal 6n rapor. Retrieved on 11 December 2015 from http:// pisa.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf.

212



Eyiip Yurt

Eccles (Parsons), J. S., Adler, T. F., Futterman, R., Goff , S. B., Kaczala, C. M., Meece, ]. L., & Midgley, C.
(1983). Expectancies, values, and academic behaviors. In J. T. Spence (Ed.), Achievement and achievement
motivation (pp. 75-146). San Francisco, CA: W. H. Freeman.

Eccles, J. S. (1993). School and family effects on the ontogeny of children’s interests, selfperceptions, and
activity choice. In: J. Jacobs (Ed.), Nebraska symposium on motivation, 1992: Developmental perspectives on
motivation (pp. 145-208). Lincoln, NB: University of Nebraska Press.

Eccles, J. S., & Wigfield, A. (1995). In the mind of the actor: the structure of adolescents’ achievement task
values and expectancy-related beliefs. Personality and Social Psychology Bulletin, 21, 215-225.
doi:10.1177/0146167295213003

Eccles, J. S., & Wigfield, A. (2002). Motivational beliefs, values, and goals. Annual Review of Psychology, 53(1),
109-132. doi:10.1146/annurev.psych.53.100901.135153

Eccles, J., Wigfield, A., Harold, R. D., & Blumenfeld, P. (1993). Age and gender differences in children's self-
and task perceptions during elementary school. Child development, 64(3), 830-847. doi:10.1111/j.1467-
8624.1993.tb02946.x

Else-Quest, N. M., Hyde, J. S.,, & Linn, M. C. (2010). Cross-national patterns of gender differences in
mathematics: A meta-analysis. Psychological Bulletin, 136, 103—127. d0i:10.1037/a0018053

Flake, J. K., Barron, K. E., Hulleman, C. S., Lazowski, R. A., Grays, M. P., & Fessler, D. (2011, May 26-29).
Evaluating cost: The forgotten component of expectancyvalue theory. Poster presented at the 23rd annual
convention for the Association for Psychological Sciences, Washington, DC.

Fredricks, J. A., & Eccles, ]. S. (2002). Children's competence and value beliefs from childhood through
adolescence: growth trajectories in two male-sex-typed domains. Developmental psychology, 38(4), 519.
doi:10.1037/0012-1649.38.4.519

Graham, S., & Williams, C. (2009). An attributional approach to children’s motivation in school. In K.
Wentzel & A. Wigfield (Eds.), Handbook of motivation in school (pp. 11-34). New York: Taylor Francis.

Jacobs, J. E., Lanza, S., Osgood, D. W., Eccles, J. S., & Wigfield, A. (2002). Changes in children’s self-
competence and values: Gender and domain differences across grades one through twelve. Child
Development, 73(2), 509-527. doi:10.1111/1467-8624.00421

Kosovich, J. J., Hulleman, C. S., Barron, K. E., & Getty, S. (2014). A practical measure of student motivation
establishing validity evidence for the expectancy-value-cost scale in middle school. The Journal of Early
Adolescence, 18, 1-27. d0i:10.1177/0272431614556890

Kurtz-Costes, B., Rowley, S. J.,, Harris-Britt, A.,, & Woods, T. A. (2008). Gender stereotypes about
mathematics and science and self-perceptions of ability in late childhood and early adolescence.
Merrill-Palmer Quarterly, 54, 386—409. doi:10.1353/mpq.0.0001.

Leaper, C., Farkas, T., & Brown, C. S. (2012). Adolescent girls’ experiences and gender-related beliefs in
relation to their motivation in math/science and English. Journal of Youth and Adolescence, 41(3), 268-282.

Meece, J. L., Wigfield, A., & Eccles, J. S. (1990). Predictors of math anxiety and its influence on young
adolescents' course enrollment intentions and performance in mathematics. Journal of Educational
Psychology, 82, 60-70. doi:10.1037/0022-0663.82.1.60

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Robitaille, D. F., & Foy, P. (2009). TIMSS advanced 2008 international report:
Findings from 1EA’s study of achievement in advanced mathematics and physics in the final year of secondary
school. Chestnut Hill: TIMSS & PIRLS International Study Center, Lynch School of Education, Boston
College.

Mullis, I. V., Martin, M. O., Ruddock, G. J., O’Sullivan, C. Y., & Preuschoff, C. (2012). TIMSS 2011 assessment
frameworks. Chestnut Hill: International Association for the Evaluation of Educational Achievement.

Nielsen, G., Pfister, G., & Bo Andersen, L. (2011). Gender differences in the daily physical activities of Danish
school children. European Physical Education Review, 17(1), 69-90. d0i:10.1177/1356336X11402267

213



International Online Journal of Educational Sciences, 2016, 8 (1), 200-215

Pape, S.J., & Smith, C. (2002). Self-regulating mathematics skills. Theory Into Practice, 41(2), 93-101.
doi:10.1207/s15430421tip4102_5

Peters, M. L. (2013). Examining the relationships among classroom climate, self-efficacy, and achievement in
undergraduate mathematics: A multi-level analysis. International Journal of Science and Mathematics
Education, 11(2), 459-480.

Pintrich, P. R. (Eds.) (1995). Understanding self-requlated learning. San Francisco: Jossey-Bass Publishers.

Pintrich, P. R., & De Groot, E. V. (1990). Motivational and self-regulated learning components of classroom
academic performance. Journal of Educational Psychology, 82(1), 33-40. doi:10.1037/0022-0663.82.1.33

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2009). Promoting self-determined school engagement: Motivation, learning, and
well-being. In: K. R. Wentzel & A. Wigfield (Eds), Handbook of motivation in school. New York: Taylor
Francis.

Ryan, R. M., & Deci, E.L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and new directions.
Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67. doi:10.1006/ceps.1999.1020

Savas, E., Tas, S., & Duru, A. (2010). Factors affecting students’ achievement in mathematics. Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 113-132.
Schunk, D. H. (2011). Learning theories: An educational perspective. Pearson Education, Inc.

Schunk, D. H., & Pajares, F. (2005). Competence beliefs in academic functioning. In A. J. Elliot ve C. Dweck
(Eds.), Handbook of competence and motivation (pp. 85-104). New York: Guilford Press.

Schunk, D. H., & Zimmerman, B. J. (Eds.). (1998). Self-regulated learning: From teaching to self-reflective practice.
Guilford Press.

Simpkins, S. D., Davis-Kean, P. E., & Eccles, J. S. (2006). Math and science motivation: A longitudinal
examination of the links between choices and beliefs. Developmental Psychology, 42(1), 70-83.
doi:doi.org/10.1037/0012-1649.42.1.70

Slavin, R. E. (2006). Educational psychology theory and practise. Boston: Pearson.
Sternberg, R. J., & Williams, W. M. (2009). Educational psychology. New Jersey: Pearson.

Trautwein, U., Marsh, H. W., Nagengast, B., Liidtke, O., Nagy, G., & Jonkmann, K. (2012). Probing for the
multiplicative term in modern expectancy—value theory: A latent interaction modeling study. Journal of
Educational Psychology, 104, 763-777. d0i:10.1037/a0027470

Usher, E. L. (2009). Sources of middle school student’s self-efficacy in mathematics a qualitative
investigation. American Educational Research Journal, 46(1), 275-314. doi:10.3102/0002831208324517

Usher, E. L., & Pajares, F. (2008). Sources of self-efficacy in school: Critical review of the literature and future
directions. Review of Educational Research, 78(4), 751-796. d0i:10.3102/0034654308321456

Uredi, 1. ve Uredi, L. (2005). flkogretim 8. sif 6grencilerinin 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel
inanglariin matematik basarisini yordama giicii. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 250-
260.

Watt, H. (2004). Development of adolescents’ self-perceptions, values, and task perceptions. Child
Development, 75, 1556-1574. doi:10.1111/j.1467-8624.2004.00757 .x

Wigfield, A. (1994). Expectancy-value theory of achievement motivation: A developmental perspective.
Educational Psychology Review, 6, 49-78.

Wigfield, A., & Cambria, J. (2010). Students” achievement values, goal orientations, and interest: Definitions,
development, and relations to achievement outcomes. Developmental Review, 30, 1-35.
doi:10.1016/j.dr.2009.12.001

Wigfield, A., & Eccles, J. S. (1992). The development of achievement task values: A theoretical analysis.
Developmental Review, 12(3), 265-310. d0i:10.1016/0273-2297(92)90011-P

214



Eyiip Yurt

Wigfield, A., & Eccles, J. S. (2000). Expectancy—value theory of achievement motivation. Contemporary
Educational Psychology, 25(1), 68-81. d0i:10.1006/ceps.1999.1015

Wigfield, A., Eccles, J. S., & Rodriguez, D. (1998). The development of children’s motivation in school
contexts. In: A. Iran-Nejad & P. D. Pearson (Eds), Review of research in education (Vol. 23, pp. 73-118).
Washington, DC: American Educational Research Association.

Wigfield, A., Eccles, J. S., Yoon, K. S., Harold, R. D., Arbreton, A., Freedman-Doan, C., & Blumenfeld, P. C.
(1997). Changes in children’s competence beliefs and subjective task values across the elementary
school years: A three-year study. Journal of Educational Psychology, 89, 451-469. doi:10.1037/0022-
0663.89.3.451

Wigfield, A., Tonks, S., & Lutz Klauda, S. (2009). Expectancy-value theory. In K. R. Wentzel &A. Wigfield
(Eds.), Handbook of motivation at school (pp. 55-75). New York: Routledge.

Williams, T., & Williams, K. (2010). Self-efficacy and performance inmathematics: Reciprocal determinism in
33 nations. Journal of Educational Psychology, 102(2), 453—466. d0i:10.1037/a0017271

Yagli, U. (2014). ingilizce dersinde 6grenmede kullanilan 6z-diizenleme stratejileri ve basari ile iligkisi.
Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 108-116.

Yamag, A. (2011). [Ikigretim besinci simif 6grencilerinin dz-diizenleyici 6§renme stratejileri ile matematige yonelik
tutum ve basarilar: arasindaki iliskilerin incelenmesi, Yaymlanmamuis ytiiksek lisans tezi, Afyon Kocatepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yli-Piipari, S., & Kokkonen, J. (2014). An application of the expectancy - value model to understand
adolescents' performance and engagement in physical education. Journal of Teaching in Physical
Education, 33(2), 250-268. d0i:10.1123/jtpe.2013-0067

Yurt, E. (2014). The predicative power of self-efficacy sources for mathematics achievement. Education and
Science, 39(176), 159-169. doi:10.15390/EB.2014.3443

Yurt, E. (2015). Understanding middle school students’ motivation in math class: The expectancy-value
model perspective. International Journal of Education in Mathematics, Science and Technology, 3(4), 288-297.

Yurt, E., ve Akyol, A. (2015, Nisan 16-18). Matematikte benlik ve gorev algis1 envanterinin Tiirkce "ye uyarlanmasi.
24. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulan bildiri, Nigde, Tiirkiye.

Zimmerman, B. J. (1990). Self-regulated learning and academic achievement: An overview. Educational
Psychologist, 25(1), 3-17. d0i:10.1207/s15326985ep2501_2

Zimmerman, B. J., Bonner, S., & Kovach, R. (1996). Developing self-regulated learners: Beyond achievement to self-
efficacy. American Psychological Association.

215



