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Oz

Bu arastirma; Yansitict Diisiinme Stratejilerinden biri olan Iki Kolonlu Yazi Ornegini kullanarak
O0grenim goriilen alanlarin farkliliklarinin  6grencilerin  konuyu O6grenmelerinde ve Ogretim
elemanina bakis agilarinda farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirma; Mardin Ili merkezinde bulunan Mardin Artuklu Universitesi Saglik Hizmetleri M.Y.O’
da dgrenim goren Ilk ve Acil Yardim, Yash Bakimi, Tibb1 Tanitim ve Pazarlama (Birinci ve ikinci
Ogretim) boliimlerindeki toplam 227 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci
olarak Yansitic1 Diisiinme Stratejilerinden Iki Kolonlu Yazi Ornegi kullanilmistir. Veri analizi nitel
analiz yontemlerinden icerik analiziyle yapilmistir. Bulgular, 6grenim goriilen alanlarin farkh
olmasinin 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde ve Ogretim elemanina bakis agilarinda farklilik
meydana getirip getirmedigi sorusuna verilen cevaplardan olugmaktadir. Birinci bulgu olan
Ogrenilen terimlerde her alanda farkli yiizdeliklere sahipken, ikinci bulgularda bdliimlerin farkli
olmasmin 6nemli bir fark olusturmadigi ve yakin yiizdelikte terimlerin Latince olmasinda
zorlanildig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica 6gretim elemaninin ders isleyisiyle ilgili olumlu goriigleri
sorulan 6grencilerin cevaplarinda en fazla yiizdelige “Dersi eglenceli ve gorsellerle destekleyerek
isledigi i¢in daha kalict egitim vermesi” ve “Giiler yiizlii ve sempatik tavirlara sahip oldugu icin
derse dikkati topluyor” seklinde oldugu, 6gretim elemaninin ders isleyisine yonelik olumsuz
goriiglerinde ise “Konu anlatimini hizli yapmasi” yer aldigi sonucuna varilmistir. Boylelikle
Ogrenim goriilen alanin farkliliginin 6grenime ve 6gretim elemanina bakis agisinin nasil etkiledigi
gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict diisiinme stratejileri, iki kolonlu yazi 6rnegi, nitel analiz.

Determination of Students’ Points of View in Teaching Skeleton System Through
Reflective Thinking Strategies
Abstract

This research was carried out to determine whether the differences of the fields of education by
using the bicolumnar writing sample which is one of the reflective thinking strategies have an
impact upon students’ learning the subject and on students’ perspective towards instructors. The
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research consists of 227 students studying First Aid, Elderly Care and medical representation and
marketing (both daytime and evening education) in healty care VVocational high school in Mardin Artuklu
University situated in the province of Mardin. The bicolumnar writing sample was used as a data collecting
tool. Content analysis which is one of the qualitative data analysis was used to analyze the data. The
findings are composed of the answers of whether the fact that the fields studied are different makes any
difference in learning the subject and their point of view for the instructor. It has been concluded that while
the first finding, which is the terms learned, has different percentages, that the sections are different in the
second findings haven’t made significant difference and the words are Latin in immediate percentage
caused difficulty in learning. In the third finding, in addition in the answer of the students whom were
asked the positive ideas about the performance of instructor, the highest percentage was obtained from the
answers “Establishes permanent education, for he or she supports teaching using visual materials” and
“attracts attention to the lesson since he or she is affable and sympathetic”. It was reached that “Lecturing
in hasty manner” is among the negative opinion related with flow of course given by lecturer. Thus, it was
observed how the difference in the field of education affects the perspective towards both education and
lecturer.

Keywords: Reflective thinking strategies, two column writing sample, qualitative analysis.

1. Giris

Egitim tarihimize bakildiginda en ¢ok emek verilen kismin; 6grenciye bilginin aktarilmasindan ¢ok bilgiyi
kalic1 hale getirerek bilgilerin &gretebilmeyi amaglamak igin ayrilmistir. Gegmisteki uygulamalarda en
temel anlamda fark edilen husus 6gretmenin konuyu ya da bilgiyi aktaran konumuna koyulan kisi oldugu
Ogrencinin ise bu bilgiyi alan, yordayan, anlamlandiran ve yasantisina gecirme gorevini yerine getiren birey
oldugu kanisina varilmaktaydi. Ogrencinin bu gorevleri yerine getirebilmesi igin yani bilgiyi bilissel
siiregten gecirebilmesi i¢in en ¢ok dikkat edilmesi gereken hususun 6grenci merkeze alinarak yapilacak
olan egitim oldugu ve bu egitim esnasinda da 6gretmenin bilgiyi hazir veren ya da 6greten degil 6grenciye
aktif olarak rol veren yol gdsterici olmas1 gerekmektedir. Ciinkii geleneksel olarak 6grenilen bilginin kisa
siireli bellekten uzun siireli belle§e gecirip yasantimizda yansimalarini gorebilmemiz i¢in ya devamli
tekrarlar yapmasi ya da ipuglariyla bu bilgilerin kodlanmasi gerekmekteydi. Bu da bilgilerin kaliciligini
bireylerin kendi anlamlandirma sekillerinde kisith birakmustir. Fakat bireylerin bunlar1 yaparken 6grenme
Ogretme siirecinde alinan bilgileri kalici hale getirmesinde yasanan giicliiklerin ¢éziimlenmesi i¢in ¢ok
sayida dgretim yontemleri belirlenerek bireyin bu bilgileri daha ¢ok yapilandirmay1 ve daha kalic1 bilgilere
sahip olmas1 amaglanmaktadir. Yapilan ve uygulanan bu yontemler bireylerin ne kadar ¢ok duyu organina
hitap eder sekilde olursa ogretilen bilginin daha kalicin1 o kadar artirdigi gostermistir. Bunu amaglayan
yaklagimlarindan bir tanesi de yapilandirmaci yaklagimdir. Bu yaklasim 6grenilen ya da ogretilen bilginin
ogrenciye ne kadar fazla yapilandirip anlamlandirilmas: saglanirsa ve Ogrencinin veya bireyin bilgi
ediniminde ne kadar rol alirsa ve uygulama da ne kadar ¢ok duyu alanina hitap ederse o kadar anlaml
olacagini savunmustur. Yapilandirmaci yaklagimin bireylerin bilgilerini ya da yeni Ogrenilenlerin
yansitilmasini temel alan yaklagimlarindan bir tanesi ise yansitict diiginme stratejileridir. Yansitici
Diisiinme Stratejileri ilk defa John Dewey tarafindan ortaya atilmis olup toplumun en Onemli
gereksiniminin, 0grencilerin okulda 6grendiklerini yagama yansitmayr 6grenmeleri oldugunu belirtmistir.
Okullarda, ogrencilere yardim etmenin en iyi yolunun yansitict diislinmeyi &gretmek oldugu ifade
edilmektedir(Shermis, 1992).

Ogretimde yansitmayi ise, dgretim siireci sirasinda ve sonrasinda, dgretim ortaminda neler olup bittigini
diistinmek ve bu diislinceler 151¢inda bir takim degisiklikler yapmak olarak agiklanabilir (Mc. Collum,
2002). Yansitict uygulamalar, sadece simf iginde yapilan etkinlikleri cesitlendirip zenginlestirmekle
kalmayip, ayn1 zamanda Ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelisimini ve olumlu gilidiilenmelerini de saglar
(Vitanova ve Miller, 2002). Bu baglamda yansitici diistinme stratejileri; 6grenci duygularini 6n plana
cikaran, Ogrenci Ogretmen iletisimini arttiran, kalict 6grenme saglayan, &grenci kabiliyetlerini ortaya
cikaran, 6gretmen ve Ogrenci giidillenmesini arttiran, kisilerin kendi yetenek ve ilgilerini kesfetmesini
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saglayan bir metot olup bireylerin ya da Ogrencilerin ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve &greticilerin tercih
edebilecegi bir yontem oldugu varsayilmaktadir. Ayrica yansitict 6gretim, Ogretmen yada Ogretim
elemaninin derse baslamadan once ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin hazir bulunusluklarini kontrol
ederek derse baslamasi, ders boyunca yansitict 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi, onlarin konuyla ilgili
eksiklerini gorerek bunlarin giderilmesi ve sonugta Ogrencilerin Ogrendiklerini karsi tarafa ne kadar
yansitabildiklerinin belirlenmesi esasina dayanmaktadir (Seyhan, 2013). Yansitict Diisiinme Stratejileri ise
kendi icerisinde Ogrenme Logolar1 (yazilar1), Soru sorma, Kavram Haritalari, Kendine soru sorma,
Anlasmali Ogrenme, Kendini Degerlendirme olmak iizere 6 kisimdan olusur. Ogrenme Logolar: ise kendi
icinde Ogrenme Giinliikleri ve Iki Kolonlu Yazilar olmak iizere 2 kisimdan olusur. Bu arastirmada
Yansitict Diisiinme Stratejilerinden biri olan Iki Kolonlu Yazilar kullamlmistir. Yazma, okuma ve anlama
arasinda bag kuran 6nemli araglardan bir tanesidir. Yazmay1 0grenme, dgrencilerin diisiinme siireglerini ve
bu stirecler icerisinde elestirel diisiinme becerilerini, ayn1 zamanda problem ¢6zme becerilerini kullanmay1
saglar. Ayrica bu becerilerini artirmasina da katki saglayan bir etkinliktir. Yazma etkinlikleri pasif
Ogrenenler yerine aktif 6grenenler olmaya yoneliktir ve 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli
bir 0gretime geg¢isin 6nemli bir unsuru olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yazma, Ogrencilerin akademik
basarilarin1 akil yiirlitme becerilerini artirirken analiz ve sentez yapmaya da izin verir. Boylelikle hem
olgular1 islemis hem de beyin yarimkiirelerini kullanmis oluruz (Akt. Tok, 2008a). Iki kolonlu yaz1 6rnegi
iki amacla kullanilmaktadir. Birinci amaci 6grenme igerigi ya da yontemini kaydetmek, ikinci amacr ise
ogrencilerin dgrenmelerine iliskin kisisel tepkilerini ve yansimalarim kaydetmektir. iki kolonlu yaz1 6rnegi
hazirlanirken Wilson ve Jan (1993)’a gore, sayfa ikiye ayrilir ve 6grenciler sayfanin bir bdliimiine
etkinlikten edindigi bilgileri ve problem olusturacak sorunlar1 diger boliimiine ise 6gretim ile ilgili durum
degerlendirmesi iceren notlar yazarlar (Akt. Tok, 2008b). Bu calismada sayfa dérde ayrilmis olup her bir
alana aragtirmanin problem ciimlelerini cevaplandirmak igin her bir alt problem yazilarak aragtirma amaci
dogrultusunda verilen cevaplar analiz edilmistir.

11. Arastirmanin Amaci

Mardin Artuklu Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda dgrenim goren dgrencilerin Insan
Anatomisi dersi kapsamina giren Iskelet Sistemi konusunda Yansitict Diisiinme Stratejilerinden biri olan
ki Kolonlu Yazi Ornegini kullanarak 6grenim goriilen alanlarin farkliliklarinin &grencilerin konuyu
ogrenmelerinde ve 0gretim elemanina bakis agilarinda farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemek
amactyla yapilmstir.

1.2.  Arastirma Problemi

Arastirmanin Problemi, Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin Yansitici
Diisiinme Stratejileri kullanarak konunun 6grenilmesinde ve 6gretim elemaninin hakkinda bakis agilarinin
neler oldugunun belirlenmesidir.

1.3. Alt Problemler

1. SHMYO’da 6grenim gdren Ogrencilerin dgrenim gordiikleri alanla ilgili Iskelet Sisteminde
Ogrenilen terimler hakkinda herhangi bir farklilik var midir?

2. SHMYO’da Ogrenim goren oOgrencilerin 0grenim gordiikleri alanla ilgili konu &grenilirken
yasanilan zorluklar hakkinda herhangi bir farklilik var midir?

3. SHMYO’da ogrenim goéren Ogrencilerin Ogrenim gordiikleri alanla ilgili 6gretim eleman:
hakkindaki olumlu diisiinceleri arasinda herhangi bir farklilik var midir?

4. SHMYO’da Ogrenim goren Ogrencilerin 0grenim gordiikleri alanla ilgili 6gretim elemani
hakkindaki olumsuz diisiinceleri arasinda herhangi bir farklilik var midir?
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2. Yontem
2.1. Calsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu; 2012-2013 yillar1 arasinda Mardin il merkezindeki Mardin Artuklu
Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren Ilk ve Acil Yardim Birinci ve ikinci
Ogretim dgrencileri, Tibb1 Tanitim ve Pazarlama Birinci ve Ikinci Ogretim dgrencileri, Yashi Bakimi
Birinci ve ikinci 6gretim 6grencileri olugturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Calisma Grubu Sayisal Verileri

ILK VE ACIL YARDIM | YASLI TIBBI TANITIM VE
(ATT) BAKIMI(YB) PAZARLAMA(TTP)

Birinci 67 27 35

Ogretim

Ikinci 42 26 30

Ogretim

TOPLAM 109 53 65

2.2.  Veri Toplama Araclari

Bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirmalarin temel 6zellikleri, problemin tanimlanmasi ¢evresel
faktorlerin katilimcilar ¢ergevesinde caligilmasi, verilerin amagh secilmis kiiglik bir grup katilimcidan elde
edilmesi, katilimcilar ve c¢evrelerinin betimleyici Oykiilerine ulasmak amaciyla sayisal olmayan,
yorumlayict yaklagimlarin kullanilmasidir (Gay, Mills ve Airasian, 2006’dan Akt. Kozan, 2007). Ayni
zamanda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yansitic1 diisiinme stratejilerinden
biri olan iki kolonlu yazi 6rnegi olusturularak arastirmanin alt problemlerini iceren sorulan bu kisma
sorulmus ve 6grencilerin ders bitimi sonunda degerlendirmeleri istenmistir.

Tablo 2. Iki Kolonlu Yazi Ornegi

1.iskelet Sistemiyle ilgili 6grendiginiz terimler | 2.Islete  Sistemini  Ogrenirken  yasadigimz
nelerdir? zorluklar nelerdir?

3.0gretim Elemaninin ders isleyisi hakkindaki | 4.0gretim Elemanmin ders isleyisi hakkindaki
olumlu diisiinceleriniz nelerdir? olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?

2.3.  Veri Analizi

Nitel arastirma olan bu arastirmada kolonlu yazi 6rnegini her bir alani icerik analizine tabi tutulmustur.
Ogrencilerin iki kolonlu yazi 6rnegine vermis olduklari bilgiler detayl bir sekilde incelenmis ve ISOT
(Iskelet Sistemiyle ilgili Ogrenilen Terimler), OKKZ (Ogrenilen Konudaki Karsilasilan Zorluklar),
ODOOLD (Ogretim Elemaninin Ders Isleyisine Yonelik Ogrencilerin Olumlu Diisiinceleri) ve ODOOZD
(Ogretim Elemaninm Ders Isleyisine Yonelik Ogrencilerin Olumsuz Diisiinceleri) seklinde dort kategori
belirlenmistir. Daha sonra bu dort kategoriye yonelik ayr1 ayn 1S(")T1,2,3V_,_, (")KKZ1,2,3_”_”,
C)DC)OLDLZJ , C)DOOZDLMHM,_ seklinde kodlar olusturulmustur. Ogrencilerin iki kolonlu yazi
ormegini doldurduktan sonra Ogrencilerin her birine ayr1 ayr1 kodlar verilmistir. Bu kodlama sonucunda
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sorulara verilen cevaplar tablolastirilmistir. Bu tablolarda olusan kodlara yonelik 6grenci goriislerinin
maddelerin Ogrencilerin iki kolonlu yazi1 Orneginde yazdiklarina gore frekans(f) ve yiizdelikleri (%)
hesaplamstir. Ayrica her bir koda yonelik 6grenci goriislerine O, 55 (Ogrencil, Ogrenci2...... ) seklinde

yer verilmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin amacina yonelik olusturulan iki kolonlu yaz1 6rnegine dgrencilerin verdikleri cevaplarin

bulgular: su sekildedir;

1.Aragtirmaya katilan dgrencilerin Iskelet Sistemiyle ilgili 6grendikleri terimler Tablo 3.’de verilmistir.

Tablo 3. Iskelet Sistemiyle Iigili Ogrendikleri Terimler

ANATO TTPB % | TTPI YBB % | YB % | ATTB f % | ATTI f %
MiK i
TERIM
LER
isO Costae 0125810 5 O19.21,36.58.67 5 1 Ob8.1427.203043 7 3
Ty
iSO Sternum O1115 5 01256891 1 O, 2 [ 1 0O19:3830.58,6367 6 2 Os043 2 1
T 2 0,13,15,21,24 1 0,12, 2
ISO | Thorax Og 3 | Bips811 9 O 2 | O, 6 | O1s222430323638414348 11 3 | Owiusa 412
Ts _ 2131415 _ 23 _ 0 i
ISO Pelvis O11.152 1 015101112, 1 Or3s, 4 O15,10,21,37,40,47,51,57,59,60 1 3 013293436 41 5 2
TAM 0“32 0 131415161 O - - — 0 -
ISO Scapula O1115 5 02356789, 1 Ois 2 Oio 3 Os 21,35,38,40,43,45,47,51,57,59,6 1 4 02,19,20,21,22,25,26,27,20,30,31, 2 1
Ts 1011120415 | 3 165,67 4 32,33,34,36,37,39,4041,42.43 110
19
iSO Clavicul Ou115 5 02358910, 1 Oss 2 Oy, 6 O5,21,35,38.40,415157,59.61,63.6 1 4 02,3,10.21,2627,30,31,3233,37.3 1 7
Te a 13141521 0 20 567 3 9,4042.43 5
iSO Manus O1215 5 825781013 9 O, 2 O10 3 O35,10.22,35,36.37.40.41,43,46.47 2 6 O7.26.283031,32.43 7 3
T, 14,15,16 50,51,57,58,59,61 1
— - - - 626367 -
ISO Pes=ped Oss 3 | O2567813 | 8 07 2 | O 3 | Osioasasaraoassearsosis | 1 | 5 | O7131020212630313243 115
Tgu is _ 1415 _ _ 7585061626 7 _ 0
ISO Femur O 3 02358910, 1 Oe,7,1528 9 Og1 9 O356,15,16,18,19,22,25,32,35,36, 2 7 O6,8,11,13,19,20,21,23,25.26,27,2 1 9
T 9 11,12,13,14,15 2 0,23 37,39,41,46,47,49,50,51,57,58,59,61 6 8,30,33,34,36,37,39,40 9
— - 16 - - 5267 -
1SO Humeru O11121 8 O256,7.9.10 1 Og15 4 Og1 1 Os15,16,19,2122,32,35,36,37384 | 2 7 023,7,8910,11,13,16,2021,23.2 2 1
T s=brachi | s 11213141 | 2 012, 2 | 1sss5464709505157596061, | © 526,27,26820303132,33353637, | 1 | 3
| um - 56 . 2 §26867 B0l
ISO Crus O1132 5 O2581011, 9 Og17.28 7 Oz 3 O356,18,19,21,25,32,35,37,39,45, 1 4 067,89,10,13,16,19,20,21,27,28, 2 9
Tu 12131415 _ 5850616 6 29.3133.3436.37,41.43 0
iSO Coxa O2589,101 1 Og 2 O19.3058 3 1 07,9,10,11,20,25,27,28,31,33,353 1 6
T 4,1516,17.24 0 742 3
iSO Orbita 02810131 6 Os063,67 3 1
T 13 516
iSO Nasale 0281016 4
Tu
iSO Collum Os14, 2 Ora7a1 3 1
Tis _ _
ISO Truncus Os 1415 3 O1,2130,44,48,54 6 2
Ti - : ;
iSO | Fibula Os101315 4 O6,25.37,30,41,43,57,61 8 | 2 | Ounaw 2|1
Ty - : ;
ISO Tibia Os1013.15 4 Os,25,37,39,41,4357,61,67 9 2 O11.2031,02 4 2
Tig . . . . .
1ISO Kemikle Osg152 8 O1920 3 Oz49101 1 On, 6 011,13,1424,26.27,29.31 8 2
T rin 7 2182324 7 13
isimleri
iSO Ne ise 0, 1 Og10111 2 023 1
T yaradikl 316,18,21,2 0 581 5
— an - 321 L = =
ISO Antebra Os6,10131 5 07 2 Oio 3 Ouzer 2 0 Og28,30,31,32,36,37.42 7 3
Ta chium 5, .
6
iSO Radius O11.153 8 05810131 5 O1s28 4 O,15.16.21.35,37.38,4041.43.464 | 2 6 O11,252031,33.34.42 7 3
T 22 2 4, 7,48,49,51,57,59,59,61,62,67 1
iSO Ulnae Oi1153 8 Osg.1013.1 5 Ous8 4 Op151621,35,37,38.4041.43.064 | 1 5 O11,25.20,31,33,34.41.42 8 4
Tas 2 4 _ 7484957 58506162 9 _
ISO Vertebra Os,10,16.22, 5 Oz, 6 O19,24,32,37,47,49,51,58,59 9 2 0131425282933 6 3
T | € . 2 = - .
iSO | Cranium | O, 3 | Osionas | 6 Osis2122303 36384103264 | 1 | 5 | Ouapazs 3 |1
Tas _ 1516 _ _ 5,49,5051,5461 7 _
iSO | Viicudu Oug121 1 | Os1207 3 [ 4 | O 9 | Oumse 2 [ 0 | Oupzspsar 4|2
T n 5202328 5 13 .
boslukla | 34 6
1
isO Abdome [e} 3 05131415 4 021364143 4 1 O, 1 0
To n .
4
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iSO | Patella Osor01as | 5 | 2 | O T2 | On | 1] 3 | Onsrase 7 |1 | Oy T]o0

T 5 .
4

iSO Anatomi Ou 1 3 Os7 2 1 036.41,43,57,59 5 1 C)11.26,27,30 4 2

T k

terimler

ISO Tarsal Os1013.14, 5 2 Os18,32,39 4361 6 2 Oa, 1 0

T3 15 .
4

isO Metatars 05101314, 5 2 Os18.32,39.43.61 6 2 O3 1 0

Ta al 15 .
4

iSO Pholong (“)5,8‘10‘13‘1 6 3 05‘6.118,32,39‘43‘61 8 2

Top | & 435 . .

iSO | Carpal Osto34 | 6 | 3 Os 32304361 5 | 1 | Oy T[]0

Ts 15,16 .
4

iSO Metacar Os‘m‘m‘m‘ 5 2 05‘32‘39‘43‘51 5 1 031 1 0

Ta pal 15 .
4

%_SO Omos Og 711,141 5 2 O1,35,32,36,37,43,46 49,63 9 2 O16,22,26,27,31,34.41,42 8 4

35 5

ISO Caput O67,10111 7 3 O1,18,21,32,36,37,38,40,41,44,48.5 1 5

T35 31415 4596162636 7

iSO Dorsum [ 1|0 Ou,21,30.38.414348 702

To 4

iSO Maksilla 010 1 0. [ 112 Op1.63 2 0 O3 1 0

T 38 4 .

6 4
iSO Mandibu O10.16 2 1 0, 1] 2 Og3 1 0 O3 1 0
T la .
3 4

iSO Collum 010‘11‘13‘15 5 2 07 1 2 032,36,41,44‘54 5 1

Tag . 16 . .

ISO Facial Og 1 3 | Owuass 3 |1 O1821,30,36,38.41.43.48 8 [ 2 | O 110

T 41
4

TO 3 1 2 1 4 1 3 1 3 1 2 1

PL 9|0 3 0 6|0 310 6 0 1 0

AM 0 1 0 0 0 6 0 2 0

Tablo 3’de goriildiigii iizere; TTPB Boliimii dgrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOT 2 “Viicudun
bosluklart” (%15) iken, en az olan ISOT 4 “Anatomik terimler”, ISOT ,; “Abdomen”, ISOT 55 “Cranium”,
ISOTy “Femur”, ISOTg “Pes=Pedis”, ISOT; “Thorax”, ISOT4 Facial” (%3)’dir. TTPi Boliimii
ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOT s “Scapula” (%6) iken en az olan ISOT3; “Dorsum, ISOTy
“Ne ise yaradiklar1”, [SOTzsg “Maksilla” (%0.4)dir. YBB Béliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan
ISOT,y “Ne ise yaradiklari” (%20) iken en az yiizdelige sahip olan ISOT, “Sternum”, iSOT; “Thorax”,
ISOTs “Scapula”, ISOTs “Clavicula”, ISOT; “Manus”, ISOTg “Pes=Pedis”, ISOTy, “Coxae”, ISOT;
“Antebrachium”, ISOT s “Patella”,ISOT 35”Maksilla”, ISOT3s Mandibula, ISOT 4 “Collum” (%2)’dur. YBI
Béliimii grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOT, “Ne ise yaradiklar1” (%15) iken en az olan ISOT
ag"Maksilla”, ISOT3e “Mandibula” ve ISOT4 “Collum” (%2)’den olusmaktadir. Ayrica ATTB Béliimii
dgrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOTg “Femur” ve ISOTyo “Humerus” (%?7) iken en az yiizdelige
sahip olan ISOT3g “Mandibula” (%0.3)’dir. ATTI Béliimii dgrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOTs
“Scapula” (%10) iken en az ylizdelige sahip olan ISOT,; “Abdomen” (%0.4), ISOT,s “Patella”, ISOTs
“Tarsal”, ISOTs; “Metatarsal”, 1SOT33”Carpal”, ISOT3, “Metacarpal”, ISOTss  “Maksilla”,
ISOT3”Mandibula”, iISOT,; “Faciel” (%0.4)’dan olusmaktadir.

2.Iskelet Sistemiyle Ilgili Ogrenilen Konudaki Karsilasilan Zorluklar

Tablo 4. Iskelet Sistemi Ogrenilirken Karsilasilan Zorluklar

OKKZ Ogrenilen TT f % TTPI f % | YBB f % YBI f % ATTB f % ATTI f %
Konudaki PB
Karsilagilan
Zorluklar
OKKZ Terimlerin O, | 7| 64 Or670, | 13 5| O | 3] 33 Os7817 | 5 | 38 O1245610121415 | 40 49 Os2204, | 8 44
Latince 14,24, 121314,1 2 19 16,17,18,26,30,36,37,3 2527313
olmasi 26,31, 516,18,20 8,39,41,42,44,45 46,47, 643
35 2526 49,51,52,5354,55,56,5
7,58,59,60,61,62,63,64,
65
OKKZ, Kemik 0, 1 4 D360 2 2
sayismin
fazla olmasi
OKKZ 3 Sekillerin Ogs 2 18 O11320 3 1 Oup12 3 33 Ous161 5 38 O101617.2327.2031 18 22 Ouzs 4 21
zor 4 2 720,26 32,33,34,44,46 52,57,5 438
olmasi(sekil 8,50,60,62
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de)
OKKZ, Ezber odakl Os9 2 18 039112 6 2 | O 1 11 Oy5 1 8 O15.20,36,38,39.47.48 9 10 52526 3 16
ders olmasi 22729 4 55,61
OKKZs Kalict Oo1s 2 8 O 1] 8 O3 1 1
olmamasi
OKKZ¢ ilk defa O 1|1 Ogo 1 1
goriildiigii
OKKZ, Kavramlari O1g 1 11 (“)14‘39‘51‘54 4 4
anlayip
algilama
OKKZg Detayli ve Oz 118 0234143505267 7 8 Os3aas | 3 16
Sozel bir 3
ders olmasi
OKKZ Yazihs1 ve [ 1 5
okunusu
farkl
TOPLA 1 100 25 1 9 100 1 100 82 100 19 100
M 1 0 3
0

Tablo 4 *de goriildiigii {izere TTPB Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan OKKZ; “Terimlerin
Latince olmast” (%64), en az olan OKKZ, “Kemik sayisinin fazla olmas1” ve OKKZ; “Sekillerin zor
olmas1” (%18)’dir. TTPI Béliimii 6grencilerinin ise yiizde degeri en fazla olan OKKZ; “Terimlerin Latince
olmasi (%52) iken en az olan OKKZ, “Kemik sayisinin fazla olmas1”(%4)’dir. YBB Béliimii dgrencilerinin
yiizde degeri en fazla olan OKKZ; “Terimlerin Latince olmasi” , OKKZ; “Sekillerin zor olmas1” (%33)
iken yiizdeligi en az olan OKKZ, “Ezber odakli olmas1”, OKKZg “Ilk defa gériildiigii”, OKZ; “Kavrayip
algilama” (%11)’dir. YBI Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan OKKZ; “Terimlerin Latince
olmasi” ve OKKZ; “Sekillerin zor olmas1 (%38) iken en az yiizdelige sahip olan OKKZ, “Ezber odakli
olmas1”, OKKZ 5 “Kalic1 olmamas1”, OKKZg “Detayli ve Sozel bir ders olmas1” (%8)’dir. ATTB Boliimii
ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan OKKZ, “Terimlerin Latince olmasi” (%49) iken en az olan
OKKZ 5 “Kalict olmamas1” ve OKKZs “ilk defa goriildiigii” (%1)’dir. ATTI Béliimii 6grencilerinin yiizde
degeri en fazla olan OKKZ; “Terimlerin Latince olmasi” (%44) iken en az olan OKKZ ¢ “Yazilislari
okunuslar1 ayr1 olmas1” (%5)’dur.

Ogrencilerin Iskelet Sistemini &grenirken yasadiklar1 zorluklarin neler oldugu hususundaki 6grenci
goriisleri ise su sekildedir; YBI Boliimii 6grencilerinden Os “Latince isimleri ezberlemede zorluk ¢ektim bu
yiizden isimleri 6grenmede zorluk ¢ekiyorum” ve O; “Latince kelimeleri algilamakta zorlandim” ve Qg
“Kemik sekillerini cizmekte ve kisimlarim égrenmekte zorlandim”, YBB Boliimii dgrencilerinden ise O,
“Kemiklerin resimlerini ¢izmekte ve biitiin kemikleri ezberlemekte zorlandim”, Owg *“ Bu konular ilk defa
gordiigiimiiz icin anlamakta ve kavramakta zorlanmamiz”’,ve Oy, “En ¢ok Latince konusundaki kelimelerde
ve kemiklerin ¢iziminde zorluk cektim” seklinde fikirlerini belirttikleri goriilmektedir. ATTB Boliimii
ogrencilerinden Os, “Latince kelimeleri ezberlemekte ve okumakta zorlandim resim ¢izme yetenegim hig
olmadigi icin sekil cizmekte de zorlandim.” derken ayni boliimiin 6grencilerinden Osy “Temel alt yapimizin
eksik olmasi ve lisede almis oldugum anatomi dersinde 6gretmenden kaynakli ve yetersiz kaynaktan dolay
temeli olusturamadim. Simdide yapisiyla ilgili problem c¢ektim (¢ok detayli olmast nedeniyle” zorluk
cektigini belirtmektedir.

3.0gretim Elemaninin Ders Isleyisine Yénelik Ogrencilerin Olumlu Diisiinceleri

Tablo 5. Ogretim Elemanimin Ders Isleyisine Yonelik Ogrencilerin Olumlu Diisiinceleri

ATTI ATTB YBB YBI TTPB TTPI

Ogretim
Elemaninin Ders
Isleyisine Yonelik

Ogrenci Kodlart Ogrenci Kodlart Ogrenci Kodlari Ogrenci Kodlart Ogrenci Kodlart Ogrenci Kodlar

Ogrencilerin fl% fl% f % f|l% f % f %
Olumlu
Diisiinceleri
(ODOOLD)

ODO Ders O25.2732,3435.37, 8 |1 Oz031,33.54.61 517 Os12 412 O3 116 Or023 2 |1 Ousro1s | 5 | 1
OLD; isleyisi 4143 5 19.26 1 0 1524 9
acik ve
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net

ODO Derse 01‘3,4‘15‘22‘43 6 1 03,27‘43‘50‘51,55 6 8 06,11‘ 3 1 06.9‘25 3 1 01‘2.34 3 1 01,2‘3,2 5 1
OLD, hakimiy 1 15 6 7 4 326 9
eti ve
alan
hakimiy
eti var

ODO Ders 05‘18‘22‘42‘43 5 9 010,18,25,44‘56 5 7 O3 1 5 O11‘21 2 1 08‘15‘20,32 4 1 013‘1&2 4 1
OLD, anlatis1 1 9 026 5
stiriikle
yici ve
akict

ODO Giler 01‘9‘15‘21‘27.33‘35‘ 1 2 02,6‘30‘44‘49‘50 6 8 02,3‘7‘ 4 2 (“)1,3‘5,9‘ 7 3 0Os 1 5 05,7‘14‘ 5 1
OLD, yiizlii 38,39,40,42 1 0 12 1 121315 9 2325 9
sempati
k
tavirlar
a sahip
oldugu
i¢in
derse
dikkati
topluyo
r

OLDs | verimli 667 501 | = 6 0 1
anlatiyo
r

ODO Dersi 014,16,17,22 4 7 (“)19‘22 27,32,41,42,45,51,53,60,61,62,63,6 1 2 (“)20‘21 3 1 [ 1 6 06‘23 2 1 01.151.27 3 1

ODO Seviyey O6,10.2028.20323 8 1 O14.2026.3341.4748 7 1 Os.14 2 1
OLDg e 9,40 5 0 0
indirge
mek
igin
emek
harciyo
r

ODO Dersi Oz51012131721, 1 2 O124789151617,21,22.24.2536.37,40, 2 3 Ors4 4 2 078151 4 2 Or15.172 7 3 Os691 5 1
OLD; eglence 26,29,31,39,40 2 2 42,43,45,46,51,54,57,60,62,63 6 7 25,27 1 6 2 27,3234 3 0,14,19 9
live
gorselle
rle
destekle
yerek
isledigi
igin
daha
kalict
oluyor.

ODO Ogrenci | Oy 1|2 [ 11
OLDg odakh
egitim
sagliyor

TOPL 5 1 7 1 1 1 1 1 2 1 2 1
AM 5

o
=
o
©
o
©
o
[
o
~
o

Tablo 5’de de goriildiigii iizere; TTPB Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOLD; “Dersi
eglenceli ve gorsellerle destekleyerek isledigi icin daha kalict” (%33), en az yiizdeligi ise ODOOLD,
“Giiler yiizlii sempatik tavirlara sahip oldugu icin derse dikkati topluyor” (%5) seklindedir. TTPI Béliimii
ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOLD ; “Ders isleyisi acik ve net” ,0DOOLD, “Derse
hakimiyeti ve alan hakimiyeti var”, ODOOLDy “Giiler yiizlii sempatik tavirlara sahip oldugu igin derse
dikkati topluyor”, ODOOLD; “Dersi eglenceli ve gorsellerle destekleyerek isledigi icin daha kalict” (%19)
en az olan yiizdeligi ise; ODOOLDs “Dersi verimli anlatiyor” (%11) almaktadir. YBB Boliimii
ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOLD ; “Ders isleyisi acik ve net”, ODOOLD, “Giiler yiizlii
sempatik tavirlara sahip oldugu igin derse dikkati topluyor”, ODOOLD; “Dersi eglenceli ve girsellerle
destekleyerek isledigi icin daha kalici” (%21) iken en az yiizdeligi ODOOLD; “Ders anlatis: siiriikleyici ve
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akict” (%5) olusturmaktadir. Aym sekilde YBI Béliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan
ODOOLD, “Giiler yiizlii sempatik tavirlara sahip oldugu icin derse dikkati topluyor” (%39) iken en az
olan ODOOLD; “Ders isleyisi acik ve net”, ODOOLDs “Dersi verimli anlatiyor” (%6), ATTB Boliimii
dgrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOLD ; “Dersi eglenceli ve gérsellerle destekleyerek isledigi
icin daha kalici” (%37) iken en az olan ODOOLD g “Ogrenci odakli egitim sagliyor” (%1) olusturuyor.
ATTI Béliimii Ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOLD ; “Dersi eglenceli ve girsellerle
destekleyerek isledigi i¢in daha kalict” (%22) iken en az olan ODOOLDg “Ogrenci odakl egitim sagliyor”
(%2) oldugu tablodan goriilmektedir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 rneklerden bazilari ise su sekildedir;

TTPIi Boliimii 6grencisi O3 “Cok akict ders isliyorsunuz, Ilginin dagildigi anlarda ufak esprilerle ince
kelimelerle ilgiyi tekrar derse toparliyorsunuz. Yiiz mimikleriniz derse olan odak siiresini artiran bir
faktér”, TTPI Boliimii dgrencisi Os “Ders icinde dgrenciyi motive edici metotlar ve ekipmanlar kullanmas:
ders isleyisi agisindan ¢ok yararli”, TTPI Boliimii 6grencisi Og “Hocamn bendeki en olumlu yani dersi
hayatin bir parg¢asi olarak ele almasidir. Kelimeleri anlatinca arkadaslar iginde esprili bir sekilde karsilikli
kelimeleri soyletebilmesidir. Bu durum; hoca ve égrenciler icin iyi bir gelecektir”, TTPI Boliimii 6grencisi
Owu “Begeniyorum neden derseniz kati ve kuralci bir sistemle anlatilmiyor esprili ve en giizeli giinliik
hayattan ornekler yada kendi viicudumuzdan érnekler gostererek yapilmasi bizim yani sahsen benim i¢in
iyi oluyor”, TTPB Boliimii 6grencisi O;  “Ogrencilere siirekli motive edici ders anlatimiyla dersin
isleyigini pozitif hale getirirken samimi olusunuz sevgi dolu bakis agisiyla yiireklerde yeri olan miikemmel
bir kigilik”, TTPB Boliimii dgrencisi O1g “Az ve oz islemesi 6nemsiz yerlerin iizerinde durmamasi” ATTB
Boliimii 6grencisi Og; “Stniftan bir 6grenci onun iizerinde gésterip anlatmasi anlamamizda daha yardimci
oldu anlamadigimiz yerlerde hocamizin 2 ve ya 3 defa séylemesi ger¢ekten de hocamizin sabwrli oldugunu
gosterir séyle meshur bir soz vardir ya soz ugar yazi kalir kaidesince hocamizin bize not aldirmasi ¢ok iyi
oldu”, ATTB Boliimii 6grencisi Ou3“Dersi canli aktif bir sekilde anlatmas: ¢izimlerle (giinliik hayata
uygun) konuyu pekistirmesi”, ATTI Boliimii ogrencisi ise Oy “Ogretmek icin ¢aba harciyor,
anlayabilecegimiz hale indirgemeye ¢calisiyor. Ders anlatirken ¢ok sempatik tavirlart var ve ders eglenceli
hale getiriyor stkilmamiz igin” seklinde 6gretim elemaniyla ilgili fikirlerini ifade etmistir.

4. Ogretim Elemaniin Ders Isleyisine Y&nelik Ogrencilerin Olumsuz Diisiinceleri

Tablo 6. Ogretim Elemanimn Ders Isleyisine Yonelik Ogrencilerin Olumsuz Diisiinceleri

Ogretim  Elemaninm ATTI ATTB YBB YBI TTPB TTPI
Ders isleyisine
Yénelik Ogrencilerin Ogrenci Kodlar Ogrenci Kodlar Ogrenci Kodlar Ogrenci Ogrenci Kodlar Ogrenci Kodlar
Olumsuz Diisiinceleri Kodlar1
(ODOOZD)
f % f % f % f % f % f %

ODOO Detaylt 15,1843 3 17 O6,14,32.36.46.55.56,64.67 1 26 Ou101 4 | 57 0, 1 7 [N 1 10
ZD; Konu 0 328

Anlatimi

yapiyor
BDOO | Surekli Osrsma | 6 | 33 | O R ) 1| 10
ZD, ¢izim 041

yapiyor
ODOO Materyal | Ogq25.20, 4 22 | Ous202542516162 7 18 Oss 1 7
ZD; leri daha 35

cok

kullanma

st

gerekiyo

r
ODOO Yazist O111226 3 17 [ 1 3 0323334 3 21 Oz8141 5 50

okunakl
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ZD, degil 528
ODOO Konu Orp 2 1 O1213.1516.17,19.22,24.26.33.35.40.4 1 50 Or318, 3| 43 Oy 1110 O1291118212 9 64 Or1326 3 30
ZDs anlatin 2,45,52,54,62 9 21 6 0 9,30,33

n1 hizli

yapmasi
TOPLA 1 10 3 10 71 10 1] 10 1 10 1 10
M 8 8 4 0

Tablo 6’da da goriildiigii iizere; TTPB Béliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOZDs “Konu
anlatimini hizli yapiyor”(%64) iken yiizde degeri en az olan ODOOZDs “Materyalleri daha ¢ok kullanmasi
gerekiyor” ve ODOOZD; “Detayli Konu Anlatimi yapiyor” (%7) seklindedir. TTPI Béliimii 6grencilerinin
yiizde degeri en fazla olan ODOOZD, “Yazisi okunakli degil” ( %50) iken yiizde degeri en az olan
ODOOZD; “Detayli Konu Anlatimi yapiyor” ve ODOOZD, “Siirekli ¢izim yapiyor” (%10) seklindedir.
YBB Boliimii &grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOZD; “Detayli Konu Anlatimi yapiyor”
(%57), ODOOZDs “Konu anlatimimi hizli yapiyor”(%43). YBI Béliimii 6grencilerinin yiizde degeri en
fazla olan ODOOZDs “Konu anlatimini hizli yapiyor” (%100) seklindeyken smifta olumsuz diisiince
belirten baska 6grenci olmadigi icin en az yiizdelige sahip yiizdelik bulunmamaktadir. ATTB Boliimii
ogrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOZDs “Konu anlatimini hizli yapiyor” (%50) iken yiizde
degeri en az olan ODOOZD, “Stirekli ¢izim yapiyor” ve ODOOZD, “Yazisi okunakli degil”
(%3)seklindedir. ATTI Béliimii dgrencilerinin yiizde degeri en fazla olan ODOOZD,  “Siirekli ¢izim
yapiyor” (%33) iken en az yiizdeligeODOOZDs “Konu anlatimimi hizli yapiyor” (%11) oldugu
gbzlenmistir.

Bu gruptaki sorulara Ogrencilerin verdikleri ornekler ise asagidaki sekildedir; TTPB Boliimi
ogrencilerinden O; “Ogretim elemammn tek bir olumsuz yénii ders islerken ¢ok hizli anlatmasi ve
yazdirmasidir” ve ayni gruptaki 6grencilerden Og; ise “Derse bazen ¢ok hizli anlatmaniz tahtaya yazi
yazarken ¢ok ¢irkin yazmasi, terminolojik ifadeleri anlamlandirma pek ogrenemedim” seklindedir, YBB
Boliimii 6grencilerinden ise O, “Hocamiz bu kadar ince ayrintiya girmesine gerek yoktu ¢iinkii ¢alisma
alammizda bu kadar detay bize gerekmez diye diisiiniiyorum”, ATTB Boéliimii dgrencilerinden O,
“Kemiklerde fazla ayrintiya deSinmesi anatomide konularin detayli incelenmesi” ATTI Bolimii
ogrencilerinden Oy “Konularin fazla olmas: Latince anlatilmasi ve iceriginin birbirine benzemesi beni ¢ok
zorluyor konularin biraz daha basite indirgenmesi gahsim adina ¢ok iyi olacaktir” derken aynm
gruptanOyg “dsirt sekilde ayrintiya girdigini diisiiniiyorum. Biitiin kemiklerin boliimiinii ezberlemekte
zorlandim” seklinde diislincelerini ifade ettikleri gorilmiistiir.

4, Sonu¢ ve Tartisma

Mardin Artuklu Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda &grenim goren dgrencilerin Insan
Anatomisi dersi kapsamina giren Iskelet Sistemi konusunda Yansitict Diisiinme Stratejilerinden biri olan
Iki Kolonlu Yazi Ornegini kullanarak &grenim goriilen alanlarin farkliliklarin dgrencilerin  konuyu
ogrenmelerinde ve dgretim elemanina bakis agilarinda farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemek
amactyla yapilan bu ¢aligmada su sonuglara varilmstir;

1.iskelet sistemiyle ilgi dgrenilen terimler acisindan drneklemi olusturan dért boliim dgrencileri arasinda
frekans ve yiizdeliklerinde farkliliklar goriilmiistir. Bunun sebebinin ATT (ilk ve acil yardim)
Ogrencilerinin saglik meslek lisesinden mezun oldugundan kaynaklanmis olabilecegi varsayilmaktadir.
Ciinkii bu grup 6grencilerin lise miifredatinda da Insan Anatomi dersi var oldugu icin terimlere diger
gruplara gore aginalik duymaktadirlar. Boyle olunca dgrenilen terim sayis1 diger gruplara gore daha fazla
olup terim ¢esitliligi de Tablo 3’de goriilecegi iizere diger boliimlere gore daha az frekans ve yiizdelikte
seyretmektedir. Bu béliimiin ATTB Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOTg “Femur” ve
ISOTy, “Humerus” (%7) iken en az yiizdelige sahip olan ISOT3 “Mandibula” (%0.3) oldugu gozlenirken
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ayn1 boliimiin ikinci dgretiminde ATTI yiizde degeri en fazla olan ISOTs “Scapula” (%10) iken en az
yiizdelige sahip olan ISOT,; “Abdomen” (%0.4), ISOT,g “Patella”, ISOT3, “Tarsal”, ISOT3; “Metatarsal”,
ISOTs3"Carpal”, ISOTs, “Metacarpal”, ISOTss “Maksilla”, ISOTsg”Mandibula”, ISOT, “Faciel”
(%0.4)dir. Diger boliimlerde ise yiizde oran1 TTPB Béliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOT
26 “Viicudun bosluklar1” (%15) iken, en az olan ISOT 4 “Anatomik terimler”, ISOT ,; “ Abdomen”, ISOT
25 “Cranium”, ISOTy “Femur”, ISOTg “Pes=Pedis”, ISOT; “Thorax”, ISOT4 Facial” (%3) dur. TTPI
Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOT 5 “Scapula” (%6) iken en az olan ISOT3; “Dorsum,
ISOTy “Ne ise yaradiklar1”, ISOT3s “Maksilla” (%0.4)dir. YBB Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en
fazla olan ISOT,, “Ne ise yaradiklar1” (%20) iken en az yiizdelige sahip olan ISOT; “Sternum”, ISOTj;
“Thorax”, ISOTs “Scapula”, ISOTg “Clavicula”, ISOT; “Manus”, ISOTg “Pes=Pedis”, ISOT;, “Coxae”,
ISOT,; “Antebrachium”, ISOT,s “Patella”, ISOT 35°Maksilla”, ISOT3s Mandibula, iSOT, “Collum”
(%2)’dur. YBI Boliimii 6grencilerinin yiizde degeri en fazla olan ISOTy, “Ne ise yaradiklar1” (%15) iken
en az olan ISOT 35”°Maksilla”, ISOTy “ Mandibula” ve ISOT4 “Collum” (%2)’den olusmaktadir. Bu
sonuclarda bize ATT boliimiine gore daha fazla yiizdelige sahip olmasinin yani sira terim cesitliligi bu
boliimden daha az seyretmektedir. Bu seyir ATT boliimiinden sonra Yaghi Bakimi boéliimiinde sonrasinda
da T1ibbi Tanitim Pazarlama boliimiinde oldugu sonucunu bizlere vermistir.

2. Iskelet Sistemiyle konusu dgrenilirken karsilasilan zorluklar agisindan dort boliim 6grencileri arasinda
frekans ve yiizdeliklerinde kiigiik farkliliklar goriilse de en fazla yiizdelik olarak OKKZ; “Terimlerin
Latince olmas1” sonucuna varilmigstir. Bu yiizdelikler sonucunda hemen hemen tiim 6grencilerin Latinceyi
algilama anlamlandirma ve kullanma alaninda zorluk cektigi sonucuna vardirir. Latincenin Tip dilinde
ortak dil olmasi terim ve kavramlarin diinyadaki tiim insanlar tarafindan ayni anlagilmasi i¢in segildiginden
ve terimlerin okunuslar1 ve yaziliglarinin farkli olmasindan kaynaklandigini varsayabiliriz.

3. Ogretim Elemaninin Ders Isleyisine Yénelik Ogrencilerin Olumlu Diisiinceleri agisindan bakildiginda bu
dort boliim dgrencileri arasinda en fazla yiizdelige sahip olmasi agisindan ODOOLD; “Dersi eglenceli ve
gorsellerle destekleyerek isledigi i¢in daha kalic1 egitim vermesi” ve ODOOLD, “Giiler yiizlii sempatik
tavirlara sahip oldugu icin derse dikkati topluyor” oldugu gézlenmistir.

4.0gretim Elemaninin Ders Isleyisine Yénelik Ogrencilerin Olumsuz Diisiinceleri agisindan bakildiginda
bu dort boliim dgrencileri arasinda en fazla yiizdelige sahip olan ODOOZDs “Konu anlatimini hizli
yapmas1” oldugu goriilmektedir. Boylelikle 6gretim elemani gerek ders igerisinde Ogrencilerin geri
doniitleriyle olumlu ve olumsuz yani eksik taraflarmin yansimasini gorebilmekte boylelikle kendi 6z
degerlendirmesini yapabilmektedir. Ayn1 zamanda 1. ve 2. Alt problemlerin analiziyle 6gretim elemani
dersiyle ilgili hem Ogrenilen terimleri belirleyebilir hem bu terimler arasinda hangisinin daha fazla
ogrenildigini hangilerinin 6grenilmedigi hakkinda fikir sahibi olarak egitimini yonlendirmesi de bu yonde
kolaylik saglar. Ogrencilerin anlamakta ya da &grenmekte zorlandiklari terim veya hususlarin neler
oldugunu belirlerse sonraki siirecinde dgrenilemeyen terimlere yonelik ¢esitli yontemler uygulanarak daha
kalic1 egitim vermesi saglanabilir. Yine bu baglamda 6grenci 6grendikleri ve 6grenmekte zorluk gektikleri
durumlar1 belirleyerek bunlart gérmesi de iki kolonlu yazi 6rnegi sayesinde miimkiin olmaktadir.
Ogrencinin  grendiklerini yansitmasi ayni zamanda 6grenemedikleri terimlerinde farkina vararak
eksikliklerinin giderilmesi esasinda yardimci olan bir strateji oldugu gdzlenmistir ve Ogretim elemani
tarafindan dersi degerlendirilip hem kendi degerlendirmesinin yapabilmesi hem de 6grencilerin ders isleyisi
hakkinda bilgi edinmesinde yardimci olabilecegi diigiiniilmektedir. Bunlarin 6grenci penceresinden
gozlendiginde de aym degerlendirmeyi saglayacagi Ogrendikleri ve Ogrenemedikleri hususlarinda
sebeplerini 6grenerek 6grenmelerindeki eksikliklerin giderebilecekleri sonucuna varilmstir.
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5. Oneriler

1. Bu arastirma Insan Anatomisi dersinin sadece Iskelet Sisteminde yapildig1 igin simrli bir galigmadir. Bu
tir calismalar1 6gretmen ya da Ogretim elemanlar: tarafindan farkli derslerde, farkli konularda, farkli
ogrencilere uygulattirilarak dersin, 6grencinin gerekse 6greticinin degerlendirilmesi saglanabilir.

2. Ogrencilerin ya da &gretmenin eksik oldugu ya da 6grenemedigi kisimlari belirledikten sonra farkl
yontemler gelistirilerek bu hususlarin giderilmesi saglanabilir.

3. Bu degerlendirmeler yapilirken bireysel farklar1 géz ardi etmemek gerekmektedir. Ciinkii bireyden
bireye ya da ilgi alanlar1 gerekse odak noktalar1 farklilik gosterecegi icin uygulamada bu farkliliklara dikkat
edilmelidir.

4. Ogretimde yansitic diisiinme stratejilerinin en genel anlamda da yapilandirmaci yaklasimla dgrencilerin
merkeze alinarak daha aktif rol oynatilmali ve egitimin kalici olmasina etkisi gozlenmelidir.
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