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Article History: This study evaluates, with the meta-analysis method of experimental studies, the results of creative-
Received 02.08.2015 drama based learning studies applied in Turkey in the last 14 years and analyzes the effect of the
Received in revised form creative drama method on the success of mathematics. In order to access these studies, YOK
09.02.2016 National Thesis Center, Ulakbim and Google Scholar databases were reviewed. As a result of the
Accepted 23.02.2016 literature of creative drama based training a total of 20 studies of the effect on students' achievement
Awailable online 21.03.2016 in mathematics were included in the meta-analysis. 22 value of effect sizes were obtained from these

studies. As a result of necessary analyses, it was concluded that using the creative drama method in
Turkey is more successful than ongoing education and calculated effect sizes are at a strong level.
Comparative effect sizes according to subject of mathematics, educational level, application
duration, sample size and publication size were calculated. Effect size on academic success does not
differ according to the subject of mathematics course, educational level, application duration, sample
size and publication size.
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Extended Summary
Introduction

In our lives and in many fields of occupation mathematical thinking should be reflected through
mathematical knowledge. Therefore, mathematics education gains importance starting from the pre-school
period. In mathematics teaching with the progressive education philosophy adopted in the 2000s in Turkey,
it is asserted that teaching and learning approaches that consider individual differences should be used
(Baki, 2006). The basic aim in these approaches is to make students internalize mathematical terms.
Therefore, sometimes real life cases should be reflected in learning environments but it can be difficult to
form these environments every time. Students can be enabled to form different experiences through creative
drama practices, because the main aim of creative-drama is to enable use of knowledge in real life (Akar
Vural & Somers, 2011).

Creative drama makes use of theater or drama techniques such as improvisation or role playing to
make sense and animate an experience, a case, an idea and sometimes an abstract concept or behavior
through game-like processes in which observation, experience, feelings and living are reviewed, by
rearrangement of old cognitive patterns within group study (San, 2002). A teacher who uses creative drama
in his courses enables students to subsume themselves in a dramatic moment that is related to the subject
aimed to be taught and thereby analyze and learn the subject in detail and internalize the terms (Saglam,
1997). This is because drama activities are set in environments in which students construct information by
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making use of their experiences (Duatepe & Ubuz, 2004). Moreover, creative drama enables an individual to
participate in education as a whole together with his mind and body and within the process nourishes
cognitive pleasure, physical, social and emotional needs (Cottrell, 1987; Mc Caslin, 2000). In our country, in
many studies carried out in the last 14 years, it was determined that creative drama based learning was used
in different disciplines and affects effective and cognitive characteristics. When the studies carried out on the
mathematics course were analyzed one by one, it was seen that each one had a positive effect on the success
of mathematics. However, there is no study in the national literature in which all research carried out on the
success of mathematics is analyzed all together. Therefore, in this study, research in the national literature
about the use of creative drama in mathematics education was reviewed and through the meta-analysis
method it was aimed to obtain a general view about the effect of drama on the success of mathematics. By
gathering findings obtained from different sources under a single roof with the meta-analysis method, it was
thought that this study would contribute to the national literature in stating the points to consider in new
studies. Moreover, this study is also important in order to show whether creative drama based learning is
effective or not by considering studies carried out in our country in the last 14 years. In this study, we
determined the general effect size of studies that analyze the effect of creative drama based learning applied
after 2000 and whether this effect varies according to study characteristics or not.

Method

In the study, the meta-analysis method was used in order to calculate effect size of creative drama
based learning on the success of mathematics. Meta-analysis is a method that aims to obtain common results
by compiling individual studies carried out for a specific subject, using suitable statistical methods and
making a synthesis of the study results (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2009).

Data Collection

In the study, in order to access studies that analyze the effect of creative-drama-based learning on the
success of mathematics in the literature in our country, YOK National Thesis Center, Ulakbim and Google
Scholar databases were reviewed. While determining studies in this research, keywords of “creative drama”,
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“drama”, “success of mathematics”, “mathematics

s

success”, and “achievement” were used. In this sense,
as a result of the literature review, studies that were carried out between January 2000 and January 2014 and
which analyzed the effect of creative drama based learning on the success of mathematics were analyzed.
For the mentioned aim, the first study was carried out on January 4, 2014 and the last study was carried out
on February 23, 2014. In order to attain a standardized effect size in this meta-analysis study, studies should
include control and experiment groups. Studies in which creative drama is used in the experiment group
and not in the control group were included in the study; studies that do not mention values required for
statistical calculations. It was observed that some studies were presented both as theses and articles.

Data Coding

In order to form data that would enable comparison from studies included in meta-analysis, a coding
method was used that would transform information about studies into categorical variables. First of all, in
order to determine the identity of the study, we included an identity number, name of author or authors and
the year. Then the content of the study was determined, that is information was given about the subject of
mathematics course, teaching grade, application duration and publication type. Finally, information
obtained from the experiment and control groups was given about sample size, averages, standard
deviation, and significance level. In this study, while effect size of studies included in meta-analysis
calculated depending on mathematics success score was defined as a dependent variable, independent
variables of study were determined as study characteristics. In order to evaluate relations between effect
sizes, study characteristics are used as descriptive variables (moderator variable) (Camnalbur & Erdogan,
2008).

Reliability and Validity

In meta-analysis studies, evaluations of experts are approved in order to enable reliability of coding
protocol (Agikel, 2009). Validity of a meta-analysis study is affected by choice of studies from the literature,
suitable coding of study characteristics and choice of suitable analyses (Basol & Johanson, 2009). Coding
protocols of seven studies chosen randomly from the publication pool in the study were completed by an
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undergraduate student and a mathematician. Cohen's Kappa statistics were used in order to determine
reliability between encoders. Concordance enabled between Encoder-1 and Encoder-2 was found as 94.3%.
Cohen's Kappa coefficient was found as 0.92. According to Landis and Koch (1977) this result shows that
reliability between encoders is quite high (refer to Basol & Johanson, 2009, p.105).

Data Analysis

In this study, Meta Win and CMA (Comprehensive Meta-Analysis V2.0) statistical package programs
were used in the analysis of data. In order to make analysis with the program, data obtained to gather
statistical data in different studies were transformed into effect size that is a common measurement unit.
Effect size is obtained by transformation of arithmetic average, standard deviation, t, F or r values to a
standard measurement unit with specific formulas (Rosenthal, 1991). While making analysis of studies,
publication bias and homogeneity of results were tested and presented in the section of findings.

Results

When total studies in which education carried out using and not using creative drama based learning
are considered, the experiment group is composed of 665 students and the control group of 618 students
making 1283 students in total. Standardized effect size of studies included in meta-analysis varies in the
value range of -1,667 and 2,427. It was seen that effect size of two studies was negative. Negative effect size
shows that performance is on behalf of the control group in the sense of effect size degree (Wolf, 1986).
However, 20 studies have determined that effectiveness of creative-drama-based learning is positive.

Effectiveness of education carried out using creative drama based learning and not using creative
drama based learning was compared according to the random effects model. According to the random
effects model of data in studies included in meta-analysis as a result of calculation, the effect size value was
calculated as 0.989 with 0.184 standard error, with 1.350 upper bound and 0.628 lower bound of 95%
confidence interval. These values put forward a strong effect size for mathematics success. Moreover, in the
study z value was found as 5.366 (p=0.000). These finding shows that effect size value is statistically
significant, according to which it can be said that use of creative drama method has a positive effect on
academic success.

Subject of mathematics course, teaching grade, application duration, sample size and publication types
were determined as moderator variables. According to the data obtained when studies included in meta-
analysis are analyzed according to moderator variables (study characteristics), it can be said that there is no
significant difference between groups (QB=5.585; p=0.134). Depending on this finding, it can be said that the
creative-drama method can be used for all mathematics subjects. When studies are classified according to
teaching grades and analyses are done, according to results it can be stated that there is a significant
difference according to teaching grades (QB=1.806; p=0.405). In other words, effect size of use of creative
drama method varies according to teaching grades, which means that as the age of children increases the
effectiveness of the method decreases. When studies included in meta-analysis are grouped according to
application duration and effect sizes are considered (QB=0.001; p=0.975), it can be stated that there is no
significant difference among groups. The effect of the use of the creative-drama method on academic success
does not vary according to application durations. When studies are classified according to sample size there
was no significant difference in the sense of effect sizes (QB=0.450; p=0.503), which means that the effect of
the use of the creative drama method on academic success does not vary according to sample size. When
studies are grouped according to publication type, which is the last moderator variable, there was no
significant difference among effect sizes (QB=0.540; p=0.763).

Discussion

Since general effect size calculated depending on research data included in meta-analysis study was
heterogeneous after the homogeneity test, general effect size was found to be 0.989 according to the random
effects model. This value is at strong level, a positive and significant effect size. The effect of the use of
creative drama method does not differ according to moderator variables such as subject of mathematics
course, teaching grade, application duration, sample size and publication types.

147



International Online Journal of Educational Sciences, 2016, 8 (2), 145-162

This study also includes general restrictions of the meta-analysis method and is limited by the studies
that include criteria regarded as suitable for meta-analysis. Studies included in the research are those carried
out in our country between 2000 and 2014. The research is restricted to studies that include patterns of
experimental models with a control group. Therefore, results obtained in this study should be interpreted by
considering restrictions of experimental studies and application terms of the method.

Conclusion

In this meta-analysis study the effect of creative drama based learning on mathematics success of
students was analyzed and other effects were excluded from the scope of study. Moreover, depending on
the result that creative-drama method is quite effective on mathematics success, it is suggested to encourage
usage of this method by researchers. Since there is no research in the literature on creative drama based
learning at high-school and university levels, it is suggested that studies be carried out for these teaching
grades. Most of the research analyzed in this meta-analysis study is composed of dissertations.
Consequently, more studies can be carried out as articles on this subject.
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Makale Tarihgesi: Bu calisma deneysel calismalari meta-analiz yontemi ile son 14 yilda Tiirkiye’de uygulanan yaratict
Alindi1 02.08.2015 drama temelli egitim ¢alismalarin sonuglarimi degerlendirerek, yaratict drama yonteminin
Diizeltilmis hali alind1 kullanilmasinin matematik basarisina nasil bir etkisi oldugunu incelemistir. Bu ¢alismalara
09.02.2016 erigebilmek amaciyla YOK ulusal tez merkezi, Ulakbim ve Google Scholar veri tabanlari taranmugtir.
Kabul edildi 23.02.2016 Literatiir taramas! sonucunda yaratici drama temelli egitimin 6grencilerin matematik basarilarma
Cevrimigci yayinlandi etkisine ait toplam 20 ¢alisma meta-analize alinmistir. Bu ¢alismalardan 22 etki biiytikliigii degeri
21.03.2016 hesaplanmigtir. Gerekli analizler sonucunda, Tiirkiye’de yapilan yaratict drama yonteminin

kullanilmasinin siiregelen &gretime gore oldukca basarii oldugu ve hesaplanan ortalama etki
biiyiikliigiiniin giiclii diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Meta-analiz calismasinda, matematik
dersinin konusu, 6grenim kademesi, deneyin siiresi, 6rneklem biiyiikliigii ve yayin tiiriine gore
karsilastirmal1 etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Matematik dersinin konusu, 6grenim kademesine,
deneyin siiresi, Orneklem biiyiikliigii ve yayin tiiriine gore akademik basariya olan etki
biiytiikliiklerinde anlamli bir farklilasma bulunmamustir.

© 2016 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Drama, Matematik Bagarisi, Meta-analiz.

Giris

Ulkemizde 2000'1i yillardan sonra benimsenen ilerlemecilik egitim felsefesi ile matematik egitiminde,
bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulunduran 6grenme ve 6gretim yaklasimlarinin kullamilmasi gerektigi
savunulmaktadir (Baki, 2006). Bu yaklasimlardaki temel ama¢ matematiksel kavramlarin Ogrenciler
tarafindan igsellestirebilmelerini saglamaktir. Bunun icin 6grenme ortamlarinda bazen gercek yasam
durumlarini yansitmak gerekebilir fakat bu durumlar1 her zaman olusturmak zor olabilir. Yaratic1 drama
uygulamalar: ile 6grencilerin farkli yasantilari smif igerisinde olusturmalar: saglanabilir. Ciinkii yaratici
dramanin esas amact bilginin yasamda kullanilmasidir (Akar Vural ve Somers, 2011). Yaratici dramay1 San
su sekilde tanimlamistir:

Yaratic1 drama, dogaglama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir
grup calismasi icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir
davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla, gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarin
gozden gecirildigi oyunsu siireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 2002).

Yaratict dramay: derslerinde kullanan bir 6gretmen, 6grencilerine 0gretilmesi amaglanan konuyla
ilgili dramatik bir durumun iginde kendilerini varsaymalarini ve boylece o konuyu daha derinlemesine
inceleyip 0grenmelerini icsellestirmelerini saglar (Saglam, 1997). Ciinkii drama etkinliklerinde &grencinin,
bilgiyi deneyimlerinden yararlanarak yapilandirabilecegi ortamlar olusturulur (Duatepe ve Ubuz, 2004).
Ayrica yaratict drama bireyin zihnini, bedenini yani biitiinsel olarak egitime katilmasini saglar ve siireg
icersinde cocugun biligsel haz, fiziksel, sosyal ve duygusal ihtiyaclarin1 besler (Cottrell, 1987; Mc Caslin,
2000).

Alan yazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, yaratict drama temelli egitimin Ogrencilerin
duyussal ile bilissel yonlerini gelistiren ve matematik basarilari tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
belirten pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Tanriseven, 2000; Kariuki & Humphrey 2006; Ozsoy, 2003;
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Ekinozii, 2003; Duatepe, 2004; Kayhan, 2004; Soner, 2005; Fleming, Merrell & Tymms, 2004; Sozer, 2006;
Hatipoglu, 2006; Karapinarli, 2007). Ayrica yaratict drama temelli egitimin gesitli degiskenler tizerine etkisini
inceleyen alan yazinda nicel inceleme ve sentezleri iceren bes meta-analiz ¢alismasina rastlanmistir. Meta-
analizin temel amaci alan yazin taramalariyla elde edilen ¢alismalarin sonuglarini bir araya getirip daha
genel agiklamalar yapabilmektir (Cooper, 2010). Ayrica meta-analiz ¢alismalarin orijinal halini bozmadan
daha kapsamli ve ayrintili olarak diizenlenen bir ¢alisma disiplinidir (Yildiz, 2002). Bu noktada sozii edilen
bes meta-analiz calismasindan biri 1986 yilinda Kardash ve Wright tarafindan yaratici drama temelli
egitimin ilkogretim oOgrencileri tizerindeki faydalarini inceleyen 2 makale ve 14 tez {iizerinde
gerceklestirilmistir. Meta-analiz ¢alismasi sonucunda Kardash ve Wright (1986), yaratici drama temelli
egitimin cesitli 6grenme {iriinleri (iletisim, algl ve drama becerileri gibi) iizerinde etki biiytikliigiiniin
(EB=0,67) orta diizeyde ve anlamli oldugunu bulmuslardir. 1992 yilinda ise Conard meta-analiz
calismasinda 4'ii makale ve 16’s1 tez olan 20 ¢alismay1 incelemistir. Bu ¢alismalarda yaratici drama temelli
egitimin dil becerileri, yaraticilik ve benlik algilar iizerindeki etki biiyiikliigiiniin (EB=0,48) orta diizeyde ve
anlamli oldugunu bulmustur. Buna ek olarak Conard (1992) diger alanlarda yaratic1 drama temelli egitimin
basar1 iizerindeki etkilerini incelemis ve dramanin matematik basarisi {izerinde orta diizeyde etkisi
oldugunu ifade etmistir (EB=0,29). Conard ve Asher (2000) yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasinda ise benlik
algis1 tiizerine yogunlasmis ve arastirmalarimi bu konuda yapilmis olan 8 c¢alisma {izerinde
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda yaratict drama temelli egitimin benlik algis1 tizerinde anlaml1 bir
etkisi (EB=0,01) olmadig1 ¢ikmistir. Podlozny ise 2000 yilinda gerceklestirdigi meta-analiz ¢alismasinda simif
igerisinde yaratici drama kullaniminin sozel becerilere etkisi iizerine yapilmis 381 yaymlanmis 42’si
yaymlanmamus olan 80 calismay1 yedi baslikta toplayip meta-analizleri gerceklestirmistir. Ayrica sonuglarin
onceki iki meta-analiz (Kardash ve Wright 1986, Conard 1992) calismas: ile karsilagtirarak yorumlamistir.
Calismas: sonucunda yaratici drama kullanilarak yapilan egitimin etkisinin pozitif ve anlamli oldugu
saptanmuistir. Fakat etki biiytikliikleri sirasiyla hikaye anlama (yazarak 6l¢gme), yazma, okuma hizi ve hikaye
anlamada (sozlii olarak 6l¢gme) daha biiyiik iken okuma basarisi, sozlii dil gelisimi ve kelime bilgisinde daha
diisiik oldugu bulunmustur. Besinci meta-analiz ¢alismasinda ise Lee, Patall, Cawthon ve Steingut (2014)
1985 yilindan itibaren 47 yari1 deneysel calismay1 bir ¢ok degisken altinda incelemislerdir. Genel olarak
yaratici drama temelli egitimin pozitif ve anlamli bir etkisi oldugunu saptamislardir. Lee ve arkadaslar
(2014) basar1y1 inceleyen sanat, okuma, matematik, fen ve sosyal alanlarindaki 42 ¢alismanin genelinde orta
diizeyde etki biiytikliigii (rastgele etki modeline gore EB=0,64) oldugunu bulurken matematikte yapilmis 5
calismanin etki biiytikligiinii O6nemsiz diizeyde (rastgele etki modeline goére EB=0,06) oldugunu
bulmuslardir. Lee ve arkadaglari (2014) galismalarinda Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Ingiltere ve
Avustralya’da yapilan c¢alismalara okul ve dil benzerligi sebebiyle yer verirken Tiirkiye ve Singapur'da
yapilan calismalara yer vermemislerdir. Bu nedenle, {ilkemizde yapilmis olan yaratici drama temelli egitim
arastirmalarinin sistematik olarak gozden gegirilmesi olan bu ¢alismanin s6z konusu boslugu dolduracag:
disiiniilmektedir.

Uluslararas: yapilan PISA ve TIMSS sinavlara bakildiginda iilkemiz Ozellikle matematik puan
ortalamasinda birgok iilkenin gerisinde yer almaktadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013; Olkun ve Aydogdu,
2003). Matematikte Ogrenmenin daha bagarili bir gsekilde yapilandirilmasi igin Ogrenci merkezli
yaklagimlarin etkisi incelenmelidir. Bu baglamda tilkemizde 6grenci merkezli bir yaklasim olan yaratici
drama temelli egitimin farkli disiplinlerde kullanildigi ve duyussal ile bilissel Ozellikler {izerindeki
etkilerinin ortaya koyuldugu saptanmistir. Bu g¢alismalardan matematik dersinde yapilanlar tek tek
incelendiginde her birinin matematik basarisina olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Ancak matematik
basarisi lizerine yapilan calismalarin birlikte incelendigi bir meta-analiz arastirmasina ulusal alan yazinda
rastlanmamuistir. Bu nedenle bu arastirmada matematik egitiminde yaratici dramanin kullanimi hakkinda
ulusal alanda galismalara ulasilmaya calisilmis ve meta-analiz yontemiyle, dramanin matematik basarisina
etkisi {izerine genel bir goriis elde edilmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada meta-analiz yontemi ile farkli
calismalardan elde edilen bulgularin tek bir cati altinda toplanmasiyla yeni c¢alismalarda nelere dikkat
edilmesi iizerine ulusal alan yazina fayda saglayacagi diistinmiistiir. Ayrica bu arastirma, iilkemizde
matematik egitiminde ilk arastirmanin 2000 yilinda yapildig1 goz oniinde bulundurulursa son 14 yilda
yapilan ¢alismalara bakarak yaratici drama temelli egitimin etkili olup olmadigini gostermek agisindan da
onemlidir. Buna dayanarak bu arastirmanin temel amaci, yaratict drama temelli egitimin matematik

150



Berna CANTURK GUNHAN

dersindeki akademik basari iizerindeki etki biiyiikliigiinii meta-analiz yontemi ile ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:

1. Yaratict drama temelli egitimin, Ogrencilerin matematik derslerindeki akademik basarilar:
tizerindeki etkisi nedir?

2. Calismalar matematik konularina gore incelendiginde yaratici drama temelli egitimin etki
btiytikliikleri farklilik gostermekte midir?

3. Calismalar 6grenim kademelerine gore incelendiginde yaratict drama temelli egitimin etki
btiytikliikleri farklilik gostermekte midir?

4. Calismalar deney siirelerine gore incelendiginde yaratict drama temelli egitimin etki biiyiikliikleri
farklilik gostermekte midir?

5. Calismalar Orneklem biiyiikliiklerine gore incelendiginde yaratici drama temelli egitimin etki
btiytikliikleri farklilik gostermekte midir?

6. Calismalar yayin tiirlerine gore incelendiginde yaratici drama temelli egitimin etki biiytikliikleri
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada, yaratict drama temelli egitimin matematik basarisi iizerindeki etki biiytikliigiinii
hesaplamak i¢in meta-analiz yontemi kullamilmistir. Meta-analiz, bir konuya yonelik yapilmis olan
arastirmalarin sonuglarini sentezleyerek ortak sonuglara ulasmayi amaglayan bir arastirma yontemidir
(Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, alan yazin taramasinda iilkemizde, yaratici drama temelli egitimin matematik basarisina
etkisini inceleyen calismalara erisebilmek amaciyla YOK ulusal tez merkezi, Ulakbim ve Akademik Google
veri tabanlari taranmigtir. Bu arastirmada alinacak calismalar tespit edilirken Tiirkce olarak “matematik”,
“drama” ve “bagar1”, 1ngilizce olarak “drama”, “mathematics” ve “achievement” anahtar kelimeleri
kullanilmistir. Ayrica veri tabanlarinda elde edilen makalelerin kaynakgalarindan yararlanarak da son 14
yildaki (2000-2014) arastirmalara ulasilmaya galisilmistir. Belirtilen veri tabanlar1 4 Ocak 2014-23 Subat 2014
tarihleri arasinda taranmistir. Ulagsilan c¢alismalarin meta-analize alinmasi igin Olgiitler su sekilde
belirlenmistir: Aragtirmanin deneysel ¢alisma olmasi (deney grubuna yaratict drama temelli egitim, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanmasi), son 14 yilda (2000-2014) yaymlanmus bir ¢alisma
olmasi, meta-analiz igin gerekli istatistiksel Olciimlere sahip olmasi (6rneklem biiyiikliigli, aritmetik
ortalama, standart sapma...vb.) ve yiiksek lisans/doktora tezi olmasi veya hakemli bilimsel bir dergide
yayimnlanmis makale olmast.

YOK ulusal tez merkezinden “drama” anahtar kelimesiyle elde edilen listeleme sonucunda 261 adet
tez ismine ulasilmistir. Bunlarin i¢cinden matematik alaninda yapilmis 23 adet tez bulunmustur. Bu tezlerin
2’si gortis, 1'i etkinlik tasarlama, 1'i siire¢ inceleme, 1'i tutum inceleme iizerine yapilmis ¢alisma oldugu icin,
1 tez de deney kontrol gruplu olmadig: icin 1 digeri ise geleneksel dgretim yaklasimi uygulamadig: icin
toplam 7 tanesi ¢alismaya alinmamustir. Akademik basar: ile ilgili olarak yayinlanan lisansiistii tezleri
arastirma problemine ve dahil edilme Olgiitlerine uygun olan 16 tanesi bu calismaya dahil edilmistir.
Calismaya alinan tezlerin 2 tanesinde iki farkli matematik konusu iizerine uygulama bulunmaktadir. Bu
nedenle bu tezlerde ikiser etki biiytikliigii degeri hesaplanmustir. Tiirkiye’de yayinlanan makalelere ulasmak
amactyla yapilan taramalar sonucunda yapilan yaratict drama temelli egitimin matematik basaris
tizerindeki etkisine yonelik makalelerden 4 tanesi ¢alismaya alinmaistir.

Verilerin Kodlanmasi

Meta-analize alinan ¢alismalarin bilgilerini smiflandirip veri olusturabilmek icin kodlama yontemi
kullanilmistir. Tk olarak galismanin kimligini ifade etmek amaciyla caligmanin yazar veya yazarlarin adi ve
calismanin yapildig: yil bilgileri belirtilmistir. Daha sonra ¢alismalarin igerigi belirlenmis, yani uygulandig:
matematik dersinin konusu, 6grenim kademesi, deneyin siiresi, orneklem biiyiikligii ve yayin tiirii
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bilgilerine Tablo 1’de yer verilmistir. Bir meta-analiz ¢alismasinin gegerliligini alan yazindan ¢alismalarin
se¢imi, calisma karakteristiklerinin uygun bir sekilde kodlanmasi ve uygun analizlerin sec¢iminden
etkilenmektedir (Basol ve Johanson, 2009).

Bu aragtirmada, caligmalarin matematik dersindeki akademik bagar1 puanlarina gore hesaplanan etki
biiyiikliikleri bagimli degisken olarak tanimlamirken c¢alismanin bagimsiz degiskenleri de calisma
karakteristikleri olarak belirlenmistir. Veri analizi sirasinda ¢alisma karakteristikleri, etki biiytiikliikleri
arasindaki iliskileri incelemek i¢in ara degiskenler (moderatdr) olarak kullanilir (Camnalbur ve Erdogan,
2008). Bu arastirmada c¢alisma karakteristiklerinin 6zellikleri asagidaki sekildedir:

¢ (Calismanin uygulandig matematik dersinin konusu

¢ (Calismanin yapildig1 6grenim kademesi

¢ (alismada yapilan deneyin siiresi: 1-20 ders saati, 21 ve {istii ders saati.

¢ (Calismanin yapildigr 6rneklem biiytikliigii: 1-50 6grenci, 51 ve iistii 6grenci.
* (Calismanin yayn tiirii: makale, yiikseklisans tezi, doktora tezi.

Arastirma kapsamaninda bulunan ¢alismalar incelendiginde, matematik konulari: sayilar, geometri,
dlgme, olasilik olarak saptanirken 6grenim kademeleri ise okul dncesi, ilkdgretim I ve flkdgretim II olarak
saptanmistir. Bu noktada arastirma Olgiitlerine uygun ortadgretim ve yiiksekogretim Ogrenim
kademelerinden bir calismaya rastlanmamuistir. Dolayisiyla 6grenim kademesi ara degiskenine ortadgretim
ve yliksekogretim alinmamustir. Diger karakteristik zellikler yani deney siiresi, 6rneklem biiyiikligii ve
yayin tiiriine iliskin kodlamalar bastan belirlenmistir.

Meta-analiz c¢alismalarinda kodlama protokoliiniin gilivenirliginin saglanmak icin uzmanlar
tarafindan degerlendirilmesi uygun goriilmektedir (Agikel, 2009). Calismadaki yayin havuzundan rastgele
secilen yedi arastirma igin kodlama protokoliinii bir yiiksek lisans Ogrencisi ve bir matematik egitimcisi
doldurmustur. Kodlayicilar arasindaki giivenilirligini belirlemek icin Cohen'in Kappa istatistigi
kullanilmistir. Kodlayici-1 ve Kodlayici-2 arasinda saglanan uyum %94,3 olarak bulunmustur. Cohen'’s
Kappa katsayis1 da 0,92 olarak bulunmustur. Bu sonug, Landis ve Koch’a (1977) gore kodlayicilar arasindaki
glivenilirligin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir (akt. Basol ve Johanson, 2009).

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi yapilirken Comprehensive Meta Analysis 2.0 (CMA) ve MetaWin
istatistik paket programi kullanilmistir. CMA programi genel etki biiytikliikleri, yayin yanlilig1 ve moderator
analizleri, orman grafigi (forest plot) ve Huni Grafigi (Funnel Plot) grafiklerinin ¢izimi i¢in kullanilirken,
MetaWin programi ise normal dagilim grafigi i¢cin ve Excel de gii¢ analizi i¢in kullanilmistir. Calismalardaki
aritmetik ortalama, standart sapma, t, r veya f degerlerini kullanarak belirli formiillerle standart bir 6l¢lim
degerine doniistiiriilmesi ile etki biiyiikliikleri bulunur (Rosenthal, 1991). Calismalarda ortalama ve standart
sapma verildiginde, etki biiyiikliigii, deney ve kontrol gruplar: ortalamalar: farkinin ortak standart sapmaya
boliinmesi ile bulunur (Sahin, 2005).

Meta-analiz ¢aligmalarinda etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda sabit, rastgele ve karma olmak
tizere ii¢ tiir etki modeli kullanilmaktadir. Sabit etki modeli, ¢alismalarin homojen ve ayni etkiye sahip
oldugu varsayimina dayanir. Bu modelde etki biyiikliigiinii etkileyen faktorlerin sabit oldugu kabul
edildigi igin her bir calismada gozlenen etki biiyiikliigii rneklem ortalamasi ve hatast ile hesaplanur (Ustiin
ve Eryillmaz, 2014). Rastgele etki modeli, ¢alismalarin heterojen oldugu ve temel etkideki farklilasmanin ara
degiskenlerden kaynaklandig1 varsayimina dayanmaktadir. Karma etki modeli ise ¢alismalardaki
farkliliklar1 ve genel etki biiytikliigiindeki farklilasmanin 6rnekleme hatalarini temel almaktadir (Lipsey ve
Wilson, 2001). Sabit ve rastgele etki modeline karar vermek icin ¢alismalar arasindaki heterojenligi 6l¢gmek
i¢in Q istatistigi kullanilmaktadir (Ustiin ve Eryilmaz, 2014). Ayrica etki biiyiikliigiine iliskin toplam varyans
oranini veren 12 degeri heterojenlik hakkinda bilgi vermektedir. Higgins ve Thompson (2002) 6nerdikleri
heterojenlik diizeyleri: %25 (diisiik heterojen); %50 (orta heterojen); %75 (yiiksek heterojen) (akt. Cooper,
Hedges ve Valentine, 2009: s.267). Bir etkiyi dogru sekilde belirleme olasiligim1 gosteren gii¢ analizi
(Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Ustiin ve Eryilmaz, 2014) de yapilmistir. Bu ¢alismada etki
biiyiikliigii siniflandirilirken Cohen ve arkadaslari (2007) tarafindan onerilen diizey siniflamasi dikkate
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alinmigtir: etki biiyiikliigliniin mutlak degerinin 0.20 ve daha kiigiik olmas1 zayif, 0.21-0.80 arasinda olmas:
orta, 0.81 ve daha biiyiik olmasi ise giiclii bir etki (akt. Yilmaz, Altinkurt ve Yildirim, 2015).

Istatistiksel olarak anlamli sonuc¢ veren bilimsel calismalarin istatistiksel olarak anlamli sonug
vermeyenlere gore yayinlanma olasiligi daha fazla oldugu goriilmektedir ki bu durum genel etki
biiyiikliigiinii etkiler (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Yayin yanliliginin 6nlenmesi icin
hem yayinlanmis hem de yaymlanmamis ¢alismalar1 meta-analize dahil edilebilir (Ustiin ve Eryilmaz, 2014).
Yayin yanliliginin tespit edilmesinde alan yazinda bir ¢ok yontem Onerilmektedir, bunlar; Rosenthal ve
Orwin’in Giivenli N, Huni Sagilim Grafigi, Kirp ve ekle yontemleri yaygin olarak kullanilmaktadir (Ustiin ve
Eryilmaz, 2014). Ancak yayin yanliliginin net bir sekilde anlasilmasi icin en kesin yol Tau katsayisini veren
Begg ve Mazumdar rank iligkisi istatistigidir ve bu istatistikte Tau katsayinin 1’e yakin olmasi ve p degerinin
anlamli olmamasi beklenmektedir. Bu durum yayin yanliligi olmadigim gostermektedir (Dinger, 2014).

Bu ¢alismada son olarak ara degiskenlerin (moderator) etkisini incelemek amaciyla Q testi yapilmistir.
Arastirmada, ara degisken olarak matematik dersinin konusu, 6gretim kademesi, deneyin siiresi, drneklem
biiyiikliigii ve yayn tiirii belirlenmistir.

Bulgular

Bu arastirmaya alman calismalarin karakteristik bilgileri, ortalama etki biiytikliigi ve moderator
degiskenlere iliskin etki biiytiikliikleri karsilastirmalarinin analiz sonuglar1 asagida verilmistir:

Calismalarin Karakteristik Bilgileri

Yaratic1 drama temelli ve geleneksel 6gretim yontemi ile yapilan egitimin kargilastirildig: ¢alismalarin
orneklemlerine bakildiginda deney grubu 665, kontrol grubu ise 618, toplam 1283 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmaya alinan ¢alismalarin karakteristik bilgileri Tablo 1’de verilmistir. Tabloda ¢alismalarin yazarlarin
ad1 ve calismanin yapildig: yil ifade edildikten sonra etki biiyiikliikleri hesaplanip sunulmustur. Ayrica
tabloda calismalarin igerigi yani uygulandigi matematik dersinin konusu, 6grenim kademesi, deney stiresi
orneklem biiyiikliigii ve yayin tiirii bilgilerine de yer verilmistir.

Tablo 1. Calismalarin karakteristik bilgileri

No Yazar ve Y1l Etki Matematik Ogrenim Deneyin Orneklem Yayin
Buytikligii ~ Dersinin Kademesi Siiresi Biytkligi Turt
Konusu (ders saati)
1. Kaplan, Oztiirk, Ertor 2013 -1,667 Say1 ilkégretim 1I 1-20 51 veiisti  Makale
2. Cakir 2012 -0,138 Geometri Hkégretim I 21 ve st 1-50 YL tez
3. Gegim 2012 0,803 Olasilik Hkégretim 1I 1-20 1-50 YL tez
4. Ogzyigit-Senol 2011 0,712 Say1 Tkogretim 11 21 ve iistii 1-50 Dr tez
5. Debreli 2011 1,257 Say1 fkégretim 11 1-20 51veiistii YL tez
6. Yalim 2009-a 2,057 Geometri Okul Oncesi 1-20 51vetusti YL tez
7. Yalim 2009-b 1,361 Say1 Okul 6ncesi 1-20 51vetusti YL tez
8. Erbay 2009 1,342 Say1 Okul Oncesi 21 ve st 1-50 Dr tez
9. Ornek 2009 0,576 Geometri  [lkdgretim II 1-20 51veiistii YL tez
10.  Sezer 2008 1,205 Say1 Okul Oncesi 1-20 1-50 YL tez
11.  Karapmarh 2007 0,643 Say1 Tkogretim 11 1-20 1-50 YL tez
12.  Korkmaz ve Karadag 2007 2,140 Olgme Tkogretim 11 1-20 51 veiisti ~ Makale
13.  Sozer 2006 1,281 Say1 Tkogretim I 1-20 51 vetstii YL tez
14. Hatipoglu 2006-a 1,162 Say1 Tkogretim 1 1-20 1-50 YL tez
15. Hatipoglu 2006-b 1,300 Geometri Tkogretim 1 1-20 1-50 YL tez
16.  Erdogan 2006 0,191 Say1 Okul Oncesi 21 ve iistii 51 vetiisti  Drtez
17. Soner 2005 2,427 Say1 Tkogretim 1 21 ve listii 51veiistii YL tez
18.  Kayhan 2004 2,091 Olgme Tkogretim 1 1-20 51veiisti YL tez
19.  Duatepe 2004 1,542 Geometri Tkogretim 11 21 ve listii 51 vetistii Drtez
20.  Ozsoy 2003 0,846 Ol¢me Tkogretim 11 1-20 51 veiistii  Makale
21. Ekinozi 2003 0,251 Olasilik ilkégretim II 1-20 51vetsti YL tez
22. Tanriseven 2000 0,570 Say1 Hkégretim I belirtilmemisg 51 veiisti YL tez
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Tablo 1'de goriildiigii {izere meta-analize alinan calismalarin etki biiyiikliikleri -1,667 ile 2,427 deger
araliginda degismektedir. Calismalarin iki tanesinin etki biiyiikliigliniin negatif ¢iktig1 goriilmiistiir. Etki
buyiikliigii degerin negatif ¢ikmasi performansin, etki biiyiikliigti derecesinin kontrol grubu lehine
oldugunu gosterir (Wolf, 1986). 20 calismada ise yaratici drama temelli 6grenmenin etkililiginin pozitif
oldugu saptanmistir. Ayrica ¢alismalarin etki biiyiikliikleri incelendiginde, calismalarin 14 tanesinin etki
biyiikliigiiniin giiclii, 6 tanesinin etki biiyiikliigliniin orta ve 2 tanesinin etki biiyiikliigiintin ise zayif
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ortalama Etki Biiyiikliigii Bulgular1

Calismalarin etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesinin uygun olup olmadigini degerlendirmek amaciyla
ilk olarak normal dagilim grafigi incelenmistir. Calismalarin etki biiyiikliiklerinin normal dagiliminm
gosteren grafik Sekil 1’de verilmistir.

1.56 4

0.00 . ; . ; > ; ;
-1.94 0,97 0,00 097 1.94
Normal Quantile

Sekil 1. Calismalarin Etki Biiytikliiklerinin Normal Dagilim Grafigi

Sekil 1'de goriildigii tizere, ¢alismalarin etki biiyiikliikleri normal dogru civarinda ve kesik noktalarla
belirtilen giiven araliklari igerisinde bulunmaktadir. Bu baglamda arastirmaya alinan c¢alismalarin normal
dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Bu bulguya dayanarak ve Rosenberg, Adams ile Gurevitch (2000)
calismalarinda da belirttigi gibi dagilimin normal olmasi durumunda meta-analizi olusturan calismalarin
ortalama etki biiytikltiigiiniin hesaplanmasinin istatistiksel olarak uygun oldugu sdylenebilir.

Calismalarin etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesinin uygun olup olmadigini degerlendirmek amaciyla
ikinci olarak meta-analiz modelinin belirlenmistir. Tablo 2’'de ilk olarak sabit etkiler modeli ile elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo 2. Sabit etkiler modeline gore caligmalarin etki biiytikliiklerine ait bulgular

Ortalama Serbestlik ~ Homojenlik Ki- Standart I Etki Biiyiikliigii icin %95lik Giiven
Etki Derecesi Degeri Kare Hata Aralig1
Biyiikligi Tablo Alt Stir Ust Sir
Degeri Degeri
0,931 21 186,999 32,7 0,061 88,77 0,810 1,051

Tablo 2'den goriildiigii tizere calismalarin homojenlik degeri sabit etkiler modeline gore
hesaplandiginda Q istatistiksel degerinin (186,999), %95 anlamlilik diizeyinde 21 serbestlik dereceli ki-kare
degerinden (32,7) biiyiik oldugu icin etki biiyiikliikleri dagiliminin heterojen bir 6zellige sahip oldugu
sOylenebilir. Ayrica Q istatistiginin bir tamamlayicist olan 12 degeri (Petticrew & Roberts, 2006) % 88,77 ile
yiiksek diizey heterojenligi gosterdigi igin rastgele etkiler modeli kullamilmistir. Bu noktadan hareketle,
yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan egitim ile kullanilmadan yapilan egitimin etkililigini belirlemek
icin rastgele etkiler modeli kullanilmasi diistiniilm{istiir.
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Tablo 3. Rastgele Etkiler Modeline Gore Calismalarm Etki Bityiikliiklerine Ait Bulgular

Ortalama Etki Standart Etki Biiyiikliigii Icin %95lik Giiven Aralig
Biytiklugi n Hata Z p Alt Smir Ust Sinur
Degeri
0,989 22 0,184 5,366 0,000 0,628 1,350

Tablo 3 incelendiginde calismalarin rastgele etkiler modeline gore; 0,184 standart hata ve %95lik
gliven araliginin {ist smir1 1,350 ve alt smir1 0,628 ile ortalama etki biiyiikliigii degeri 0,989 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir (z=5,366; p=0,000). Bulunan bu degerler, matematik basaris: igin gii¢lii bir etki
biyiikliigiinii ve istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Bir bagka ifade ile ortalama etki
biiyiikliigii degeri pozitif ¢iktigindan yaratict drama yontemi kullaniminin akademik basariya etkisinin
geleneksel 0gretim yontemlerine goére olumlu etkiledigi diisiiniilebilir. Ayrica ortalama etki biiyiikliigiini
dogru sekilde belirleme olasiligin1 gosteren gii¢ analizi (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009;
Ustiin ve Eryilmaz, 2014) degeri 0,99 olarak bulunmustur. Bu degerin yiiksek g¢ikmasi sonucunda
arastirmanin etki biiytikltigiinii dogru bir sekilde belirledigi ifade edilebilir.

Rastgele etkiler modeline gore calismalarin etki biiyiikliiklerine ait orman grafigi (forest plot) Sekil 2'de
verilmistir.

Model Study name Statistics for each study Std diff in means and 95% CI
Std diff  Standard Lower Upper
in means error  Variance limit limit Z-Value p-Value

KaplanOzturkErtor2013 1,887 0.305 0083 -2288 -1.089 -5.480 0.000 @
Cakir2012 0.138 0.295 0087 0718 0441 D488 0.841 —J—
Geom2012 0.803 0.317 0.101 0.182 1425 251 0.011 —B—
Seze2008 1.205 0.488 0238 0252 2158 2479 0.013 —B—

0.712 0.298 0089 0.129 1.2% 2383 0.017 ——

1.257 0.283 0083 0694 132 4372 0.000 ——

2,057 0.318 0.102 1431 2633 6442 0.4 ——
Yakm20056 1.281 0.287 0082 0800 1922 475 —-
Erbay2009 1.242 0.404 0.183 0548 2134 3318 —
Omex2007 0.578 0.248 0080 0094 1038 2343 -

0842 0.310 0058 0037 1280 2078 —E—
KorkmazKaradag2007 2,140 0.204 0052 1544 273 7.038 ——
So2er2008 1.281 0.254 0084 0784 1777 508 -
Hatipoghu2008a 1.182 0.308 0094 0563 1781 3.800 —F—
Hatipoghu20060 1.300 0.311 0097 08% 1810 4.178 ——
Erdogan2008 0.191 0.240 0.057 0278 0.661 0.788 -.—
Soner2005 2427 0.229 0.109 1782 3073 7.238 ——
Kayhan2004 2091 0.316 0.100 1472 2 g.g2t —B—
Duatepe2004 1.542 0.238 0058 1079 2005 6528 —-B-
Ozsoy2003 0.848 0.270 0073 0318 1374 3139 -
Ekinozu2003 0.251 0.240 0058 0220 072t 1.045 -
Tannseven2000 0.570 0.224 0055 0.112 1029 2437 -

Random 0.989 0.184 0034 0628 1.3%0 5.388 <
-4.00 -2.00 0.00 2.00 4.00
FavoursA Favours B

Sekil 2. Rastgele etkiler modeline gore ¢alismalarin etki biiyiikliiklerine ait orman grafigi

Orman Grafiginde goriilen siyah kareler o calismanin gozlenen etki biiyiikliigiinii, her karenin iki
yanindaki yatay cizgiler ise o ¢alismaya ait etki biiyiikliigiiniin %95 lik giiven araligimi gostermektedir.
Burada yatay ¢izgilerin uzunlugu giiven araliginin genisligini belirtmektedir. Tiim karelerin en alt kisminda
bulunan egkenar dortgen tiim calismalarin genel etki biiylikliigiinii gostermektedir (Ayaz ve Soylemez,
2015). Sekil 2’te gosterilen orman grafigine gore, Sezer'in (2008) calismasinin en genis giiven araligina sahip
oldugu goriiliirken iken en Tanriseven’in (2000) c¢alismasinin kiiciik giiven araligina sahip oldugu
saptanmusgtir.

Calismada Becker (2005) tarafindan yayimn yanliligi problemiyle ilgilenmek icin 6nerilen Rosenthal’in
glivenli N yontemi (akt. Ustiin ve Eryilmaz, 2014) kullanulmistir. Bu analizin sonucunda Rosenthal’in
glivenli N, 1358 olarak hesaplanmistir. Bu durum, meta-analiz sonucunda bulunan 0,989 ortak etki
buytikliigiini diisiirmek igin sifir etki diizeyine sahip 1358 adet ¢alismaya gerek oldugunu ifade etmekte ve
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yayin yanlihginmin ¢ok diisiik oldugunun bir kanit1 olarak kabul edilmistir. Ayrica Mullen, Muellerleile ve
Bryant (2001), meta-analizin sonuglarinin gelecekte yapilacak calismalar igin direngli olabilmesi ancak
N/(5k+10) degerinin 1'i gecmesi durumunda olabilecegini belirtmislerdir (akt. Ustiin ve Eryillmaz, 2014). Bu
meta-analiz arastirmasinda c¢alisma sayisi az olmasma ragmen 1358/(5.22+10) degeri 11,32 olarak
hesaplanmistir ki bu deger meta-analizin sonuglarinin direngli oldugunu gostermektedir.

Yayin yanliliginin olup olmadigini Huni Grafigi (Funnel Plot) ile yorumlanirsa;

Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means

0.0

01

0.2
: e g \,©
i @ 2 [©®)
o
= 0.3
L - * 56 Qo &
c o @]
8
w

04

05 = 2

<P
-3 -2 -1 0 1 2 3

Std diff in means

Sekil 3. Etki biiytikliiklerinin huni grafigi

Sekil 3'teki Duval ve Tweedie'nin kes ve ekle yontemiyle olusturulan huni sacilim grafiginde
birlestirilmis etki biiylikliigii dikey cizgiyle gosterilmektedir ve calismalarin etki biiyiikliiklerinin dikey
¢izginin her iki yaninda hemen hemen simetrik bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ayrica grafigin sol
tarafindaki siyah daireler dagilimin tam olarak simetrik olabilmesi i¢in alti calisma eklenmesini ifade
etmektedir. Bir bagka ifade ile bu durum yayin yanliliginin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir (Ayaz ve
Soylemez, 2015). Ayrica ¢alismada yayin yanliligi igin kesin sonug veren Tau =0,2468 ve z =1,6073 (p = 0,107
> 0,05) seklindedir. Tau katsayisindan ve z degerinden c¢alismanin yaym yanhiligina sahip olmadigi
anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak arastirmaya alinan ¢alismalarin etki biiytikliikleri iizerinden yapilan
analiz sonuglarinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Moderator Analizine Ait Bulgular

Calismalarin matematik dersinin konusu, 6gretim kademesi, deneyin siiresi, 6rneklem biiytikliigii ve
yayin tiirii degiskenlerine gore karma (mixed) etki analizi, frekans ve yiizde istatistikleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablodan goriildiigii {izere matematik konularindan hangisi {izerine yaratici drama uygulamalar:
yapildigr dikkate alindiginda, en fazla galismanin sayilar konusunda (%54,54), daha sonra geometri
konusunda (%22,73), bunu olasilik (%9,09) ve 6l¢me (%13,64) konular1 takip etmektedir. Meta-analize dahil
edilmis olan ¢alismalar matematik konularina gore analiz edildiginde; en yiiksek etki biiyiikligii 1,681 ile
Ol¢me, en diisiik etki biiyiikliigii ise 0,488 ile olasilik konusunda goriilmiistiir. Meta-analizde {izerinde
calisilan calismalar konulara gore gruplandirilip etki biiytiikliiklerine bakildiginda (Qs=5,585; p=0,134) olusan
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi s6ylenebilir.

Tablo 4. Yaratici temelli egitimin matematik basarisi tizerindeki etkilerinin moderator degiskenlere
gore incelenmesi
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.. . Etki Standart %95lik
. o, Frekans Yiizdelik el ..
Moderator Degisken ) %) Biyiikligi Hata Giiven Qs P
Araligy

Matematik Dersinin Konusu 5,585 0,134
Sayilar 12 54,54 0,863 0,274 0,327; 1,400
Geometri 5 22,73 1,063 0,367 0,344; 1,782
Ole¢me 3 13,64 1,681 0,442 0,814; 2,548
Olasilik 2 9,09 0,488 0,274 -0,048; 1,024

Ogrenim Kademesi 1,806 0,405
Okul Oncesi 5 22,73 1,215 0,366 0,498; 1,932
Tkégretim I 7 31,82 1,230 0,313 0,616; 1,844
Tkogretim 11 10 45,45 0,713 0,297 0,130; 1,295

Deneyin Siiresi 0,001 0,975
1-20 ders saati 15 68,19 1,015 0,235 0,555; 1,475
21 ve iistii ders saati 6 27,27 1,001 0,381 0,254; 1,748
Belirtilmemis* 1 4,54

Orneklem Biiyiikliigii 0,450 0,503
1<n<50 8 36,36 0,845 0,183 0,487; 1,202
51<n 14 63,64 1,058 0,261 0,546; 1,570

Yayin Tiirii 0,540 0,763
Makale 3 13,64 0,440 1,076 -1,668; 2,549
Yiiksek Lisans Tezi 15 68,19 1,108 0,180 0,755; 1,461
Doktora Tezi 4 18,17 0,931 0,345 0,254; 1,608

*Deney siiresi belirtilmemis bir tez bu analize dahil edilmemistir.

Calismalar Ogrenim kademelerine gore smiflandirildiginda, 10 c¢alisma (%45,45) ile en fazla
arastirmanin yapildig1 6grenim kademesinin ilkdgretim ikinci kademe oldugu, bunu 7 ¢alisma (%31,82) ile
ilkogretim birinci kademenin ve 5 calisma (%22,73) ile okul oncesi kademesinin izledigi saptanmuistir.
Ogrenim kademesine gore etki biiyiikliiklerine bakildiginda, en yiiksek etki biiyiikliigii 1.230 ile ilkogretim 1.
kademede, en diisiik etki biiytikliigii de 0.713 ile ilkdgretim II. kademede oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada
tizerinde ¢alisilan calismalarin 6grenim kademelerine gore olusan gruplar arasi etki biiytikliiklerine
bakildiginda (Qs=1,806; p=0,405) 6grenim kademelerine gore anlamli bir farklilik olmadig: belirtilebilir.
Diger bir deyisle, yaratici drama yonteminin kullaniminin etki biiyiikl{iigii, 6grenim kademelerine gore
degismedigi soylenebilir.

Aragtirmaya alman ¢alismalarin 15 tanesinin (%68,19) 1-20 ders saatinde, 6 tanesinin (%27,27) 21 ve
iistli ders saatinde gergeklestirildigi, ancak 1 ¢alismada ise deney siiresinin belirtilmedigi saptanmistir. Her
iki grubun da etki biiyiikliikleri sirasiyla 1,015 ve 1,001 olarak bulunmustur. Belirtilmeyen calisma
haricindeki ¢alismalari deney siirelerine gore gruplandirilip etki biiyiikliikleri karsilastirildiginda (Qs=0,001;
p=0,975) gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadig: ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle, yaratici drama
yonteminin kullaniminin etki biiytikliigliniin, deney siiresine gore degismedigi sdylenebilir.

Tablo 4 incelendiginde calismalarin %63,64'ti (n=14) 51 ve fiistii ile %36,36's1 (n=8) 50 ve alt1 kisi
tizerinde gerceklestirildigi anlasilmaktadir. 51 ve iistii Orneklem biiyiikliigline sahip calismalarin etki
biiyiikliigii 1,058; 50 ve altinda drneklem biiyiikliigiine sahip calismalarin etki biiyiikliigii ise 0,845 olarak
hesaplanmistir. Orneklem biiyiikliigiine gore etki biiyiikliikleri analiz edildiginde (Qs=0,450; p=0,503)
anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu durumda, yaratici drama yonteminin kullaniminin akademik basar1
tizerindeki etkisinin 6rneklem biiyiikliigline gore degismedigi sdylenebilir.

Son moderator degiskeni olan yayin tiiriine gore ¢alismalar gruplandirildiginda %18,17’si (n=4) doktora
tezi, %68,19'u (n=15) yiiksek lisans tezi ve %13,64’ti (n=3) makale oldugu saptanmistir. Arastirmaya alinan
calismalarin yayin tiirlerinin etki biiyiikliikleri sirasiyla yiiksek lisans tezleri i¢in 1,108 doktora tezleri igin
0,931 ve makale icin 0,440 olarak bulunmustur. Etki biiyiikliikleri karsilastirlldiginda gruplar arasinda
anlamli bir farkliik goriilmemistir (Qs=0,540; p=0,763). Bir baska ifade ile yaratici drama yonteminin
kullandig1 calismalarda yayin tiiriiniin akademik basar: tizerindeki etkisi olmadigi ifade edilebilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 2000 ve sonrasinda uygulanan yaratici drama temelli egitimin matematik basarisina
etkisini inceleyen calismalarin genel etki biiyiikliigiinii ve bu etkinin ¢alisma karakteristiklerine gore degisip
degismedigini belirlemek amaglanmistir. Belirlenen ¢alisma karakteristiklerine gore 20 calismanin dahil
edildigi arastirmada 22 etki biiyiikliigii hesaplanmis ve meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir. Ayrica bu
calisma, meta-analiz yonteminin genel simirliliklarim icermekte ve meta-analiz ¢alismasi icin uygun goriilen
Olciitleri kapsayan arastirmalar ile simirlidir. Arastirmaya alinan galismalar, 2000 — 2014 yillar1 arasinda
tilkemizde yapilmis arastirmalardir. Arastirma, deneysel modelin kontrol gruplu desenlerini iceren
calismalarla sinirlidir. Bu nedenle, bu calismada elde edilen sonuglarin deneysel ¢alismalarin siirhiliklarina
dikkat edilerek yorumlanmalidir. Calisma sadece Tiirkiye’de yapilan c¢alismalar {izerinden oldugundan
bulgulardan elde edilen sonuglarin genellenebilmesi yine Tiirkiye’de yapilacak olan ¢alismalara yoneliktir.

Aragtirmanin birinci sorusuna “Yaratici drama temelli egitimin, 6grencilerin matematik derslerindeki
akademik basarilar: {izerindeki etkisi nedir?” cevap aramak i¢in yapilan analiz sonucunda, ¢alismalarin etki
biiytikliiklerinin dagilimi sabit etkiler modeline gore heterojen yapiya sahip oldugu saptanmistir. Bu sebeple
yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan egitimin ogrencilerin matematik derslerindeki akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek icin rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Bu modele gore
calismalarin genel etki biiyiikliigii degeri 0,989 olarak hesaplanmustir. Bu etki biiyiikliigii degeri, Cohen ve
arkadaglarinin (2007) etki biiytikligli siniflandirmasina gore pozitif ve giiclii diizeydedir. Ayrica yaratici
drama temelli egitimin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin matematik basarilar: tizerinde
anlamli bir etkisi oldugu saptanmistir. Bu sonug, Conard’in (1992) yaratici drama temelli egitimin matematik
basar1 iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapmis oldugu meta-analiz ¢alismasinda etki
biiyiikliigiiniin orta diizey, pozitif ve anlamli bir etkisi olmasi ile uyumlu iken Lee ve arkadaslarinin (2014)
matematikte 5 ¢alismanin etki biiyiikliigiinti 6nemsiz diizeyde (EB=0,06) ve istatistiksel olarak anlamsiz
bulduklar1 c¢alisma ile Ortlismemektedir. Ayrica bu calismadaki ortak etki diizeyi Conard'in (1992)
calismasinda etki diizeyine gore daha yiiksektir. Calismalarin 6rneklemindeki toplam kisi sayist 1283 olup
uygulanan drama temelli egitimi geleneksel Ogretim yoOntemlerine nazaran oOgrencilerin matematik
basarilarinin arttirilmasinda daha etkilidir. Aragstirmanin bu sonucu, yaratict drama yonteminin 6grencilerin
matematik basaris1 agisindan geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili oldugunu gosteren bireysel
aragtirmalar ile de tutarlilik gostermektedir (Tanriseven 2000; Kariuki ve Humphrey 2006; Ozsoy, 2003;
Ekindzii 2003; Duatepe 2004; Kayhan 2004; Soner 2005; Fleming, Merrell ve Tymms, 2004; Sozer 2006;
Hatipoglu 2006; Karapinarli 2007, Korkmaz ve Karadag 2007; Erdogan, 2006). Bu nedenle meta-analiz
calismasinin sonucunun ilgili alan yazinla tutarli oldugu sdylenebilir. Arastirmada meta-analiz yontemi ile
calismalardan elde edilen etki biiyiikliigiinii indirmek i¢in etki biiyiikligii degeri sifir olan 1358 ¢alismaya
ihtiya¢ vardir. Ayrica huni sagilim grafigi hemen hemen simetrik bir dagilim gostermektedir. Calismada
yayin yanlilig1 igin kesin sonug veren Tau katsayisindan ve z degerinden (Tau =0,2468 ; z = 1,6073; p = 0,107)
calismanin yayin yanhiligina sahip olmadigi anlasiimaktadir. Bu sonug, meta-analiz sonuglariin giivenilir
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Calismalar matematik konularna gore incelendiginde yaratici drama
temelli egitimin etki biiyiikliikleri farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Sayilar konusunda 12, geometri
konusunda 5, 6lgme konusunda 3 ve olasilik konusunda 2 ¢alisma bulunmaktadir. Matematik konularinin
etki biiyiikliiklerinin sayilar (EB=0,863), geometri (EB=1,063) ve dl¢gmede (EB=1,681) giiclii diizeyde iken
olasiik (EB=0,488) konusunda orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Matematik dersi konularina gore
olusturulmus gruplarin etki biiytikliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(Q=5,585; p>0,05). Bu durum matematik konularinin, yaratict drama temelli egitimin etki biiytikliigiinii
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degistirmedigi gostermektedir. Burada istatistiksel olarak anlamli fark
¢itkmamasina ragmen Ogrencilerin basarilarini arttirmak amaciyla yaratici drama temelli egitimi sirasiyla
Ol¢me, geometri ve sayilar konusunda gergeklestirmek daha ¢ok etkili olmaktadir.

Aragtirmanin {iglincii sorusu “Calismalar 6grenim kademelerine goére incelendiginde yaraticit drama
temelli egitimin etki biiyiikliikleri farklilik gostermekte midir?” seklindedir. C)grenim kademelerine
bakildiginda ilkdgretim ikinci kademede (ilkogretim II) 10 ¢alisma, ilkdgretim birinci kademede (ilkogretim
I) 7 calisma ve okul Oncesinde 5 c¢alisma bulunmaktadir. Her bir 6grenim kademesindeki etki
biiytiikliiklerinin okul 6ncesi (EB=1,215) ve birinci kademede (EB=1,230) giiclii diizeyde iken ikinci kademede
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(EB=0,713) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durumun altinda yatan neden olarak kiiciik yas
grubunun oyuna yatkinligi olabilir. Ogrenim kademelerine gore olusturulmus gruplarin etki biiytikliikleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmamistir (Qs=1,806; p>0,05). Bu noktada, 6grenim
kademelerinin yaratici1 drama temelli egitimin etki biiyiikliigiinii istatistiksel olarak anlamli fark olmamasina
ragmen Ogrencilerin bagarilarini arttirmada yaratict drama temelli egitimi okul 6ncesi ve birinci kademede
gerceklestirmek daha ¢ok etkili olmaktadir. Cocuklarin yaslar: arttik¢a yontemin etkililiginin azaldigini daha
Onceden drama ile ilgili yapilan {i¢ meta-analiz ¢alismasi da ifade etmektedir (Conrad, 1992; Kardash &
Wright, 1986; Lee et al. 2014).

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Calismalar deney siirelerine gore incelendiginde yaratici drama
temelli egitimin etki biiyiikliikleri farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Calismalardaki deney siirelerine
bakildiginda 1-20 ders saatinde 15 calisma ile 21 ve {istii ders saatinde gerceklestirilen 6 calisma
bulunmaktadir. Her iki grubunda etki biiyiikliiklerinin (EB120 =1,015 ve EBo21 ve usti =1,001) yakin ve giiglii
diizeyde oldugu goriilmektedir. Calismalardaki deney siirelerine gore olusturulmus gruplarn etki
biiyiikliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Qs=0,001; p>0,05). Yaratici
drama yonteminin kullaniminin akademik basar iizerindeki etkisi deney siirelerine gore degismemektedir.
Kardash ve Wright (1986) yaptiklar1 meta-analizde deney siiresi ile etki biiyiikliigli arasinda bir iliski
bulamamislardir ve bu anlamda ¢alismanin bulgusunu desteklemektedir. Buna karsin Lee ve arkadaslari
(2014) ise meta-analiz ¢alismalarinda yaratici drama uygulamalarinin 6 saatten fazla olmasi durumunun 5
saat ve altinda uygulamalara gore etki diizeyinin daha pozitif oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin besinci sorusu “Calismalar 6rneklem biiytikliiklerine gore incelendiginde yaratici drama
temelli egitimin etki biyiikliikleri farkliik gostermekte midir?” seklindedir. Calismalardaki orneklem
biiytikliikleri bakildiginda 1-50 6grenci arasinda 8 ¢alisma, 51 ve {istii 6grenci bulunan 14 ¢alisma vardir.
Her iki grubunda etki biiyiikliiklerinin (EB150=0,845 ve EBsuveusti=1,058) giiclii diizeyde oldugu
goriilmektedir. Calismalardaki oSrneklem biiyiikliigiine gore olusturulmus gruplarin etki biiytikliikleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Qs=0,450; p>0,05). Bir bagka ifade ile
calismalardaki orneklem biiyiikliiklerinin yaratici drama temelli egitimin etki biiylikliigiinti istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde degistirmemistir. Burada istatistiksel olarak anlamli fark ¢itkmamasina ragmen
ogrencilerin basarilarini arttirmak amaciyla yaratict drama temelli egitimi, 6rneklemi 51 ve iistii 6grenciden
olusan grupta gerceklestirmek daha ¢ok etkili olmaktadir.

Aragtirmanin altinci sorusu “Calismalar yayin tiirlerine gore incelendiginde yaratici drama temelli
egitimin etki biiytikliikleri farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Calismalarin yayin tiirleri bakildiginda,
15 ¢alismanin yiiksek lisans tezi, 4 calismanin doktora tezi ve 3 ¢alismanin ise makale oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilme 0lgiitlerine uygun doktora tezi ve makale sayisinin yiiksek lisans tezi sayisina gore
daha azdir. Ancak calismalarin yayin tiirlerinin etki biiyiikliiklerinin yiiksek lisans (EB=1,108) ve doktora
(EB=0,931) tezlerinin giiclii diizeyde iken makale (EB=0,440) calismalarimin ise orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Lisanstistii tezler daha biiyiik 6rneklemlerde ve daha diizenli bir sekilde calisildigindan etki
biiytikliiklerinin daha yiiksek olmasi olagandir. Calismalarin yayin tiirlerine gore olusturulmus gruplarin
etki biiytikliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmamistir (Qs=0,540; p>0,05). Buna
gore; calismalarin yayin tiirleri, yaratict drama temelli egitimin etki biiyiikliiglinii istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde degistirmedigi goriilmektedir.

Bu meta-analiz ¢alismasinda yaratici drama temelli egitimin 6grencilerin matematik basarisina olan
etki biiyiikliigii incelenmistir. Yaratict drama yOnteminin matematik basarisinda oldukga etkili bir yontem
oldugu sonucuna dayanarak bu yontemin kullanimi yeni arastirmalarda tesvik edilmelidir. Ayrica negatif
etki bliyiikliigii degerlerine sahip calisma sayisi az da olsa bu calismalar incelenerek, negatif etkinin
nedenleri aragtirilabilir.

Yaratict drama temelli egitimin Ogrencilerin matematik derslerinde Ol¢me, geometri ve sayilar
konusundaki basarilarina ait etki biiyiikliiklerinin giiclii diizeyde oldugu saptanmistir. Bu nedenle yaratici
drama temelli egitim 6zellikle bu konularda gerceklestirilmesi daha etkili olacaktir. Yaratict drama temelli
egitimin Ogrencilerin 6grenim kademesine gore incelendiginde akademik basarilarda en yiiksek etki
biiyiikliigiiniin okul 6ncesi ve birinci kademede oldugu saptanmigtir. Bu sebeple yaratici drama temelli
egitim Ozellikle bu kademelerde daha fazla calisma yapilip etki biiyiikliikleri yeniden analiz edilebilir. Alan
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yazinda lise ve {iniversite diizeyinde yaratict drama temelli egitimin yapildigl arastirmaya pek
rastlanmadigindan bu 6grenim kademelerinde de arastirmalar yapilabilir. Yaratict drama yonteminin
kullaniminin akademik basar: {izerindeki etkisi ¢alismalarin deney siirelerine gore etki biiyiikliiklerinde
anlamli farklilik bulunmamustir. Bu baglamda farkli deney siirelerinde yaratict drama yontemi kullanilabilir.
Calismalardaki orneklem biiyiikliiklerinin yaratici drama temelli egitimin etki biiyiikliiglinii istatistiksel
olarak anlamli bir farklihik bulunmadigr i¢in farkli 6rneklem biiytikliiklerinde yaratict drama yontemi
kullanilabilir. Bu meta-analiz ¢alismasinda analiz edilen arastirmalarin ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezleri
olusturmaktadir. Buna dayanarak daha fazla sayida doktora tezi ve arastirma makalesi tiiriinde ¢alismalar
yapilabilir. Ayrica bu aragtirmada lisansiistii tezlerin etki biiyiikliiklerinin makalelere gore daha biiyiik
oldugu saptanmustir. Bu durumun nedenleri iizerine arastirmalar yapilabilir.
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