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self-efficacy perception towards CAE. Furthermore, social studies teachers’ attitudes towards CAE
differ in their computer use history, although they don’t differ in terms of gender, graduation degree,
education levels, professional experience and possession of a personal computer. On the other hand,
social studies teachers’ self-efficacy perceptions towards CAE differ according to their gender,
professional experience and computer use history, although they don’t differ regarding their
graduation degree, education levels, possession of personal computer. The correlation level between
self-efficacy perceptions towards CAE and attitudes towards CAE was detected as 0.53.
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Extended Abstract
Introduction

The social studies course is aimed at educating effective citizens who adopt a national culture, history
and values; are respectful to human beings and sensitive to the environment; demonstrate critical thinking;
are productive; are aware of their social responsibilities and rights; are conscious regarding citizenship; know
ways to find information according to the present-day conditions; and are capable of interpreting the
information gained (Titiz, 2005; Akt. Yesiltas, 2006: 4).

Computer and computer technologies, due to their involvement lot of teaching materials within, are
very fruitful in terms of enhancing teaching activities. Computer Technologies allow students to learn by
reading, listening, watching and practicing. Within this respect, it can be said that, having progressed into an
area in which one can’t foresee what comes next, computer technologies have become compulsory to a large
extent in social studies courses (Yesiltas, 2011: 322).

One of the various options of computer use in education, computer assisted education (CAE), seems to
be a foremost option for the effective use of computers in education. One of the main factors comes to mind
that is so crucial to the success of in CAE, which is described as “using computers in educational activities as
the supportive item” are teachers’ attitudes and self-efficacy perceptions about the CAE (Kutluca ve Ekici,
2010).
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Examination of the literature revealed that, although there are studies about the self-efficacy perceptions
towards computers (Aktag, 2013; Askar and Umay, 2001; Cetin and Giingor, 2014; Downey and Kher, 2015;
Geger, 2013; Hasan, 2003; Johnson and Wardlow, 2004; Ozgelik and Kurt, 2007; Pamuk and Peker, 2009; Saleh,
2008; Sam, Othman and Nordin, 2005; Scherer and Siddiq, 2015; Shapkaa and Ferrarib, 2003; Seferoglu and
Akbiyik, 2005; Sezer, Yildirim and Piar, 2010; $ad and Demir, 2015; Sahin and Goger, 2013; Turel, 2014;
Topolovcan, 2014; Vekiri and Chronaki, 2008), attitudes towards computers (Sadik, 2006; Schumacher and
Morahan-Martin, 2001; Shashaani, 1993) and attitudes toward CAE (Arslan, 2006a; Celik and Bindak, 2005;
Cakmak and Taskiran, 2014; Sahin and Akgay, 2011; Teo, 2008), it can be seen that there are fewer studies
about self-efficacy of teachers (Celik and Bindak, 2005; Arslan 2008; Kutluca and Ekici, 2010), and there is a
study gap regarding the collaboration of attitudes and self-efficacy perceptions of social studies teachers.

Purpose

The main purpose of this research is to determine the relationship between the attitudes and self-efficacy
perceptions of social studies teachers towards CAE. Within this main purpose, answers for the following sub-
questions are sought:

1. What are the attitude and self-efficacy levels of the social studies teachers about computer assisted
education?

2. Do the perceptions of social studies teachers towards computer assisted education differ according to
their:

a. Gender,

b. Education status,

c. Professional experience,

d. Graduation degree,

e. Possession of personal computer,
f. Years of personal computer use?

3. What is the relationship between the attitudes and self-efficacy perception of social studies teachers
towards computer assisted education?

Methodology

This research was conducted using a survey method that is categorized as a quantitative research
method. The survey method aims to determine a sample’s attitudes, behaviors and opinions numerically
within a specified scope (Creswell, 2013: 155).

This research aimed to examine the relationship between social studies teachers’ attitudes and self-
efficacy perceptions of social studies teachers in Turkey. In other words, it is required that the factors affecting
the outcome be examined. If the problem requires determination of the factors that affect the outcome, then
the quantitative approach is the best one (Creswell, 2013: 20). For this reason, in accordance with the research
problem, a quantitative survey method was preferred in this study.

Result and Discussion

As a consequence of the study, it was detected that social studies teachers who attend the study have
high level of attitudes and self-efficacy perceptions towards CAE. According to this finding, it can be said that
social studies teachers view the CAE model in a positive manner, and they are confident using this model in
the classroom. Arslan (2008), who reached similar findings, stressed that, if the teachers have the opportunity
to do so, they can use CAE effectively. Another study conducted by Kutluca and Ekici (2010) expresses similar
findings. With a high level of attitude and self-efficacy in computer use in education, the findings can support
the claim that the reasons include widespread use of computer and ICT Technologies from the primary
through university levels.

Although the attitudes of social studies teachers towards CAE do differ according to their computer use
history, they don’t differ regarding their gender, graduation program, education level, professional experience
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and possession of computers. Examination of the literature revealed similar findings (Akgiin, Akgiin and
Simsek, 2014; Askar and Umay, 2001; Kutluca and Ekici, 2010; Sezer, Yildirim and Pinar, 2010). On the other
hand, although the self-efficacy levels of social studies teachers do differ according to their gender,
professional experience and computer use history, they don’t differ according to their graduation program,
education level and their possession of computers. These findings support similar claims in the literature
(Akgtin, Akgiin and Simsek, 2014; Askar and Umay, 2001; Cetin and Giingor, 2014; Geger, 2013; Kutluca and
Ekici, 2010; Ozgelik and Kurt, 2007; Sezer, Yildirirm and Pinar, 2010; Sahin and Goger, 2013; Vekiri and
Chronaki, 2007; Zehir Topkaya, 2010).

It has also been determined that there is a positive and moderate relationship between social studies
teachers’ attitudes and self-efficacy perception levels in general. Some studies have reached similar
conclusions (Arslan, 2008; Celik and Bindak, 2005; Cetin and Giingor, 2014; Kutluca and Ekici, 2010). This fact
proves that a possible change in the attitudes of self-perception levels might affect one another positively
instead of negatively.

These findings can be confirmed as claiming that attendants perceive CAE to be a need and a mean, and
teachers are confident using it in their classrooms. These findings can be regarded as crucial in disseminating
CAE in social studies courses.
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Makale Tarihgesi: Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime (BDE) iligkin tutum
Alindi 25.11.2015 ve Oz-yeterlik algilarimi farkli degiskenlere gore incelemek ve aralarindaki iliskiyi tespit etmektir.
Diizeltilmis hali alind1 Calisma betimsel tarama modeline gore yapilmistir. Calismaya Tiirkiye'nin yedi farkl bolgesinden
31.12.2015 571 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmigtir. Veri toplama araci olarak BDE'ye iliskin tutum ve BDE'ye
Kabul edildi 17.01.2016 iliskin Ozyeterlik alg1 Olgekleri kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart
Cevrimigi yayimnland: sapma, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii varyans analizi ve Pearson korelasyon analizi
11.03.2016 kullanilmistir. Calismanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iligkin tutumlarimnin ve

BDE’ye iligkin 6z-yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica sosyal bilgiler
ogretmenlerinin BDE’ye iligkin tutumlari; bilgisayar kullamim yillarina gore farklilik gosterirken,
cinsiyete, mezun olunan programa, egitim durumuna, mesleki kidemine ve bilgisayara sahip olma
durumuna gore farkliik gostermemektedir. Diger taraftan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye
iligkin 6z-yeterlik algilari; cinsiyete, mesleki kidemine, bilgisayar kullanim yillaria gore farkliik
gosterirken, egitim durumu, mezun olduklar1 programa ve bilgisayara sahip olma durumuna gore
farkliik gostermemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligkin tutumlar1 ve BDE'ye
iligkin 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliski diizeyi .53 olarak tespit edilmistir.

© 2016 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Sosyal bilgiler 6gretmeni, bilgisayar destekli egitim, tutum, 6z-yeterlik

Giris

Gilintimiiz diinyasinda insanlar hayatin her alaninda teknolojiyle icice bir yasam siirdiirmekte bu
teknolojilerin igerisinde ise bilgisayar teknolojileri nemli bir yer tutmaktadir. Insanlar bir yandan ev ve is
yerlerinde PC, diziistii bilgisayar, tablet bilgisayar gibi teknolojileri kullanirken diger yandan her ne kadar
telefon olarak isimlendirilse de donanimsal ve yazilimsal olarak bilgisayar vasiflarini tasiyan akilli cep
telefonlarini kullanmaktadirlar. Bilgisayar teknolojilerinden bu kadar yogun bir sekilde istifade edilmesi birey
ve toplum yasaminin bir¢ok boyutunda degisimin yasanmasina neden olmaktadir. Siiphesiz ki bilgisayar
teknolojilerinin gelismesi ve yayginlasmasimin etkiledigi toplumsal yasamin boyutlarindan bir tanesi de
egitimdir.

Bireyin i¢inde bulundugu topluma ve ¢aga uyumlu bir insan olarak yetistirilmesi egitimin énemli
gayelerinden biridir. Ancak Ogretim programlarinin yapisi ve amaglari incelendiginde ilk ve ortaokul
seviyesinde bu gaye ¢ercevesinde sosyal bilgilerin ayr1 bir neme sahip oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler
dersi, cocugun sosyallesmesi siirecinde ¢ocugu iginde yasadig1 toplumun etkin bir iiyesi yapar ve ¢ocugun
toplumdaki gelismeleri yakindan takip ederek karsilastig1 sorunlarin iistesinden gelebilmesine yardimci olur
(Celikkaya, 2013: 41). Sosyal Bilgiler dersi milli kiiltiir, tarih ve degerlerini benimseyen, insana ve insanliga
saygili, yasadig1l cevreye karsi duyarli, elestirel diisiinebilen, iiretken, toplumsal sorumluluklarinin ve
haklarinin farkinda olan, vatandaghk bilinci gelismis, giiniin kosullarina uygun sekilde bilgiye ulagma
yontemlerini bilen ve edindigi bilgileri yorumlayabilen etkin vatandaslar yetistirmeyi amag edinmistir (Titiz,
2005; Akt. Yesiltas, 2006: 4).

Ulkemizde ilkokullarda 4., ortaokullarda ise 5. sinuflarda verilen sosyal bilgiler dersini alan dgrenciler
yaslar itibariyle soyut islemler donemine ge¢memis, 6. ve 7. Siniflarda ise heniiz gegme asamasinda olan
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ogrencilerdir. Dolayisiyla bu dersler de, egitimde duyussal alana hitap eden materyal ve yontemlerin
kullanimi, dersin daha etkili islenmesini de kolaylagtirmaktadir (Acun, 2007: 321).

Bilgisayar ve bilgisayar teknolojileri bir¢ok 6gretim materyalinin vasiflarini biinyesinde barindirdig:
i¢in, 6gretim faaliyetlerini zenginlestirme acisindan, oldukg¢a faydali goriinmektedir. Bilgisayar teknolojileri
ile ogrencilere okuyarak, dinleyerek, izleyerek veya uygulayarak 6grenme sansi verilebilmektedir. Bu
cercevede bir sonraki adimi kestirilemeyecek kadar hizli ilerleyen bilgisayar teknolojilerinin amaglar:
itibariyle, {ilkeler ve toplumlar icin biiyiik 6nem arz eden sosyal bilgiler derslerinde de kullanilmas: biiyiik
Olclide zaruret haline geldigi soylenebilir (Yesiltas, 2011: 322).

Bilgisayarin egitimde kullanilmasimin gesitli seceneklerinden biri olan bilgisayar destekli egitim (BDE),
bilgisayarin etkili kullanim segeneklerinin basinda gelmektedir. Ogretmenlerin bilgisayarlardan egitim —
Ogretim faaliyetlerini destekleyici bir arag olarak faydalanmasi olarak tanimlayabilecegimiz bilgisayar destekli
egitim uygulamasinda basarinin yakalanmasinda etkili olan en 6nemli faktorlerin baginda 6gretmenlerin
bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 gelmektedir (Kutluca ve Ekici, 2010).

Bandura (1997: 2) oOzyeterlik algisimi, “bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir performansi
gostermek icin gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendi algilayusi,
inanci ve yargis1” olarak tanimlar. Baska bir deyisle ozyeterlik, “bireylerin karsilasacag1 olaylarin {istesinden
gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendini algilama bicimidir” (Ozgelik ve Kurt, 2007; Sad ve
Demir, 2015). Yapilan ¢alismalar, bir konuda 6z-yeterligi yiiksek olan bireylerin; o konuya iliskin faaliyetlere
katilimda 6z-yeterligi diisiik olan bireylere nispeten daha istekli ve beklentilerinin daha yiiksek oldugunu, o
konuda bir giigliikle karsilastiklarinda basa ¢ikmalariin da daha kolay oldugunu gostermektedir (Compeau
ve Higgins 1995; akt. Sahin ve Goger, 2013). Bu noktadan hareketle bilgisayar destekli egitime iliskin 6z-
yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmenlerin bilgisayar destekli egitimi gerceklestirmek konusunda 6z-yeterligi
diisitk olan 6gretmenlere kiyasla kendilerine daha ¢ok giivendikleri, bu konu da daha istekli olduklar
sOylenebilir.

Tutum ise bilissel, duyussal ve davramssal boyutlartyla davranisin 6nemli bir yordayicisi olan
psikolojik bir degisken olarak nitelendirilmektedir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011). Tezbagaran, (2008: 1)
tutumu, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimi olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlerin BDE'e karsi olan tutumu onlarin bilgisayarla
egitim faaliyetlerini gerceklestirmesinde belirleyici rol oynar. Bu nedenle 6gretmenlerin bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarinin bilinmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Celik ve Bindak, 2005).

Konuya iligskin yapilmis ¢alismalar incelendiginde; bilgisayara yonelik 6z-yeterlik (Aktag, 2013; Askar
ve Umay, 2001; Cetin ve Giingor, 2014; Downey ve Kher, 2015; Geger, 2013; Hasan, 2003; Johnson ve Wardlow,
2004; Ozgelik ve Kurt, 2007; Pamuk ve Peker, 2009; Saleh, 2008; Sam, Othman ve Nordin, 2005; Scherer ve
Siddiq, 2015; Shapkaa ve Ferrarib, 2003; Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Sezer, Yildirim ve Pinar, 2010; Sad ve
Demir, 2015; Sahin ve Goger, 2013; Turel, 2014; Topolovcan, 2014; Vekiri ve Chronaki, 2008), bilgisayar
kullanimina yo6nelik tutum (Sadik, 2006; Schumacher ve Morahan-Martin, 2001; Shashaani, 1993) bilgisayar
destekli egitime iliskin tutum (Arslan, 2006a; Celik ve Bin dak, 2005; Cakmak ve Tagkiran, 2014; Sahin ve
Akcay, 2011; Teo, 2008) ve bilgisayar destekli egitime iliskin 6z-yeterlik algilar1 (Akgiin, Akgiin ve Simsek,
2014; Arslan, 2006b) konularinda ¢alismalar bulunmakla birlikte bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ve
bilgisayar destekli egitime iliskin 6z-yeterlik algilar1 konusunun birlikte degerlendirildigi az sayida ¢alisma
oldugu bu caligmalarin arasinda ise sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak yapilmis bir ¢alismanin
bulunmadig goriilmektedir. Bu ¢alismalara 6rnek olarak; Celik ve Bindak (2005) “Hk'(')gretim Okullarinda
Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgisayara Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli
calismalarinda ilkogretim okullarinda gorev yapan &gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarini gesitli
degiskenlere gore incelemislerdir. Siirt ilinde gorev yapan 261 &gretmene Bilgisayar Tutum Olgegi ile birlikte
anket formu uygulanarak gerceklestirilen calismanin sonucunda Ogretmenlerin bilgisayara yonelik
tutumlarinin cinsiyete, branga ve gorev yapilan yerlesim birimine gore farklilik gostermedigi, bilgisayar1 olan
O0gretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore bilgisayara yonelik olumlu tutumlarinin anlamli derecede yiiksek
oldugu ve bilgisayar Ozyeterliligi ve bilgisayar kullanma siklig1 ile bilgisayara yonelik olumlu tutumlar
arasinda pozitif ve anlaml iligkiler oldugu sonuglarina ulasmislardir. Arslan (2008) “Ogretmen Adaylarinin
Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya YoOnelik Tutumlar ile Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliski” adl
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calismasinda Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar: ile 6z yeterlik algilar
arasinda bir iliski olup olmadigini incelemistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren
152 6gretmen adayi ile yiiriitiillen calisma neticesinde Ogretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitim
gerceklestirmeye yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, tutum ve 6z yeterlik algisi
arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski oldugu gozlemlenmistir. Kutluca ve Ekici (2010) “Ogretmen
Adaylarin Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Tutumlari ve Oz Yeterlik Algilarimn Incelenmesi” adl
calismalarinda 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilarini farkli
degiskenlere gore incelemeyi ve aralarindaki iliskiyi tespit etmeyi amaclamislardir. 135 6gretmen adayi ile
ylriitiilen calisma neticesinde 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik
algilar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligki gézlemlenmistir.

Alanyazinda bu konularda yapilan ¢alismalar incelendiginde sosyal bilgiler agisindan bilgisayar
destekli egitime iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilar1 konusunun birlikte degerlendirildigi ¢alismalardaki
orneklem yetersizligi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik bu konu da hicbir ¢alismanin yapilmamis
olmas1 nedeniyle bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin alanyazina, karar vericilere ve politika
gelistiricilere katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar:
ve 0z yeterlik algilar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koymaktir. Bu temel amag cergevesinde
asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ve 6z yeterlik alg1 diizeyleri
nedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar1 ve 6z yeterlik algilari;
a. Cinsiyete,
b. Egitim durumuna,
c. Mesleki kidemine,
d. Mezun oldugu programa,
e. Bilgisayara sahip olma durumuna,
f. Bilgisayar kullanim yillarina gore farklilasmakta midir?
3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlar1 ve 6z yeterlik algilari
arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden, betimsel tarama deseni ile hazirlanmistir. Tarama deseni;
bir evren icinde secilen bir 6rneklem {izerinde yapilan ¢alismalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum
veya goriislerin nicel veya niimerik olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2013: 155).

Bu arastirmada, Tiirkiye'deki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin
tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Diger bir deyisle sonucu
etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve sonucun en iyi sekilde yordanmas: gerekmektedir. Problem bir sonucu
etkileyen faktorlerin belirlenmesini gerektiriyorsa o zaman nicel yaklasim en iyisidir (Creswell, 2013: 20). Bu
sebeple bu arastirmada, arastirmanin amacina uygun olarak, nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama
deseni kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye'deki sosyal bilgiler 6gretmenleri 6rneklemini ise basit seckisiz
ornekleme yoluyla ulagilan Tiirkiye'nin 76 ilinden 571 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Ornekleme
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cinsiyet, yas vb. ayrim yapilmaksizin goniillii olarak katilmak isteyen tiim sosyal bilgiler 6gretmenleri dahil
edilmistir. Orneklemi olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait demografik bilgiler Tablo-1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demografik bilgileri

f %
Cinsiyet Erkek 369 64,6
Kadin 202 35,4
Egitim Durumu Lisans 536 93,9
Lisansiistii 35 6,1
Mesleki Kidem 0-5Yil 276 48,3
6-10 Y1l 189 33,1
11-15 Y1l 73 12,8
16 Y1l ve tizeri 33 5,8
Mezun Olunan Hkégretim Sosyal Bilgiler Egitimi 522 91,4
Program Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimleri 49 8,6

Veri Toplama Araglan

Arastirmada verilerin toplanmasinda Arslan (2006a) tarafindan hazirlanan “Bilgisayar Destekli Egitim
Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve (2006b) “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Oz Yeterlik Algist
Olgegi" aragtirmacinin izni alinarak kullanilmistir.

Bilgisayar destekli egitime iliskin 6z yeterlik algis1 6lcegi. Calismada 6gretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini belirlemek igin Arslan (2006b) tarafindan gelistirilen Bilgisayar
Destekli Egitime Miskin Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Arslan gelistirdigi 49 maddelik deneme 6lgegini
2004-2005 ogretim yili bahar doneminde Zonguldak Karaelmas Universitesi Egitim Fakiiltesi sinuf
ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 74'ti kadin, 56’s1 erkek toplam 130 3. ve 4. smif 6grencisine
uygulamistir. Elde edilen verilerin faktor yiikleri ve madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis katsayisi
diisiik olan maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Nihai Olgek, besli likert tipinde olup tek boyuttan olusmakta ve
20 madde igermektedir. Arslan’in ¢alismasinda Olgegin geneli igin Cronbach alpha degeri 0.86 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6l¢iimlerin giivenirligi igin hesaplanan Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise
0.91 olarak bulunmustur.

Bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutum 6l¢egi. Calismada 6gretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitime iliskin tutumlarini belirlemek icin Arslan (2006a) tarafindan gelistirilen Bilgisayar Destekli
Egitim Yapmaya Iliskin Tutum Olgegi kullanilmigtir. Arslan gelistirdigi 41 maddelik deneme &lgegini 2005
2006 6gretim yili giiz doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi sif 6gretmenligi anabilim dalinda
O0grenim goren 116”s1 kadin, 35’i erkek toplam 151 6grenciye uygulamistir. Elde edilen verilerin faktor yiikleri
ve madde-toplam korelasyonlar: hesaplanmis katsayisi diisiik olan maddeler Olgekten ¢ikartilmistir. Nihai
Olcek tek boyutlu, 51i likert tipinde 10’u olumlu ve 10'u olumsuz toplam 20 madde igermektedir. Arslan’in
calismasinda dlgegin geneli igin Cronbach alpha degeri 0.93 olarak hesaplanirken, bu ¢alisma igin 0.87 olarak
bulunmustur.

Kisisel bilgi formu. Calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetini, bulunduklar1 sehri, egitim
durumlarini, mesleki kidemlerini, mezun olduklar1 programi, bilgisayara sahip olma durumlarini, bilgisayar
kullanim yillarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis kisisel bilgi formu kullanilmaistir.
Belirtilen degiskenlerden bulunduklar1 sehir degiskeni haricinde tiim degiskenler i¢in kapali uglu sorular
sorulmus ve aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden kendilerine uygun olan segenegi
isaretlemeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, IBM SPSS Statistics 22 programinda analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde verilerin parametrik
analiz tekniklerine uygun olup olmadigini kontrol etmek i¢in SPSS’te kutu grafikleri (boxplot) ¢izdirilerek ug
deger analizi yapilmistir. Analiz sonucunda toplam 30 6gretmene ait verinin (tutum ve 6z yeterlik) ug deger
(outlier) /asir1 ug deger (extreme value) niteliginde oldugu tespit edilmis ve s6z konusu veriler analiz dist
birakilmistir. Boylece 6rneklem sayis1 601 sosyal bilgiler 6gretmeninden 571’e diismiistiir.

Veri toplama aracinda kullanilan degiskenlerden; Egitim durumu degiskeni; lisans, yiiksek lisans ve
doktora olmak {izere toplam 3 kategoriye sahiptir. Fakat bu 3 alt grubun biiytikliiklerinin bagimsiz gruplar t-
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testine uygun (n>30) hale getirilmesi i¢in yiiksek lisans ve doktora kategorileri lisansiistii kategorisi ad1 altinda
birlestirilmis ve degiskene ait veriler 2 alt gruba (Lisans, Lisansiistii) dontistiiriilmiistiir.

Mezun olunan program degiskeni; sosyal bilgiler egitimi anabilim dali, tarih egitimi anabilim dali, tarih
boliimii, cografya egitimi anabilim dali, cografya boliimii olmak iizere toplam 5 kategoriye sahiptir. Fakat bu
5 alt grubun biiyiikliiklerinin bagimsiz gruplar t-testine uygun (n>30) hale getirilmesi i¢in tarih egitimi
anabilim daly, tarih boltimii, cografya egitimi anabilim dali, cografya boltimii kategorileri Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Boliimleri kategorisi ad1 altinda birlestirilmis ve degiskene ait veriler 2 alt gruba (llkogretim
Sosyal Bilgiler Egitimi, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimleri) doniistiirtilm{istiir.

Kidem degiskeni; 0-5 y1il, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l, 21 y1l ve {izeri olmak {izere 5 grupta incelenmistir.
Bu 5 alt grubun biiyiikliiklerinin tek yonlii varyans analizine uygun (n>30) hale getirilmesi i¢in 16-20 y1il, 21
yil ve iizeri kategorileri 16 yil ve {izeri kategorisi adi1 altinda birlestirilmis ve degiskene ait veriler 4 alt gruba
(0-5 y1l, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16 yil ve {izeri) doniistiirtilmiistiir. Verilerin parametrik test kosullarindan olan
normal dagilima uygunluk sartini sagladiginin tespiti icin SPSS’te Kolmogorov-Smirnov testi gerceklestirilmis
ve verilerin parametrik dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>.05).

Veriler ¢oziimlenirken frekans, ylizde degerleri ve aritmetik ortalamalar hesaplanmis, degiskenlerin
ozelliklerine gore iki gruplu degiskenlere bagimsiz gruplar igin t testi; ikiden fazla gruplu degiskenlere tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve hangi gruplar arasinda anlamli farklar oldugunu belirlemek icin
Bonferroni testi kullanilmistir. BDE’ye iliskin Tutum ve 6z-yeterlik arasindaki iliski “Pearson Momentler
Carpimi Korelasyonu Katsayilar1” hesaplatilarak inceletilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim
yapmaya iliskin tutum ve 0z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir?” sorusuna cevap bulmak igin verilerin aritmetik
ortalamasi hesaplanmustir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutum ve 6z yeterlik alg1 diizeyleri

n En Diisiik Ort. En Yiiksek Ort. X SS
BDE’ye iligkin Oz Yeterlik Algi 571 2,00 5,00 4,21 ,70
BDE'ye iligkin Tutum 571 2,65 5,00 424 42

Tablo-2'de, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iligkin 6z yeterlik algilar1 agirlikli ortalamasi 4,21,
standart sapmasi 0,70, en yiiksek agirlikli ortalamasi 5, en diisiik agirlikli ortalamasi 2’dir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin BDE’ye iliskin 6z yeterlik algilar1 “yiiksek” diizeydedir. Bunun yaninda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin BDE'ye iliskin tutum agirlikli ortalamasi 4,24, standart sapmasi 0,42, en yiiksek agirlikli 5, en
diisitk agirlikli ortalamas: 2,65'dir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutumlar1 “yiiksek”
diizeydedir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dgretmenlerinin BDE’ye iligkin tutumlarinin olumlu oldugunu ve
kendilerine giiven duyduklarini gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim
yapmaya iliskin tutumlar ve 6z yeterlik algilar cinsiyete, egitim durumu, mesleki kidem, bilgisayara sahip
olma durumu ve bilgisayar kullanim yillarina gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap bulmak igin
verilerin aritmetik ortalamasi alinmis degiskenlerin 6zelliklerine gore bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi ve Bonferroni testi uygulanmistir.

Tablo 3. Cinsiyete gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik algi
puanlarinin bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N X SS t p
L Erkek 369 4,26 43
BDE'ye Iliskin Tutum Kadn 202 120 » 1,447 ,148
L e . Erkek 369 4,28 ,68 .
BDE’ye lligskin Oz-Yeterlik Kadm 202 210 71 3,007 ,003
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Tablo-3'de goriildiigii lizere kadin ve erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDEye iliskin tutum
puanlar1 agirlikli ortalamalari sirasiyla 4,20 ve 4,26; BDE'ye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlar1 agirlikli ortalamasi
sirasiyla 4,10 ve 4,28 dir. Yapilan bagimsiz t-testi sonucunda erkek 6gretmenlerin BDE'ye iligkin tutum ve 6z-
yeterlik alg1 agirlikli ortalamalarinin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriiliirken, kadin ve erkek
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin BDE’ye iliskin 0z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmistiir [tee9=3,007, p<.05]. Ancak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutumlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir fark bulunmamuistir [tee9=1,447, p>.05].

Tablo 4. Egitim durumuna sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik alg:
puanlarinin gore bagimsiz t-testi sonuglari

Grup n X Ss t p
BDE'ye ligkin Tutum Lisans 536 4,24 A2 -623 534
Lisanstistii 35 4,28 ,48
BDE'ye fligkin Oz-Yeterlik Lisans 536 4,20 69 -1,323 ,186
Lisanstistii 35 4,37 71

Tablo-4'de goriildiigii tizere lisans ve lisansiistii egitim mezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye
iliskin tutum puanlar1 agirlikli ortalamalar: sirasiyla 4,24 ve 4,28; BDEye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlar1
agirlikli ortalamasi sirasiyla 4,20 ve 4,37’dir. Yapilan bagimsiz t-testi sonucunda lisansiistii egitim alan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik alg1 agirlikli ortalamalarinin lisans mezunu
ogretmenlere nispeten daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDEye iliskin
tutum [tee9=-,623, p>.05] ve Oz-yeterlik algilarinda [tees=-1,323, p>.05] egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 5. Mesleki kideme gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 6z yeterlik alg:
ortalamalarinin dagilimi

n X Ss Sh Min. Max.
0-5 Yil 276 4,2257 A2 ,02577 2,95 5,00
6-10 Y1l 189 4,2394 43 ,03190 2,65 4,85
BDE’ye Mliskin Tutum* 11-15 Yil 73 4,2514 A1 ,04847 3,00 4,80
16 Y1l ve tizeri 33 4,3970 ,38 ,06735 3,65 5,00
Toplam 571 4,2434 42 ,01792 2,65 5,00
0-5 Yil 276 4,1467 ,71 ,04315 2,00 5,00
6-10 Y1l 189 4,2751 ,69 ,05052 2,50 5,00
BDE’ye Hi§kin Oz-Yeterlik** 11-15 Yil 73 4,2397 ,66 ,07748 3,00 5,00
16 Y1l ve tizeri 33 4,4697 ,61 ,10647 3,00 5,00
Toplam 571 4,2198 ,70 ,02931 2,00 5,00

* Levene Testi F=,197, sd= 567, p=,899 ** Levene Testi F=,527, sd= 567, p=,664

Tablo-5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve oz-yeterlik alg:
ortalamalarinin mesleki kidemle dogru orantili olarak arttig1 goriilmektedir. S6z konusu artisin anlamli olup
olmadigina iligskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo-6’da sunulmustur.

Tablo 6. Mesleki kideme gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE"ye iligkin tutum ve bde’ye iligkin 6z-
yeterlik alg1 ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd Ko F p
. Gruplararasi 872 3 291
BDE'ye Iligskin Tutum
yers Gruplarici 103.681 567 183 1,590 191

Toplam 210.643 570
Gruplararasi 4142 3 1,381

BDE'ye {liskin Oz-Yeterlik Cruplarici 275 505 567 486 2,841 ,037%
Toplam 279.666 570
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilarinin mesleki kideme gore
farklilasip farklilagsmadigin tespit etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda mesleki kidem degiskenine
gore gruplarin BDE’ye iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark bulunamamais (p=191>.05) ancak
BDE'ye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=,037<.05). Mesleki kidem
degiskenine gore tespit edilen bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan
Bonferroni testi sonucu Tablo-7’de verilmistir.

Tablo 7. Mesleki kideme gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamalar1
arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin Bonferroni testi sonuglar:

Mesleki Kidem Gruplar Ortalama Farki Sh p
6-10 Y1l -,12839 ,06644 ,283
0-5 Y1l 11-15 Yil -,09299 ,08869 ,879
16 Yil ve tizeri -,32296 ,11488 ,044*
0-5 Y1l ,12839 ,06644 ,283
6-10 Yil 11-15 Yil ,03541 ,09250 ,999
BDE'ye Iliskin Oz- 16 Y1l ve iizeri -,19456 ,11784 487
Yeterlik 0-5 Y1l ,09299 ,08869 ,879
11-15 Yil 6-10 Y1l -,03541 ,09250 ,999
16 Y1l ve tizeri -,22997 ,13168 A14
0-5 Y1l ,32296 ,11488 ,044*
6-10 Y1l ,19456 ,11784 ,487

16 Y1l ve tizeri

11-15 Y1l ,22997 ,13168 414
Tablo-6 incelendiginde, mesleki kidem arttikca sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin 6z-
yeterlik algi puanlarinin da arttig1 ancak bu farkin gruplar arasinda sadece 16 yil ve iizeri kideme sahip olan
ogretmenler ile 0-5 y1l kideme sahip olan 6gretmenler arasinda anlamh oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8. Mezun olunan programa gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 0z-
yeterlik alg1 puanlariin bagimsiz t-testi sonuglari

Grup n X Ss t p
L e o flk6gretim Sosyal Bilgiler Egitimi 522 4,24 42
BDE’ye Iliskin Tutu =~ ,358 ,72
ye Higkan futum Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi 49 4,22 43 > 0
BDE’ye Hi@kin Oz- _ilkégretim Sosyal Bilgiler Egitimi 522 422 ,70 274 785
Yeterlik Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi 49 4,19 ,69 ! !

Tablo-8'de goriildiigii {izere Ikdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi ve Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi
Boliimleri mezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutum agirlikli ortalamalari sirasiyla 4,24 ve
4,22; BDFE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 agirlikli ortalamasi sirasiyla 4,22 ve 4,19'dur. Yapilan bagimsiz t-testi
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligskin tutum [teso9=-,358, p>.05] ve 6z-yeterlik algilarinda
[tee9=,274, p>.05] mezun olunan program degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 9. Bilgisayara sahip olma durumuna gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligkin tutum
ve 0z-yeterlik alg1 puanlarinin bagimsiz t-testi sonuglari

Bilgisayar1 =
Var m1? " X S ! P
. \ 527 4,23 43
BDE'ye iliskin Tutum a 1,316 189
Yok 44 4,32 ,38
L . Var 527 4,21 ,70
BDE’ye Iliskin Oz-Yeterlik Yok m 126 63 -,410 ,682

Tablo-9'da goriildiigii iizere bilgisayar sahibi olan ve olmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye
iliskin tutum agirlikli ortalamalar sirasiyla 4,23 ve 4,32; BDE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 agirlikli ortalamasi
sirasiyla 4,21 ve 4,26'dir. Yapilan bagimsiz t-testi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin
tutum [teeo=-1,316, p>.05] ve Oz-yeterlik algilarinda [tee9=-,410, p>.05] bilgisayara sahip olma durumu
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamastir.

Sosyal bilgiler &gretmenlerinin bilgisayar kullanim yillarina goére BDE'ye iliskin Tutum ve BDE'ye
Miskin Oz—yeterlik Alg1 ortalamalar: arasindaki farkliligin anlamhiligina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo-
11’de sunulmustur.
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Tablo 10. Bilgisayar kullanim yillarina gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutum ve 6z
yeterlik alg1 ortalamalarinin dagilimi

n X Ss Sh Min. Max.

1-3 Y1l 38 4,1632 A1 ,06772 3,60 4,90

4-7Y1l 149 4,2393 A3 ,03539 2,65 5,00

BDE'ye {ligkin Tutum* 8-12 Y1l 187 4,1824 A2 ,03115 3,00 5,00
12 Y1l ve iizeri 197 43201 A2 ,02995 2,80 5,00

Toplam 571  4,2434 A2 ,01792 2,65 5,00

1-3 il 38 4,0526 73 ,11895 2,50 5,00

4-7 il 149 41141 75 ,06174 2,00 5,00

BDE'ye Iliskin Oz-Yeterlik** 8-12 Y1l 187 4,0963 ,64 ,04728 2,00 5,00
12 Y1l ve tizeri 197 4,4492 ,64 ,04608 2,00 5,00

Toplam 571  4,2198 ,70 ,02931 2,00 5,00

* Levene Testi F=,715, sd= 567, p=,543 ** Levene Testi F= 2,246, sd= 567, p=,082

Tablo 11. Bilgisayar kullanim yillarina gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE"ye iliskin tutum ve 6z-
yeterlik alg1 ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynag: KT sd KO F p
BDEve lliskin T Gruplararasi 2,102 3 701
"ye Iligkin Tutum
ye Tl Gruplarici 102.451 567 181 3,877 ,009*
Toplam 104.553 570
Gruplararasi 15.951 3 5317
BDE’ye lligskin Oz-Yeterlik Gruplarici 263.715 567 465 11,432 ,000*
Toplam 279.666 570

* p<.05
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutum ve 0z-yeterlik algilarinin bilgisayar kullanim
yillarina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda bilgisayar
kullanim yillar1 degiskenine gore gruplarin BDE’ye iliskin tutum puanlar: (p=,009<.05) ve BDE’ye iliskin 6z-
yeterlik alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=,000<.05). Bilgisayar kullanum yillarina gore
tespit edilen bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Bonferroni testi
sonucu Tablo-12"de verilmistir.

Tablo 12. Bilgisayar kullanim yillarina gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iligskin 6z-yeterlik
alg1 ortalamalar arasindaki farkliligin anlamliligina iliskin Bonferroni testi sonuglar

Mesleki Kidem Gruplar Ortalama Farka Sh P
4-7 Y1l -,07610 ,07725 1,000
1-3 Y1l 8-12 Y1l -,01920 ,07564 1,000
12 Yil ve tizeri -,15689 ,07531 ,226
1-3 Y1l ,07610 ,07725 1,000
47l 8-12 Y1l ,05691 ,04668 1,000
BDE’ye Mliskin 12 Y1l ve tizeri -,08079 ,04615 483
Tutum 1-3 il ,01920 ,07564 1,000
8-12 Y1l 4-7 Y1l -,05691 ,04668 1,000
12 Y1l ve tizeri -,13770 ,04340 ,010%
1-3 il ,15689 ,07531 ,226
12 Yil ve tizeri 4-7 Y1l ,08079 ,04615 ,483
8-12 Y1l ,13770 ,04340 ,010%
1-3 Yil 4-7 Y1l -,06146 ,12394 1,000
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812 Yil -,04363 ,12135 1,000

12 Y1l ve iizeri -39661 ,12083 ,007*

13 il ,06146 ,12394 1,000

47l 8-12 Yil ,01784 ,07489 1,000

. 12 Y1l ve iizeri -33514 ,07404 ,000%
]('35252;1& Higkin 13 il 04363 ,12135 1,000
8-12 Y1l 47vil -,01784 ,07489 1,000

12 Yil ve tizeri -,35298 ,06963 ,000*

131l 39661 ,12083 ,007*

12 Y1l ve tizeri 47 Y1l 133514 ,07404 ,000%

8-12 Yil ,35298 ,06963 ,000%

* p<.05
Tablo-12 incelendiginde bilgisayar kullanim yillar1 arttikca BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik alg1
ortalamalarinin da nispeten arttig1 goriilmektedir. Ancak bu artis BDE’ye iliskin tutum ortalamalarinda sadece
“8-12 y1l” ile “12 y1l ve tizeri” bilgisayar kullananlarin kategorileri arasinda anlaml olarak farklilasmaktadir.
BDE'ye iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamalarinda ise “1-3 y11”, “4-7 y11”, “8-12 y1l” ve “12 yil ve iizeri” bilgisayar
kullananlarin kategorileri arasinda “12 yil ve tizeri” kategorisi lehine bir anlaml farklilik goriilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iliskin tutumlar1 ve 6z yeterlik
algilar1 arasinda nasil bir iliski olduguna iliskin verileri elde edebilmek icin Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi'na bakilmistir.

Tablo 13. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim yapmaya iligkin tutumlar1 ve 6z yeterlik
algilar arasindaki iligki

n r p

BDE'ye iliskin Tutum 571 534 ,000
BDE'ye Iliskin Oz-Yeterlik

Tablo 13’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutumlar1 ile 6z-yeterlik algilari
arasindaki iliski ,534 olarak bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutumlari ile 6z-
yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligski oldugu goriilmektedir. Bu durum bilgisayar
destekli egitime iliskin tutumda ve 0z-yeterlikte ortaya ¢ikabilecek olumlu veya olumsuz bir degismenin
birbirini etkileyecegine isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligskin tutumlarinin ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilariin
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitim
modelini olumlu bulduklar1 ve bilgisayar destekli egitim modelini uyguladiklarinda basarili olacaklar:
konusunda kendilerine giivendikleri soylenebilir. Arastirmasinda benzer bulgulara ulasan Arslan (2008) bu
durumu 6gretmenlerin ellerine imkan gectiginde BDE'yi etkili bir sekilde gerceklestireceklerinin bir isareti
oldugunu belirtmistir. Kutluca ve Ekici (2010) tarafindan yapilan ¢alisma da bu sonucu destekler niteliktedir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligkin tutum ve 6z-yeterlik algilarinin yiiksek ¢ikmasi bilgisayar ve
bilgisayar teknolojilerinin kullanim alanlarinin yayginlasmasi, ilkokuldan {iniversiteye kadar egitim
sisteminin her asamasinda bilgisayar kullanimina y6nelik egitim faaliyetlerinin ve bilgisayar derslerinin yer
almas: gibi nedenlerle iligskilendirilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iligkin tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde bazi ¢alismalarda cinsiyete gore tutumun degisiklik gosterdigi
(Kutluca ve Ekici, 2010; Shashaani, 1993; Schumacher ve Morahan-Martin, 2001; Sadik, 2006) baz1 ¢alismalarda
ise cinsiyete bagli olarak anlamli bir fark olmadig1 (Adalier, 2012; Pamuk ve Peker, 2009; Shapka ve Ferrari,
2003; Sahin ve Akcay, 2011) belirtilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin 6z-yeterlik algilarinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir fark bulunmustur. Ancak alanyazin incelendiginde tipk: tutuma yonelik ¢alismalarda oldugu gibi
BDE’ye iligkin 6z-yeterlik algisinin cinsiyete bagli olarak anlamli bir fark olduguna yonelik sonuglara
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ulasilirken (Cetin ve Giingor, 2014; Geger, 2013; Sezer, Yildirim ve Pinar, 2010; Sahin ve Goger, 2013; Vekiri ve
Chronaki, 2007; Zehir Topkaya, 2010) baz1 ¢alismalarda ise cinsiyete gore 6z-yeterlik algisimin degisiklik
gostermedigi (Giilten Cagirgan ve dig., 2011; Kutluca ve Ekici, 2010; Sam, Othman ve Nordin, 2005)
belirtilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilarina iliskin aritmetik
ortalamalar egitim durumu degiskenine, lisansiistil egitim alan 6gretmenler lehine farklilik gosterse de bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda BDE’ye iliskin tutumlar1 ve 6z-
yeterlik algilarini egitim durumu degiskenine gore degerlendiren bir ¢alismaya rastlanilmamaistir. Elde edilen
sonuglar cercevesine egitim durumu degiskeninin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDEye iligkin tutumlar ve
0z-yeterlik algilarina etkisinin fazla olmadig1 sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore gruplarin BDE’ye iliskin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamis ancak BDE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlari1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Mesleki kidem arttikca sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik
algl puanlarinin da arttigr ancak bu farkin gruplar arasinda sadece 16 yil ve {izeri kideme sahip olan
ogretmenler ile 0-5 y1l kideme sahip olan 6gretmenler arasinda anlamli oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu
sonu¢ alanyazinda gerceklestirilen diger calismalarla paralellik gostermektedir (Cetin ve Gilingdr, 2014;
Ozcelik ve Kurt, 2007).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE'ye iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilarinda mezun olunan
program degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamuistir. Bu sonug alanyazinda tarandiginda ulasilan diger
calismalarla paralellik gostermektedir (Adalier, 2012; Kutluca ve Ekici, 2010; Sahin ve Goger, 2013).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin tutumlarinda bilgisayara sahip olma durumu
degiskenine gore anlaml bir fark bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde bazi ¢alismalarda bilgisayara
sahip olma durumu degiskenine gore tutumun degisiklik gosterdigi (Cakmak ve Tagkiran, 2014; Pamuk ve
Peker, 2009) baz1 calismalarda ise bilgisayara sahip olma durumuna bagl olarak anlamli bir fark olmadig:
(Kutluca ve Ekici, 2010; Sahin ve Akgay, 2011) belirtilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilarinda bilgisayara sahip olma durumu
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamustir. Alanyazin incelendiginde tipki tutuma yonelik ¢alismalarda
oldugu gibi 6z-yeterlik algisinin bilgisayara sahip olma durumu degiskenine bagh olarak anlamli bir fark
olduguna yonelik sonuglara ulasilirken (Ozcelik ve Kurt, 2007; Pamuk ve Peker, 2009; Sezer, Yildirim ve Pinar,
2010; Zehir Topkaya, 2010) baz1 calismalarda ise bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gore 6z-yeterlik
algisinin degisiklik gostermedigi (Akgiin, Akgiin ve Simsek, 2014; Kutluca ve Ekici, 2010) belirtilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar kullanim yillar1 degiskenine gore gruplarin BDE’ye iliskin
tutum puanlar1 ve BDE'ye iligskin 6z-yeterlik alg1 puanlar: arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bilgisayar
kullanim yillar1 arttikca BDE’ye iliskin tutum ve O6z-yeterlik algi ortalamalarnin da nispeten arttig:
goriilmektedir. Ancak bu artis BDE'ye iliskin tutum ortalamalarinda sadece “8-12 y1l” ile “12 yil ve iizeri”
kategorileri arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir. BDE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 ortalamalarinda ise “1-3
yil”, “4-7 y11”, “8-12 y1l” ve “12 yil ve {izeri” kategorileri arasinda “12 y1l ve tizeri” kategorisi lehine bir anlaml
farklilik goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar
kullanim yillar arttikca bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlarinin daha olumlu, 6z-yeterlik algilarinin ise
daha iyi diizeyde oldugu sOylenebilir. Bu sonuglar alanyazin tarandiginda ulasilan diger calismalarin
sonuglariyla paralellik gostermektedir (Akgiin, Akgiin ve Simsek, 2014; Askar ve Umay, 2001; Kutluca ve
Ekici, 2010; Sezer, Yildirim ve Pinar, 2010).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin BDE’ye iligskin tutumlari ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde
ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde de bilgisayar destekli egitimi
gerceklestirmek konusunda tutum ve 6z-yeterlik algis1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugunun
belirlendigi calismalara rastlanmaistir (Arslan, 2008; Celik ve Bindak, 2005; Cetin ve Giingor, 2014; Kutluca ve
Ekici, 2010). Bu durum bilgisayar destekli egitime iliskin tutumda ve 6z-yeterlikte ortaya ¢ikabilecek olumlu
veya olumsuz bir degismenin birbirini etkileyecegine isaret etmektedir.

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlarmin ve Oz-yeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde olmasi onlarin bilgisayar1 6gretim igin bir ihtiya¢ ve arag olarak algiladiklar1 ve

190



Erkan YESILTAS

bilgisayar destekli egitimi gergeklestirmek konusunda kendilerine giivendikleri seklinde yorumlanabilir.
Arastirmada elde edilen bu sonug, sosyal bilgiler egitiminde bilgisayar destekli egitim calismalarinin
yayginlastirilmasi agisindan 6nemli bir bulgu olarak kabul edilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime iliskin bu pozitif yonlii tutum ve 6z-yeterlik
algilarini 6grenme — 6gretme faaliyetlerine basariyla tasiyabilmek ve sosyal bilgiler egitiminde bilgisayar
destekli egitimi yayginlastirabilmek adina su oneriler getirilebilir;

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bilgisayar okur — yazarlign konusunda yetistirilmeli boylece sahip
olduklari olumlu tutum ve iyi diizeydeki Oz-yeterlik algisi egitim - Ogretim faaliyetlerine
yansitilabilir.

2. MEB biinyesinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri igin sosyal bilgiler egitiminde bilgisayar
teknolojileri kullanim ve bilgisayar destekli egitime yonelik hizmetigi kurslar diizenlenebilir.

3. Egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylaria yonelik olarak
Bilgisayar Destekli Egitim isimli miistakil bir ders Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal1 programina
eklenebilir.

4. Bu calismada bilgisayar destekli egitime iligkin tutum ve Oz-yeterlik algisina etkisi oldugu
diisliniilerek degerlendirilen degiskenlerin disindaki degiskenler kullanilarak yeni calismalar
gerceklestirilebilir.
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