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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: The academic and public interest in perceptions with regard to the relationship between science and
Received 16.01.2016 religion had been steadily grown in recent years. That interest caused the possible rise of related
Received in revised form issues for teachers in their science classes such as compatibility/incompatibility of religious and
01.03.2016 scientific worldviews and the impact of religious worldviews on perceptions of science. For Islam,
Accepted 16.03.2016 those issues are seen to be responded positively and the relationship between science and Islam is
Available online thought within the perspectives of harmony or dialog. However, the issue of the relationship
10.07.2016 between Islam and science is not adequately held in Turkish literature, especially the perceptions of

science teachers and candidates, and the need for empirical data is seen obvious. In this study, in
order to overcome that lack of empirical data, the perspectives of 32 Turkish pre-service science
teachers with regard to the relationship between Islam and science in the context of their worldviews
were questioned. The data source of the study was a questionnaire that comprised of nine open ended
questions which were analyzed qualitatively. In the analysis process, the perceptions of the
participants about the relationship between Islam and science were categorized with the help of
Barbour’s model. The results of study revealed that the participants mainly have religious
worldviews, define science as inquiry, researching answers and Islam as providing meaning for life,
guiding society. Their perspectives with regard to the relationship between Islam and science were
seen as either being in harmony or integration.
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Extended Abstract
Purpose

Worldviews provide assumptions about knowledge, process of knowing, traditions, actions and hence
constitute a perspective which requires considering cultural effects (Cobern, 1991). Various research results
indicated that cultural beliefs effect individuals” perceptions of science (Liu, Lederman, 2007). The increased
public and academic interest in discussions with regard to the relationship between religion and science is also
in this scope. In the related literature, particular models can be found that were developed by researchers with
the aim of comprehending the perceptions about the issue of religion and science (Haught, 1995; Barbour,
1997; Gould 1999). The model of Barbour (1997), which was based on four categories, is seen to be widely used
by researchers. In addition, the ones that were developed by Haught (1995) and Gould (1999) could also be
viewed in this manner. So it can be asserted that researchers had developed adequate models to be used.
However, empirically based research focused on the perceptions about the issue of religion and science
especially in the context of Turkey are seen to be lack of. For this reason, in this research, it was aimed to

*A part of this study was presented at the Role of Religions in Turkic Culture 2015 (RRTC 2015) Conference.
Author’s address: Sinop University, Faculty of Education, Sinop, Turkey.

Telephone: +90 368 2715526 (2031)

Fax: +90 368 2715530

e-mail: halilturgut@sinop.edu.tr

DOI: http://dx.doi.org/10.15345/i0jes.2016.03.014


mailto:halilturgut@sinop.edu.tr

Halil Turgut

examine the perceptions of Turkish pre-service science teachers with regard to religion, science and the
relationship between them in the context of their worldviews.

Method

The participants of this qualitative study, which was conducted in the context of Nature of Science and
History of Science course, were 32 (9 females, 23 males) third grade pre-service science teachers. The data
source of the research was the “Relation of Religion and Science Questionnaire (RRSQ)” that comprised of
nine open ended questions which was developed by the researcher. The perceptions of the participants with
regard to religion, being religious, science and relationship between religion and science were questioned with
RRSQ. The data of the research were analyzed qualitatively. The respond sheets of the participants were
viewed as a whole, instead of question by question, and repeated concepts, statements were coded
comparatively. In this process, it was aimed to constitute a final coding list that was representative and free of
binding themes (Bogdan, Biklen, 2007; Gay, Mills ve Airasian, 2006).

Results and Discussion

The results of the study were presented under several headings with regard to the research questions
respectively; (i) worldviews and religions, (ii) perceptions about religion, (iii) perceptions about science and
(iv) perceptions of relationship between religion and science. It was seen that the great majority of the
participants had a religious worldview in the context of Islam whereas two of them behaved as secular. The
participants in the first category were grouped into two as religious and believer, according to the impact of
religion on their daily practices and worship frequency. The participants qualified Islam with the missions of
providing meaning and guidance for individual and social life, and science with the missions of
comprehension and inquiry. In parallel with those conceptions of religion and science, their approaches with
regard to the relationship between science and Islam were based on the perspectives of either dialogue or
integration. The arguments related with the perspective of integration were the motivation and resources that
Islam provided for conducting science and the role of scientific research in reinforcing the Faith in Islam. The
participants who adopted the idea of dialogue indicated that the two ways of knowing have the potential to
restrict each other in some aspects. Such a result was seen in accordance with the claim of Nidhal (2010) that
he proposed harmony and dialogue between Islam and science unless their domains and modes of action are
not confused. Based on the results of the study, it can be asserted that science educators would have respect
for religious worldviews and take them into account in science classes in order to provide a qualified
understanding of science with its key conclusions (Reiss, 2009). Hence, it would be possible to cite big
existential and metaphysical questions in addition to the ones such as the meaning of life across the curriculum
in suitable contexts (Noddings, 1993). The enhancement of educational settings by the examination of those
big questions would help to overcome the strict scientistic orientation and to provide students to reflect upon
and re-evaluate their own worldviews (Valk, 2010).

167



International Online Journal of Educational Sciences, 2016, 8 (3), 166-179

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Din, Bilim Iliskisi Algilarinin Diinya
Goriisleri Baglaminda Incelenmesi*

Halil Turgut!

1Sinop University, Faculty of Education, Sinop, Turkey

MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Son zamanlarda din ve bilim arasindaki iligskiye dair algilara yonelik toplumsal ve akademik ilgide
Alindi1 16.01.2016 6nemli bir artis s6z konusu olmustur. Bu ilgi, 6gretmenlerin fen siniflarinda giindeme gelebilecek
Diizeltilmis hali alind: dini ve bilimsel diinya goriislerinin uyumu/catismasi ve dini diinya goriislerinin bilime bakis
01.03.2016 agilarina etkisi gibi meseleler icin hazirlikli olmasim gerektirmektedir. Islamiyet ozelinde ele
Kabul edildi 16.03.2016 alindiginda s6z konusu meselelere daha ¢ok olumlu agidan yaklasildig1 ve din ile bilim arasindaki
Cevrimici yaymlands iligkinin uyum veya diyalog ekseninde degerlendirildigi sdylenebilir. Fakat Tiirk¢e alan yazina
10.07.2016 bakildiginda 6zellikle fen bilimleri 6gretmenleri ve adaylariyla ilgili ciddi bir aragtirma birikiminin

olugsmadigi, olgusal veriye dayali birtakim sonuglarin ortaya konulmadig: goriilmektedir. Bu
calismada s6z konusu eksikligin giderilmesi adina bir adim atilarak 32 fen bilimleri dgretmen
adayinin Islam ve bilim arasindaki iliskiye bakis agilar1 diinya goriisleri 1s131nda aragtirma konusu
yapilmustir. Arastirmanin veri toplama aracini agik uglu sorular igeren bir form olusturmus ve yazil
olarak alinan cevaplar nitel olarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde, adaylarin Islam ve bilim
arasindaki iliskiye dair algilari Barbour'un modeli uyarinca kategorize edilmistir. Elde edilen
bulgular adaylarin agirlikli olarak dini diinya goriisiine sahip olduklarini, bilimi sorulara cevap
bulma, aragtirma yapma ve Islam’t da yasam igin anlam olusturma, rehber olma temalariyla ele
aldiklarimi, Islam ile bilim arasindaki iliskiyi de diyalog ve biitiinlesme perspektifinde
degerlendirdiklerini gostermistir.

© 2016 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Ogretmen Adaylar, {slam ve Bilim {liskisi, Diinya Goriigleri

Giris

Bilimin diinya goriisii bileseni, dogrudan atif s6z konusu olmasa da, cagdas fen Ogretimi
programlarinin en azindan bilimin dogasi boyutundan dolay: pek de yabanci olmadigimiz bir kavramdir ve
bilimin dogas1 6gretiminden diinya goriisleri 6gretimine dogru adim atmak hig de zor degildir (Matthews,
2009). Genel anlamiyla diinya gortisii, glinliik dilde de sik¢a kullanilan bir kavram olarak, evrenin gercekte
nasil oldugu ve ona dair gecerli bilginin nasil elde edilebilecegi ile ilgili rasyonel olmayan 6n kabuller
saglayarak bireylerin bakis acilar1 ve tavirlar: igin temel olusturur (Cobern, 1994). Bu yiizden bilgiye, bilme
siirecine, geleneklere ve eylemlere dair bir dizi varsayimla kiiltiirel etkilerin de dikkate alinmasini gerektiren
bir ¢erceve sunar (Cobern, 1991). Bu cergeve fen egitiminde kiiltiirel arastirmalarin hizli bigimde gelismeye
basladig1 90’11 yillarda 6nemli bir rol oynamistir (Aikenhead, 2001).

Diinya goriisii kavrami farkli arastirmacilar tarafindan farkli bicimlerde tanimlanmaya calisilmistir.
Kapsami ve bilesenleri dikkate alindiginda bu son derece olagandir ve genel bir bakis agisiyla diinya
goriisiiniin bir makro-perspektif oldugu sdylenebilir. Kearney (1984), bu makro-perspektifin kiiltiirel olarak
organize edildigini, birbiriyle son derece dinamik bigimde iliskili olan varsayimlar sundugunu ve bu yiizden
bireylerin hayata bakislari, tavirlar: ve karar verme stiregleri tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Benzer
sekilde Cobern (1994), diinya goriisleri ile metafizik algilar arasindaki iliskiye dikkat ¢ekerek her ikisinin de
iist diizey kategoriler oldugunu ileri siirmiistiir. Bu bakis agisiyla, diinya goriisiiniin bilisin/idrakin &rtiik
boyutlarina dair ve metafizigi de igeren kapsamli bir kavram oldugunu iddia etmistir. Metafizigi de mesela
bilimin metafizik altyapis1 gibi belirli tartisma alanlarinda temel sorularin agik¢a ortaya konulmasi
misyonuyla ele almistir ki bilgi kaynaklarinin se¢imini ve itibarini1 bu anlamda bir 6rnek olarak sunmustur.
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Zira ne herhangi bir bireyin (bilim insan1 dahil), ne de herhangi bir kiiltiir katmaninin (bilim camias1 dahil)
tekil bir bilgi kaynag ile kendini simirlandirmadigini ve farkli durumlarda farkl: bilgi kaynaklarina yonelimin
aslinda diinya goriislerinin rehberliginde gerceklestigini kaydetmistir. Herhangi bir ciddi ¢atisma durumunda
ise bireysel itibar1 ve gecerliligi daha yiiksek olan bilgi kaynaginin 6n plana ¢ikacagini ve dikkate alinacagini
ongormiistiir.

Yiiriitiilen arastirmalar kiiltiirel inanglarinin bireylerin bilime bakis a¢ilarini etkiledigini, 6grencilerin
fen siniflarina bilimsel diinya goriisiiyle catisan alternatif diinya goriisleriyle gelebildigini ve daha ¢ok
geleneksel diinya goriislerine sahip 6gretmenlerin bilimin dogasina dair bir takim yanilgilar sergileyebildigini
gostermektedir (Liu, Lederman, 2007). Mesela, Allen ve Crawley (1998) 6grencilerin geleneksel diinya
goriislerinin bilim ve bilimsel bilgi algilarimi etkiledigini, Tsai (2001) 6grencilerin diinya gortisleri ile bilimsel
epistemolojik inaniglarmmin iligkili oldugunu, Sutherland ve Dennick (2002) de O6grencilerin kiiltiirel
mensubiyetlerinin bilim algilarini sekillendirdigini kaydetmistir. Son yillarda hem akademik hem de umumi
ilgiye ciddi bicimde mazhar olan din-bilim iligskisine dair tartismalar da yine bu kapsamda ele alinabilir.
Genelde, s6z konusu tartigmalar, teologlarin bilimsel ve biyologlarin da teolojik meselelerle ilgili
degerlendirmeleri iizerinden giindeme gelse de her iki bilme bi¢iminin bireylerin giinliik yasamlarinda etkili
roller oynuyor olmasi da yukarida dile getirilen ilginin énemli sebeplerinden birisidir (Campbell, 2005).

Diger yandan, fen egitimcilerinin ve 6gretmenlerinin ekseriyeti, kendilerinin dini bir diinya gortisleri
olsun ya da olmasin, din-bilim iligkisi meselesini genellikle fen egitiminin kapsami disinda gormektedir.
Ancak bu bakis agis1 bazi1 nedenlerden dolay1 dar oldugu gerekgesiyle elestirilmektedir (Reiss, 2009) ve aksine
din ile bilimin yontemleri iizerine yapilacak tartismalar fen siniflarinda temel diizeyde bile olsa bazi felsefi
degerlendirmeleri glindeme getirecegi igin egitimi zenginlestirecek bir unsur olarak goriilmektedir
(Matthews, 2009). Fizik alemin dogasi, degerler, varolus ve yasamin anlami gibi hem varolussal hem de
metafizik boyutu olan biiyiik sorulara, 6gretim programlarinda din, felsefe ve hatta tarih dersleri arasinda
ayrim yapmadan yer verilmesi gerektigi ileri siirtilmektedir (Noddings, 1993). Bu sekilde, salt bilimin
kavramlarini dnceleyen ortiik bilimci anlayisin asilabilecegi ve bilimi de kapsayan metafizik yonelimlerin
1s181inda daha biitiinciil, tutarl bir bilgi anlayisi tesis edilebilecegi ifade edilmektedir (Cobern, 1994).

Bireylerin iginde yetistikleri kiiltiir ¢evrelerinde farkli diinya goriislerini benimseyebildikleri
dolayistyla bir dizi diinya goriisiiniin varliginin somut bir gerceklik oldugu ortadadir. Bunlarin i¢inde, dini
diinya goriisii, yasami (bilimin de odaklandig1 bazi yonleri dahil) anlamlandirmay: saglayan bir bakis agist
saglamasi nedeniyle bir¢ok birey icin daha ¢ok 6nem arz etmektedir (Reiss, 2009). Bu 6nem ve ayricalik, fen
smiflarinda din hakkinda 6gretim yapilabilecegi iddialarini giindeme getirmis, bu sekilde biraz da “bilim icin
din” anlayisiyla 6grencilerin bir bilme girisimi olarak bilimi daha iyi kavramalarina yardimci olunabilecegi
ileri stirtilmiistiir. Ortaya konulan en temel gerekge ise 6grencilerin fen siniflarinda dinin mahiyeti hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 durumunda, mesela bilimin dogruluk iddialarinin dogasini da daha saglikli bicimde
kavrayabilecekleri olmustur.

Fakat boyle bir yaklasimda amacin agik bigcimde ortaya konulmasi gerekmektedir; din ve bilim farkli 6n
kabulleri/varsayimlar: olan farkli bilme bicimleri olarak mi ele alinacak yoksa biitiin diger bilme bigimleri
sadece bilimi kutsamak (bilimcilik) i¢in mi gdzden gegirilecek? Ayrica, tiim bu tartismalarin i¢inde bazi
kavramlarin muglak hale gelebildigi goriilmektedir. Mesela, Reiss (2009) fen siniflarinda dine dair 6gretime
olumlu yaklagsmig ancak daha ¢ok “bilim i¢in din” perspektifine yakin durarak herhangi bir bilimsellik iddias:
tasitmamasina ragmen dini onermeleri betimlemek igin s6zde-bilimsel kavramini kullanmistir. Dolayisiyla
bilimsel dnermelerin gegerligine giden yolda dini Onermelerin ona gore sdzde-bilimselligi tizerinden algt
olusturmaya calismistir. Bu ve benzeri 6rnekler bir fen 6gretmeninin sinifinda bilme bicimlerine dair 6gretim
yapabilmek icin ciddi bir bilgi birikimine sahip olmasi veya bdyle bir 6gretimin fen siruflarinda degil de daha
uygun bagka bir ders baglaminda planlanmasi gerektigini gostermektedir. Zira ister fen siniflarinda isterse
baska bir ders baglaminda olsun din ve bilim gibi bilme bigimleri ile bunlar arasindaki karsilikli etkilesimin
O0grenme ortamlarinda saglikli bigimde ele alinmasi bireylerin nitelikli diinya goriisleri gelistirilebilmesi
acisindan elzemdir.

Biitlin bu tartismalarin ve anlaml baglam arayislarinin da isaret ettigi tizere, dini ve bilimsel diinya
goriislerinin 0grenme ortamlarinda saglikli bicimde ele alinabilmesi oncelikle 6gretmenlerin buna hazir
olmasina baglidir. Bu kapsamda bazi konu basliklarinin rehberligiyle hareket edilebilir; (i) dini ve bilimsel
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diinya goriislerinin uyusan veya catisan yonleri, (ii) ¢atisma durumlarini ¢6ziimleme arayislar1 ve (iii) dini
diinya goriisiiniin bireylerin fen bilimleri ¢alisma motivasyonu iizerindeki etkisi (Matthews, 2009). Aslinda
bu konu basliklarinin herhangi birinde ulasilabilecek yargilarin tartismaya acik olacagi ve tarihi vakalar1 da
glindeme getirecegi agiktir. Bu yoniiyle bile meselenin 6gretmenler i¢in 6nemli bir felsefi ve kiiltiirel zenginlik
kaynag1 olabilecegi sOylenebilir ki bazen ulagilan cevaplar degil de cevaplara giden yol daha degerli
olabilmektedir. Ancak yine de meseleyi daha somut bi¢cimde ele alabilmek i¢in tartismanin din ayag1 genel bir
kavram olan dinden icinde bulundugumuz kiiltiir cografyasinda baskin olan Islamiyet’e dogru daraltilabilir.

Islam dini esas alindiginda yukarida zikredilen konu bagliklarinda genelde olumlu yargilara ulagildig
ve daha ¢ok Islamiyet’in bilimle uyum ve diyalog igin ortaya koydugu biiyiik potansiyele atifta bulunuldugu
goriilmektedir (Nidhal, 2010). Ancak, Islamiyet'in ortaya koydugu esaslar ve bu esaslar iizerinden teorik
olarak geligtirilebilecek argiimanlarin bireylerin Islam-bilim iligkisine dair algilarini ortaya koyan ampirik
verilerle de desteklenmesi gerekmektedir. Zira din ve bilim gibi derinlikli iki kavramin yan yana geldigi
baglamlarda algilar ile ideal gerceklik tasavvurlari arasinda 6nemli farkliliklar s6z konusu olabilmektedir.
Dolayisiyla din kavrami Islamiyet'e dogru daraltildiktan sonra mesele teorik baglami isiginda algilar
{izerinden okunarak yani bireylerin Islam-bilim iligkisine bakis agilarina odaklanilanarak daha da
somutlastirilabilir. Bunun igin algilar1 ortaya koymay1 ve yorumlamay: kolaylastiracak din-bilim iligkisi
modelleri gozden gegirilmeli ve arastirmanin bir ¢ok safhasinda yol gosterici bir misyon {istlenebilecek
nitelikte bir modelle hareket edilmelidir. Model se¢imi son derece 6nemlidir zira din-bilim iligkisine dair
algilarin segilen din ve esas alinan bilim anlayis1 ekseninde son derece esnek bir yapi arz edecegi asikardir. Bu
ylizden ancak s6z konusu iliskiyi ¢ok yonlii bicimde ortaya koyabilecek giicte bir model ile meseleyi
anlayabilmek ve ifade edebilmek miimkiin olacaktir.

llgili alan yazina bakildiginda, din-bilim iligkisinin farkli aragstirmacilar tarafindan farkli bigcimlerde
tasvir edilmeye calisildig1 ve bunun i¢in de bir takim modellerin ortaya konuldugu goriilebilir (Haught, 1995;
Barbour, 1997; Gould 1999). Ancak Barbour (1997) tarafindan gelistirilen ve s6z konusu iliskiyi dort farkh
kategoride degerlendiren modelin digerlerinin i¢inde biraz daha one ¢iktig1 soylenebilir. Bu noktada en
onemli tercih sebeplerinden birisi kategorilerinin yeterince kapsayici olmasi, iki bilme bicimi arasindaki
muhtemel iliski bigimlerinin neredeyse tamamini (i) ¢atisma, (ii)bagimsizlik, (iii) diyalog ve (iv) biitiinlesme
gercevesinde aciklayabilmesi olarak degerlendirilebilir. S6z konusu kategorilerden ilki olan ¢atismada, din-
bilim iliskisi daha ¢ok materyalistlerin argiimanlari {izerinden yorumlanmakta ve medyada da kendine sik¢a
yer bulan klonlama, evrim vb. tartismali konular ekseninde din-bilim c¢atismas: fikrine siireklilik
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu bakis agisinda din ile bilim esaslar1 baglaminda ¢gatisan, gelisen dolayisiyla
iki uzlasmaz bilme bicimi olarak sunulmaktadir. Ikinci kategori olan bagimsizlikta, din ve bilimin farkl
arastirma metodolojileri oldugu, bu sebeple tamamen farkl: iki bilme bicimi olarak goriilmesi gerektigi bir
kabul olarak ortaya konulmaktadir. Bu kategoride, iki bilme bi¢imi arasinda hi¢bir sekilde bir alig-verisin,
iliskinin s6z konusu olamayacagi, ortak bir iletisim platformunun olusturulamayacagi ongoriilmektedir.
Ugiincii kategoriye gelindiginde, catisma ve bagimsizlik fikri yerini diyaloga ve iletisime birakmaktadir. Her
ne kadar bu kategoride ilk ikisine gore biraz daha iliml1 bir yaklasim s6z konusu olsa da tamamen bir uyum
ya da harmoniden bahsetmek ¢ok da miimkiin degildir. Ancak belirli bir ortak payda ve tartisma platformu
icin kap1 agiktir. Son kategoride ise artik din ile bilim daha ¢ok biitiinciil bir yap: icinde ele alinmakta ve
biitiinlesme fikri 6n plana cikarilmaktadir. Dogadaki diizen ve sistematik isleyisten hareketle tasarim
argiimanina dolayisiyla Yaratici “ya giden bir akil yiiriitme bu kategoride goriilen en tipik 6rneklerdendir.

Barbour'un modeli yaninda benzer kategoriler sunan Haught (1995) ve Gould (1999) gibi
arastirmacilarin modelleri de gbdzden gecirilebilir ancak bu noktada asil eksikligin, 6zellikle Tiirkiye
baglaminda, din-bilim iliskisini ampirik verilere dayali bulgular i1si§inda yorumlamada gozlendigi
kaydedilmelidir (Turgut, Sengiil-Turgut, 2014). Zira Tiirk Fen egitimi ¢evrelerinde din-bilim iliskisi konu
edinmis tez, makale vb. bilimsel ¢alisma, ortaya konulmus ampirik bulgu neredeyse yok denecek kadar azdir.
Bu arastirmada fen egitimi baglaminda goriilen bu eksiklik tizerinden hareket edilerek ilgili alan yazina katki
saglanmaya calisilmistir. Dolayisiyla arastirmanin problem durumu, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
diinya goriisleri baglamdaki din ve bilim algilar1 ile din ve bilim arasindaki iliskiyi yorumlama bicimleri
tizerine kurgulanmistir. Arastirmada elde edilecek verilerin 6gretmen adaylarinin bilme bicimlerine nasil
yaklagtiklarina ve fen siniflarinda giindeme gelebilecek baz: tartismali konular i¢in ne kadar hazir olduklarina
dair fikir verebilecegi dngoriilmiistiir. Ozellikle din-bilim iliskisi ve bu iki bilme biciminin temel kabulleri
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tlizerine yapilacak yansitmalarin giindeme getirecegi felsefi degerlendirmeler 6gretmen adaylar1 ve 6grenciler
agisindan egitimi zenginlestirebilecek onemli katkilar saglayabilecektir. Ogretmen adaylarmin bu tarz
degerlendirmeler icin kendi diinya goriisleri baglaminda ne kadar hazir olduklarinin belirlenmesi daha sonra
gelistirilebilecek dgretim uygulamalari i¢in Snemli ipuglar: saglayabilecektir.

Yontem

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin din ve bilim algilar ile din ve bilim arasindaki iliskiyi yorumlama
bi¢imlerine odaklanilan bu ¢alismada nitel arastirma paradigmas: (Strauss, Corbin, 1998) esas alinmustir.
Fenomonolojik arastirma deseni kapsaminda degerlendirilebilecek ¢alismada katilimcilarin ilgili kavramlara
dair algilar1 kendi ifadeleri {izerinden yorumlanmaya ve ortaya konulmaya calisilmistir (Creswell, 2003).
Arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci ve analiz siireci asagidaki alt basliklar altinda detayli bicimde
sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma bir devlet iiniversitesinde Ogrenim gormekte olan fen bilimleri 6gretmen adaylariyla
ylirtitiilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin tercih edilme sebebi ¢alismanin giris boliimiinde
sunulmus, Ozellikle fen smiflarinda diinya goriislerine duyarli 6gretim ortamlarinin olusturulmasinin
gerekliligine isaret edilmistir. Dolayisiyla Ogretmen adaylarimin bu tiir baglamlar igin hazir olup
olmadiklarinin sorgulanmas1 gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu anlayisla hedef kitle fen bilimleri 6gretmen
adaylari olarak belirlendikten sonra ise hangi sinuf diizeyinde galisma yapilabilecegi degerlendirilmistir. Ilgili
Ogretim programina bakildiginda 6gretmen adaylarinin {i¢iincii sinifa kadar fen bilimleri alan derslerinin
biiyiik boliimiinii aldiklar1 ancak tiglincii smifin ikinci doneminde Bilimin Dogas: ve Bilim Tarihi dersine
gelene kadar diinya goriisleri, bilme bicimleri, din-bilim iliskisi vb. bagliklar1 igeren hig¢bir ders almadiklari
goriilmistiir. Bu tespit dogrultusunda sozii edilen derse odaklanilmis ve bu ders kapsaminda, donem
basinda, yani kendilerine herhangi bir deklaratif bilgi sunulmadan 6gretmen adaylarinin yetistikleri kiiltiir
cevrelerinde edindikleri diinya goriislerinin inceleme konusu yapilmasi hedeflenmistir. Dolayisiyla fen
bilimleri alan derslerini biiyiik oranda tamamlamis ancak diinya goriislerine dair formal bir egitim almamais
olmak o6l¢titleri dogrultusunda yapilan amagcli se¢im (Creswell, 2012) ile arastirmanin ¢alisma grubunun 32 (9
erkek, 23 kiz) tiglincii sinif 6gretmen adayindan olusturulmasina karar verilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak problem durumuna uygun bir formun kullamilmas:
hedeflenmistir. Inceleme konusu yapilan degiskenler din ve bilim algilari ile din ve bilim arasindaki iligkiye
dair kabuller oldugu i¢in yapilandirilmis 6l¢gme araglarindan ziyade agik uglu bir formun kullanilmasinin daha
uygun olacag1 diisiiniilmiistiir. Bu sekilde bireylerin algi, inarus ve kabullerini daha serbest bi¢cimde ifade
edebilecekleri ve gerekirse 6rnekler iizerinden argiiman gelistirebilecekleri varsayilmistir. Dolayisiyla agik
uclu sorulardan olugsmus bir formla daha saglikli veriler elde edilebilecegi diisiincesinden hareketle “Din Bilim
Migkisi Formu (DBIF)” aragtirmanin veri kaynag1 olmak iizere gelistirilmistir.

DBIF'de yer alan sorularin tamamu arastirmaci tarafindan problem durumunda ifade edilen kavramlara
yonelik olarak din ve dindarlik, bilim ve din-bilim iligkisi algilarini irdeleyecek sekilde hazirlanmistir. Bu
kapsamda toplamda dokuz agik uglu soru kaleme alinmis, bu sorularin ilk doérdiinde adaylarin din algilarina
ve dini esaslarin yasamlarindaki yerine odaklanilarak diinya goriisleri profili ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
DBIF'nin besinci sorusunda bilim kavrami sorgulandiktan sonra kalan son dért soruda din ve bilim arasindaki
iliski masaya yatirilmistir. Tiim bu sorularla inceleme konusu yapilan kavramlar ¢ok yonlii ve farkli agilardan
ele aliabilecek hususlar igerdigi i¢in (din denilince akla iman esaslari, ibadet, yasam pratikleri, toplumsal
meseleler, haklar vb. gelebilir) 6zellikle bazi ¢agrisimlar yaptiracak terimler icermeyen sade ve genel bir dil
kullanilmustir. Dolayisiyla, mesela dine bakis agilar1 sorgulanirken dogrudan bireylerin zihinlerinde beliren
ilk kavramlara ve bu kavramlar {izerinden sekillenen algilara odaklanilmistir. S6z konusu genel alginin
Otesinde belirebilecek farkliliklar bu arastirmanin ilgi alani i¢ine girmedigi i¢in miimkiin oldugunca giindem
dis1 birakilmaya ¢alisilmistir. Bu anlayisla gelistirilmis DBIiF' de yer alan sorulardan birisi 6rnek olarak asagida
sunulmustur:
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Liitfen sizin i¢in dinin ne anlam ifade ettigini gerekcesiyle birlikte kisaca a¢iklayiniz. Ogretmen adaylar
DBIF’i yazili olarak ve yaklasik 50 dakikalik bir zaman diliminde cevaplandirmislardir. Uygulama esnasinda
diinya goriislerine dair sorularin; din algisi, din-bilim iliskisine bakis agilari, din ve bilimin karsilikh etkileri
vb., samimi ve rahat bicimde cevaplanabilmesini temin icin adaylardan cevap kagitlarina kesinlikle isim
yazmamalari rica edilmistir. Uygulama sirasinda adaylardan sorularla ilgili herhangi bir aciklama talebi veya
anlasilmazlik beyan1 gelmemis ancak bazilarinin gortisleri gerekgelendirme ve 6rneklendirme hususlarinda
¢ekimser kalmamalari i¢in motive edilmeleri gerekmistir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, kullanilan formun dogasina uygun bir sekilde nitel olarak analiz
edilmistir. DBIF’ de yer alan sorularin her birinin ayr1 bir amaci olsa da sorularin isaret ettigi kavramlar
birbirleriyle belirli oranda ortiistiigii, dolayisiyla gegisli oldugu icin (mesela din, dindarlik, din-bilim iligkisi
vb.) adaylarin cevap kagitlari soru bazinda degil de bir biitiin halinde gdzden gecirilmistir. Bu sekilde her bir
adayin cevaplarinda tekrarladigi kavramlar ve ifadeler kendi icinde karsilagtirmali olarak ele alinarak daha
saglikli ve gecerli bir degerlendirme yapilmaya calisilmistir. Hgili siirecte, verilerin analizine ge¢meden o6nce,
her bir adayin DBIF cevap kagidi temsili olarak yeniden adlandirilmistir (mesela OA1, OA2 gibi). Daha sonra
her bir cevap kagidi yukarida da ifade edildigi gibi bir biitiin olarak goézden gecirilmis ve cevaplarda
karsilagilan her bir kavramsal/tematik yapi, fikir, iddia ve diisiince kodlanarak kisaca kayda gegirilmistir.
Kodlama asamasinda, her bir cevap kagidinda bazen bir kelime, bazen bir ciimle, bazen de bir paragraf esas
alinmis ve bu sekilde temsil kabiliyeti miimkiin oldugunca yiiksek ancak tekrarlardan, benzer ya da binisik
anlamlardan miimkiin oldugunca arinmusg bir kodlar listesi olusturulmaya caligiimigtir. Ik kodlar bu anlayisla
olusturulduktan sonra, bu ilk kodlar listesi biitiin calisma grubu igin tekrar degerlendirilerek benzer yapilar
yeniden ortak bicimde adlandirilmis, tekrarlanan yapilar birlestirilmis ve daha sade ve anlasilir nihai kodlar
listesine ulasilmistir (Bogdan, Biklen, 2007; Gay, Mills ve Airasian, 2006). Analiz siirecinin son asamada,
adaylarin cevaplari nihai kodlar listesi bir anahtar gibi kullanilarak tekrar gézden gegirilmis ve hem kodlarin
verileri temsil giicii hem de bireyler bazinda tekrarlanma frekanslar: belirlenmistir. Gerekli diizenlemelerle
birlikte kodlarin verileri tam anlamiyla temsil ettigi yargisina ulasildiktan sonra ise analiz siireci
sonlandirimistir (Creswell, 2005; Maxwell, 2005; Strauss ve Corbin, 1998).

Bulgular

Bu boliimde, elde edilen ampirik veriler 1siginda ulasilan arastirma bulgularina yer verilmistir.
Bulgularin sunumunda 6zellikle arastirmanin problem durumunu olusturan bilesenlerin dikkate alindig1 bir
diizenleme yapilmistir. Bu kapsamda once adaylarin diinya goriisleri daha sonra da s6z konusu diinya
goriisleri baglaminda sirasiyla dine, bilime ve din ile bilim arasindaki iliskiye dair algilar1 ortaya konmaya
calisilmigtir.

Adaylarin Diinya Goriisleri

Diinya goriislerinin makro perspektifler oldugu ve yasama bakis agilarini, karar alma siireclerini
sekillendiren birbirleriyle iist diizeyde iligkili ontolojik ve epistemolojik bir¢ok kabulii i¢cinde barindirdig:
arastirmanin giris boliimiinde ele alinmisti. Dolayisiyla diinya goriisii kavraminin ¢ok yonlii dogas: ortaya
konulmaya calisilmisti. Ancak bu arastirmada, tizerinde odaklanilan temel kavramlar din ve bilim oldugu ve
yasama bu bilme bigimleri penceresinden nasil bakildig1 masaya yatirildigi igin diinya goriisleri de daha ¢ok
bu baglamla sinirlandirilmistir. Dolayisiyla diinya goriisleri dini ve sekiiler olma esasina gore ele alinmus, din
ve bilim algilarinin daha saglikli bir sekilde ortaya konulabilmesi i¢in daha sonraki boliimlerde yine bu
siniflandirma esasinca hareket edilmistir. Ogretmen adaylarimin arastirmada elde edilen veriler 1s131nda
belirlenmis s6z konusu diinya goriisleri, inandiklar: din ile birlikte asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Adaylarin diinya goriisleri ve dinleri

Diinya Goériisii (Din) n %
Dindar (islam) 20 62
Inancl (islam) 10 31
Sekiiler 2 7
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Adaylarin kendi beyanlar1 esas alinarak belirlenmis diinya goriisleri dagilimi, ¢ok biiyiik bir
boltimiiniin (30 aday) genelde din (islamiyet) odakli bir durus sergilediklerini gostermistir. S6z konusu
adaylar Islamiyet'in esaslarina bagli olduklarini, iman ettiklerini ve bir biitiin olarak dini hiikiimleri
benimsediklerini beyan etmislerdir. Calisma grubu iginde sadece iki aday sekiiler bir tavir ortaya koyarak
dinin yasamlarinda belirleyici bir roliiniin olmadigini, Yaraticiy1 kavramsal olarak reddetmemekle birlikte
kendilerini herhangi bir dini inang sistemi i¢inde konumlandirmadiklarini ifade etmislerdir. Kendilerini giiglii
dini inanglariyla betimleyen adaylara Islamiyet'in yasam pratikleri iizerindeki etkisi ve ibadet etme sikliklar
soruldugunda biiyiik boltiimii (20 aday) dinin esaslarina gore yasadiklarimi ve diizenli ibadet ettiklerini
kaydederek dindar bir profil ¢izmistir. Diger on aday ise gii¢lii inang ve bu inan¢ baglaminda benimsedikleri
ahlaki ilkeler 1s1g1nda yasama gayretine vurguyu devam ettirmekle birlikte baz1 giinliik yasam uygulamalar:
ve ibadetler baglaminda genelde kendilerini eksik hissettiklerini beyan etmisler ve bu yiizden de dindarlardan
farkli bi¢gimde inan¢hi olarak adlandirilmislardir. Dolayisiyla burada yapilan siniflandirma tamamiyla
herhangi bir dini sisteme iman etme, dinin gereklerini giinliikk yasamda hayata gecirme ve ibadet etme
ekseninde gelistirilmistir. Dindarlar ve inanghlar arasindaki ayrimin gerekgesi diizenli ibadet edilip
edilmedigi olmus, sekiilerler ise kendilerini herhangi bir dini sisteme tamamuyla ait hissetmedikleri i¢in ayr1
bir kategoride ele alinmislardir.

Adaylarin Din Algilar1

Diinya goriisleri din ve dindarlik penceresinden degerlendirilerek dindar, inangh ve sekiiler kodlariyla
siniflandirildiktan sonra s6z konusu diinya goriislerinin biraz daha anlasilir kilinabilmesi i¢in adaylarin din
algilarina odaklanilmustir. S6z konusu algilar, adaylarin din ve dinin insan yasamindaki rolii hakkindaki
beyanlarindan hareketle olusturulan kodlar yardimiyla ve adaylarin diinya goriisleri baglaminda asagida
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Adaylarin din algilarn

Diinya Goriisii Kodlar f
Yagsamin Anlami 8
Dindar ¥a§amm Rehberi 13
(n=20) Iman 6
Sevgi/Ask 1
fbadet 1
1nan§11 Yasamin Anlaml. 7
(n=10) ¥a§amm Rehberi 5
Iman 3
Sekiiler Yagsamin Rehberi 1
(n=2) Toplumsal Telkin 1

Tablo 2’de verilen kodlar hemen hemen biitiin adaylarin, diinya goriisleri ister din odakl1 isterse sekiiler
olsun, dine olumlu anlamlar yiiklediklerini gostermistir. islamiyet 6zelinde yaptiklari degerlendirmelerde
sekiiler adaylar da gerek toplumsal gerek bireysel boyutta kavramlara atifta bulunarak dini olumsuzlamaktan
kaginmiglardir. Sekiiler adaylardan birisi dinin inanan bireyler, dolayisiyla toplumlar icin yol gosterici, rehber
oldugunu ifade ederken digeri dini daha ¢ok toplumsal bir telkin, psikolojik bir ihtiya¢ olarak gordiigiinii
beyan etmistir. Ancak bu beyaninda, kendisi inanmasa da sdz konusu telkinin olumlu sonuglar
dogurabildigine isaret etmistir.

“Din ashmda mensuplar: icin ortaya koydugu ilkelerle yol gosterici olabiliyor. Toplumsal diizenin
saglanmasinda olumlu etkileri olabiliyor. (OA 17)”

“Bazi olaylara bakti§imizda dinin insanlara telkin edildigini, psikolojik destek sagladigini goriiyoruz.
Insanlar dine sigmarak rahatlayabiliyor. (OA 22)”

Diinya goriislerinde din referansini kullanan adaylarin din algilarina bakildiginda ise yasamin anlami
olma, toplumsal diizen/yasam i¢in rehberlik etme ve iman kodlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Adaylar
dine yasam i¢in anlam olusturma misyonunu yiiklerken yasam ve varolusla ilgili biiyiik sorularin cevabiru
verme ve bu sekilde insanlik barisinin tesis edilmesini saglama gibi savlar 6ne siirmiislerdir. Devaminda, dine
sosyal ve bireysel yasamin saglikli bicimde diizenlenmesi roliinii de vermisler ve bu kapsamda insanliga
sundugu ahlaki deger ve ilkelerden bahsetmislerdir.
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“Din yasam icin cok énemli bir anlam sagliyor. Hayat diizene sokuyor. Iman edenlere yol géstermis oluyor.
Varolusumla ilgili sorularima cevap veriyor. Insanlarla huzur icinde yasam icin yol gosteriyor. (OA 28)”

“Dinim bana neden var oldugumu, nerden geldigimi ve nereye gidecegimi soyliiyor. Bu hayatima anlam
katwyor. Ahlaki degerler verdigi icin de insanlarin bir arada yasama giiclerini artiryor. (OA 25)”

Ogretmen adaylar1 dinin iman boyutunu ise aslinda meselenin 6zii olarak ele almiglar ve gegerli dini
kaynaklarda sunulanlarin siiphesiz kabuliine atifta bulunmuslardir.

“Dinin en o6nemli yam iman. Yani ben iman ediyorum ki kutsal kitabimizda ve diger saglam
kaynaklarimizda yazanlar kesinlikle, siiphesiz dogrudur. Aksini diisiinmek dinin disina ¢ikmak olur zaten.
(OA 11)”

Bu ti¢ kod hem dindarlar hem de inanglh olanlarin ortak paydasin olustururken dindarlarda rehberlik
ve yasamu sekillendirme, inang¢h olanlarda ise anlam olusturma daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Dinin yasam
pratiklerinde belirleyici oldugunu beyan eden dindarlarda rehberlik kodunun agirlikli bicimde g6zlenmesi
onemli bir tutarlilik gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Adaylarin Bilim Algilar

Adaylarin diinya goriisleri baglamindaki din algilar ortaya konulduktan sonra din ile bilim arasindaki
iliskiyi yorumlama bicimlerine ge¢meden once oncelikli bilim algilar1 degerlendirme konusu yapilmistir.
Bunun i¢in arastirmanin veri toplama stirecinin anlatildig1 boliimde de ifade edildigi gibi ¢ok yonlii ve farkh
acilardan ele alinabilecek bilim kavraminin, hi¢bir 6zel ¢agrisima yer vermeden, bireylerin zihinlerinde beliren
ilk kavramlar 1s181nda ele alinmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda, bilimin onlar i¢in ne anlam ifade ettigini
anlattiklar1 cevaplarinda ortaya koyduklar: kavramlar iizerinden olusturulan kodlar yine adaylarin diinya
goriisleri baglaminda asagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Adaylarin bilim algilar1

Diinya Goriisii Kodlar f
Anlama 9
Dindar Arastirma 8
(n=20) Teknoloji 5
Merak 4
Anlama 1
Inanch Aragtirma 4
(n=10) Teknoloji 8
Merak 1
Sekiiler Anlama 1
(n=2) Arastirma 1

Adaylarin bilim algilarini temsil eden kodlara bakildiginda her ii¢ grupta da anlama ve arastirma
kavramlarinin giindeme geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla bilimi bir anlamda sorulara cevap bulma girisimi
olarak tanimladiklari ileri siiriilebilir.

“Bilim aragtirma yapmak, sorgulamak ve anlamaya ¢calismaktir. Yani ortaya konulan sorunlara cevap
aramaktir. Bu yolla cevremizde olan bitenler hakkinda fikir sahibi olabiliyoruz. (OA 8)”

“Bilim deyince aklima soru soran, cevabini arastiran ve olaylar: agiklamaya calisan insanlar geliyor. Merak
ediyoruz, sorularm pesinden gidiyoruz ve anlamaya calistyoruz. (OA 15)”

Diger yandan dindar ve inangli adaylarin bilime bakis agilarinda, teknoloji ve merak da anlama ve
arastirma kadar belirleyici bir rol {istlenmistir. S6z konusu adaylar bilime insan yasamini kolaylastirma ve bu
yolda arag-gereg tasarlama, iiretme gibi bir misyon yiiklemisler, bilim ile teknoloji arasindaki ayrimi gozden
kacirarak onemli bir yanilg: sergilemislerdir.

“Gegcmise doniip bakti§imizda bilim ve gelistirdigi araclar sayesinde yasamin daha kolay ve kaliteli hale
geldigini gorebiliyoruz. Bircok icat yapilmis ve bugiin mesafeler kisalmis, yasam kalitesi artmustir. (OA 9)”

“Bilim denince aklima yiizyil éncesi ile simdiki arasindaki fark geliyor. Insanligi nerden nereye getirdigi
ortada goriilebiliyor. Bilimin sagladig1 arag gereclerle bugiin bambaska bir hayat yastyoruz. (OA 13)”
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Dindar adaylara bakildiginda bilimin daha ¢ok anlama, anlam olusturma ve bu amagla arastirma
ylriitme baglaminda degerlendirildigi goriiliirken, inangh adaylarda agirligin yasami kolaylagtirma
anlaminda teknoloji yanilgisina dogru kaydig: tespit edilmistir. Bu yanilg: bilimi daha ¢ok uygulamalari,
dolayisiyla yasama yansiyan yonleri acisindan ele aldiklarinin bir isareti olarak diisiiniilebilir. Diger yandan,
bu bulgularin, daha 6nce de ifade edildigi {izere adaylarin bilim algilarini ¢ok yonlii ve biitiinciil bicimde
ortaya koyma gibi bir iddiayla sunulmadig1 dikkatlerden kagirilmamalidir. Zira adaylarla baz alt bashklar:
da tartismaya agarak bilim tizerine detayl bir degerlendirme yapilmamais, sadece bilim denilince zihinlerinde
beliren oncelikli kavramlara odaklanilarak genel algilar1 hakkinda fikir edinilmeye calisilmistir.

Adaylarin Din, Bilim Iliskisi Algilart

Adaylarin din ve bilim algilar1 ana hatlariyla ortaya konulduktan sonra, sz konusu algilar ve diinya
goriisleri baglaminda, din ve bilim arasindaki iliskiyi yorumlama bicimleri de inceleme konusu yapilmistir.
Bu kapsamda hem dinin bilimsel ¢alismalar hem de bilimin dini anlama bigimi tizerindeki etkilerine dair
degerlendirmeler dikkate alinarak olusturulan kodlar, Barbour (1997) tarafindan gelistirilen model yardimiyla
kategorize edilerek adaylarin din, bilim iliskisi algilar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu yolla ulasilan
bulgular, adaylarin diinya gortisleri baglamindaki din, bilim iligkisi algilarinin dagilimi, asagida Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Adaylarin din, bilim iligkisi algilar

Diinya Goriisii Kategoriler Kodlar f
s Dinin Motivasyonu 11

Biitiinlesme e . .

(n=12) Dinin Yonlendirmesi 2
n= . . .

Dindar In.ar.1c1n Pe.l<1§me51 9
(n=20) Dinin Motivasyonu 8
Diyalog Dinin Yonlendirmesi 5
(n=8) Dinin Siirlandirmast 2
Inancin Sorgulanmast 4
- Dinin Motivasyonu 8

Biitiinlesme e e . .
(n=8) Dinin Yonlendirmesi 2
fnanch Inancin Pekismesi 9
(n=10) Diyalog Dinin Motivasyonu 2
(n=2) Dinin sinirlandirmasi 1
Inancin Sorgulanmast 2
Sekiiler Diyalog Dinin Motivasyonu 1
(n=2) (n=2) Dinin Yonlendirmesi 1

Tablo 4’te sunulan veriler adaylarin din ile bilim arasinda en azindan ortak bir diyalog platformu
olduguna inandiklarini, dindar ve inancli adaylarin bir boliimiinde ise diyalogun da 6tesinde biitiinlesme
yoniinde bir inamgin s6z konusu oldugunu gostermektedir. lgili kodlara bakildiginda dindar ve inangh
adaylarda gerek biitiinlesme gerekse diyalog kategorilerinin alt kavramlarinin bire bir ortiistiigii dikkat
cekmektedir. Bu ytiizden arastirmanin bu boliimiindeki bulgularin sunumunda, tekrardan ka¢ginmak adina,
dindar, inangh ve sekiiler adaylarin din, bilim iligskisine dair inaruslar1 dahil olduklar1 kategoriler baglaminda
bir arada ele alinmigtir.

Dindar ve inangli adaylarin biiyiik boliimiiniin (n= 20) biitiinlesme kategorisinde yoneldikleri, bir
boliimiiniin (n=10) ise yine bu fikre yakin olmakla birlikte ya dinin bilim tizerinde sinurlandirici etkisinin ya
da bilimsel gelismelerin inanglarin sorgulanmasina yol agmasinin ihtimal dahilinde olabilecegi iddiasiyla
diyalog kategorisine dogru kaydiklar1 goriilmiistiir. Biitiinlesme kategorisi incelendiginde, dinin bilim
yapmak icin sagladigi motivasyon ile bilimsel arastirmalar icin yol gosterici, yonlendirici misyonuna ve
bilimin de ortaya koydugu bilgiler yoluyla din kaynakli iddialar1 dogrulamasina, dolayisiyla bireylerin
inanglarini pekistirmesine atifta bulunuldugu ortaya ¢ikmaktadir. Baz1 adaylarin bu yondeki cevaplarindan
ornekler asagida sunulmustur:

“Miisliimanlara bilimle ugrasmalar: emredilmigtir. Oku denmistir. Dogaya bakmalar: ve ibret almalar:
soylenmistir. Yaratilisin sirlarini anlamalary istenmistir... O yiizden ben dinimizin bizim bilim yapmamizi
tesvik ettigini, ibadet saydigint diisiiniiyorum. (OA 4)”
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“Kutsal kitabimizda bircok ayet var gokleri, uzayi, dogadaki olaylar: ve varliklari anlatan. Miisliimanlar
bu ayetleri okudukca oralarda anlatilanlar: arastirarak yeni bircok kesifte bulunabilirler. Yani dinimiz
ashnda bilimsel arastirmalar icin yol ciziyor anlayana. (OA 13)”

“Islamiyet'in asirlar 6nce soyledigi bircok seyin bilim tarafindan dogrulandigini goriiyoruz. Bu da bizim
inancimiz giiglendirmis oluyor. Yani bilim de dine gétiiriiyor bizi. Bu sekilde Miisliiman olanlar var
biliyorsunuz. (OA 24)”

Adaylar, biitiinlesmeye atifta bulunurken 6zellikle oku emrinin altim cizerek Islamiyet'in &ziinde
diistinmeye, anlamaya, tabiat1 gézlemlemeye tesvik ettigini, bilgi {iretilmesini destekledigini, bireyleri bu
yonde motive ederek bilim yaparken de ibadet edilmis olunacagina dair argiimanlar sundugunu ileri
stirmiiglerdir. Bunlara ek olarak, Kur-an1 Kerim’de bazi dogal olaylar ve olusumlarla ilgili ayetler oldugunu,
bu ayetlerin iyi irdelenmesi halinde yeni bilimsel arastirmalar icin yol agilabilecegini, belki yeni birtakim
kesiflerin de s6z konusu olabilecegini kaydetmislerdir. Devaminda ise ulasilan yeni bilimsel bilgilerin dini
metinlerde sunulan ilgili bilgi iddialarin1 dogruladigini/dogrulayacagini, bunun neticesinde de bilimin
bireylerin dini inanglarini pekistirdigini/pekistirecegini iddia etmislerdir. Tiim bunlar 1s1§1nda adaylarin bilim
i¢in din ve din i¢in bilim yaklasimlariyla iki bilme bi¢imi arasinda tam bir entegrasyon 6ngordiigii soylenebilir.

Biitiinlesme fikrine tamamen katilmayan ancak catismadan ziyade diyaloga vurgu yapan dindar,
inangli ve sekiiler adaylar da oncelikle dinin bilimsel arastirmalar ic¢in sagladigi motivasyona vurgu
yapmuslardir. Bu kategorideki bazi adaylar, dinin sagladigi metinlerde anlatilanlar iizerinden olumlu
yonlendirme yapilabilecegi, bazi arastirma konularinin belirlenebilecegi yoniinde beyanlarda
bulunmuslardir. Ancak biitiinlesme kategorisindeki arkadaslarindan iki bilme bi¢imi arasinda bazi olumsuz
etkilesimler de olabilecegi ongoriisiiyle ayrilmiglar ve tam bir entegrasyondan ziyade karsilikli diyalog
perspektifine daha yakin bir durus sergilemislerdir. Bu adaylar: biitiinlesme kategorisindeki arkadaslarindan
farklilastiran hususlarla ilgili tartismalardan 6rnekler asagida sunulmustur:

“Dinimizin klonlama, genetik miidahale gibi bazi alanlarda bilime sinir ¢izdigini biliyorum. Bu bence de
dogru. Yarin bir giin olaylarmn nereye gidecegi, nasil ahlaki sorunlar gikacag: belli olmaz. Biiyiik toplumsal
sorunlar gikabilir... Siirsiz 6zgiirliik istemek yanhs olabilir. (OA 3)”

“Bilimsel gelismeler dini inancimizi etkiliyor. Depremlerin bir nedeni var, kimi Rabbimin emriyle oldu
kimi bilim adamlari ise dogal nedenlerden dolay: oldugunu soyler. Bilimsel gelisme dinimizi bazen olumsuz
etkileyebilir. (OA 27)”

Diyalog kategorisinde yer alan adaylarin iki bilme bicimi arasindaki iliskiye bakis acilarinda olumlu
algilarin yaninda yukarida goriildiigti gibi baz1 olumsuz etkilesimlerin de yerinin s6z konusu oldugu
ortadadir. Meselenin hem din hem de bilim agisindan diger taraf i¢in siirlandirici bir mahiyet tasidigini
diislinen adaylarin tamamiyla gatisan iki bilme bigimi gibi bir algiya sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir. Dinin
bilimsel arastirmalar {izerindeki sinirlandirici etkisinde etik ve ahlaki baz1 kaygilarin rol oynayacagini beyan
etmis olmalar1 meseleyi salt bir catismadan ziyade yasamin belirli alanlarmin diizenlemesi esasinca
degerlendirdiklerini gostermektedir. Bilimsel arastirmalar sonrasinda yapilan ¢ikarimlarin dini inanglarin
sorgulanmasina neden olabilecegine dair diisiincelerini ise ya dinin esaslarindan ziyade bireylerin dini
mesajlar1 anlama bigimlerinden ya da bilim adamlarinin kendi diinya goriislerinden kaynaklanabilecek
unsurlar olarak kayda ge¢mis olmalar1 da ayni sekilde yorumlanabilir. Dolayisiyla sekiiler olan adaylar da
dahil olmak iizere potansiyel sorunlara isaret etmis olmakla birlikte bu kategorideki adaylarin iki bilme bigimi
arasinda catismadan daha ¢ok karsilikli diyaloga alan agmaya calistiklart ve bu yonde alg: sergiledikleri
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Hgili alan yazina bakildiginda, farkli kademelerdeki 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin din, bilim
iligkisi algilarin1 ve diinya goriiglerinin bilime bakis agilarina etkisini inceleme konusu yapan 6nemli bir
arastirma birikimine ulasilabilmektedir (Cobern, 2000; Keranto, 2001; Pennock, 2002; Gauld, 2005). Yapilan
arastirmalarda diinya goriislerinin ve bu kapsamda yer alan kiiltiirel inanglarin, degerlerin bireylerin bilimi
algilama bigimlerini etkiledigi bir bulgu olarak ortaya konulmustur (Allen & Crawley, 1998; Dzama &
Osborne, 1999). Dolayisiyla ister dini, isterse sekiiler olsun 6gretmen adaylarinin diinya goriislerinin 6gretim
uygulamalarmin dogasini, sinifta sergiledikleri bilim anlayisin1 nasil etkilediginin ampirik verilere dayali
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arastirmalarla sorgulanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ancak alan yazinda ulasilan arastirmalarin hemen
hemen hepsinin yurtdisinda yiiriitiilmiis oldugunu, maalesef bu meselenin Tiirk Fen Egitimi ¢evrelerinde
aymni ilgiyi goremedigini, yerli kaynaklarin ¢ok yetersiz kaldigini sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda, Tiirkce
Fen Egitimi alan yazinindaki 6nemli bir eksikligin giderilmesi yolunda bir adim olarak telakki edilebilecek bu
arastirmada elde edilen sonuglarin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin kendi ifadeleri tizerinden olusturulmus
genel profillerine bakildiginda diinya goriislerinin 6nemli oranda din referansh gelistigi soylenebilir. Cok
biiyiik boliimii dini inanglarinin giiglii oldugunu, énemli bir boliimii de dini esas ve ilkelerin yasamlarinda
belirleyici bir rol oynadigini ifade etmislerdir. Adaylarin Islam algilarinin odaginda yasama anlam
kazandirma, rehberlik etme ve iman kavramlari yer alirken bilim algilarinin ise sorulara cevap bulma yani
anlama gayreti, bunun igin arastirma yapma ve teknolojik uygulamalar iizerine insa edildigi goriilmiistiir.
Bilimi tanimlarken yasami kolaylastirma gibi bir misyonla aslinda teknolojiye atifta bulunan adaylar Turgut,
Akcay ve Irez (2010), Ayvaci ve Coruhlu (2012), Aslan ve Tasar (2013, Tasdere, Ozsevgeg ve Tiirkmen (2014)
gibi aragtirmacilar tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda da bir bulgu olarak ortaya konulmus olan bilim ve
teknolojiye dair yaygin kavram yanilgisina diismiisledir.

Islam’a anlam olusturma, bilime ise dogay1 anlama ekseninde bakan adaylar Islam, bilim iligkisini
genelde olumlu bir yaklasimla ya diyalog ya da biitiinlesme anlayisiyla degerlendirmislerdir. Bu bulgu,
Islam’in ve bilimin calisma bicimlerinin ve alanlarinin saglikli bicimde ele alinmasi durumunda ¢atismanin
s6z konusu olmayacagini, bilimin dogay1 anlama ve Islam’in varolusla ilgili sorulara cevap verme, dogaya
anlam ytiikleme misyonlarin tistlenmesi durumunda tam bir uyumun saglanabilecegini ileri siiren Nidhal'in
(2010) teziyle de ortiismektedir. Benzer bulgulara Islamiyet &zelinde olmamakla birlikte din ile bilimin
birbirini diglamadigina inanildigini ortaya koyan Hansson ve Redfors’un (2007) yiiriittiikleri arastirmada da
ulagilmigtir. Genel anlamda islamiyet ile bilim arasinda ¢oziimlenemez ¢atismalarin olmadigina inandiklarini
ortaya koyan adaylarin meseleye bakis acilar1 Miisliiman disiiniirlerin argiimanlart 1s18mnda da
degerlendirilebilir. Zira Miisliiman diisiiniirler, bati diinyasindaki Kilisenin aksine, Islam diinyasinda
merkezi bir otoritenin olmamasi nedeniyle bilime ilistirilmeye calisilan materyalist felsefenin saf dist
birakilmast halinde islamiyet ile bilim arasinda herhangi bir uyum sorununun yasanmayacagini ileri
stirmiigledir (Edis, 2009).

Islamiyet ile bilim arasinda diyalog ve hatta biitiinlesme fikrini savunan adaylarin kutsal metinlerden
hareketle yeni bilimsel arastirma basliklarimin acilabilecegi yoniinde birtakim iddialar da gilindeme
getirdikleri goriilmiistiir. Bu bulguyu, Miisliiman o6gretmenlerle ¢alismis Mansour'un (2011) yurattiigi
arastirmada elde edilen veriler de desteklemektedir. Bununla birlikte, bazi adaylarin, s6z konusu iliski
baglaminda bilime 1slarniyet adma sinurlar ¢izilmesi gerektigini ileri siirdiikleri goriilmiistiir. Buna benzer
yargilar bat1 diinyasinda ve Hristiyan cevrelerde de zaman zaman tartisma konusu yapilmaktadir. Mesela,
Ellison ve Musick (1995) tarafindan yiiriitillen c¢alismada, muhafazakar Protestanlarin, ahlaki ilkeleri
cignedikleri ve uygun olmayan alanlarda (genetik miidahaleler vb.) faaliyet yiirtittiikleri i¢in bilim ¢evrelerini
elestirdikleri tespit edilmistir. Diger yandan din, bilim iliskisinin mahiyetine ve uyum veya ¢atisma tezlerine
farkl: bir bakis agisiyla, daha elestirel bir pencereden bakan arastirmacilar da vardir. Mesela Glennan (2009),
bu baglamda ileri siirtilen iddialarin ve ulasilan farkli sonuglarin aslinda dinin ve bilimin farkli sekillerde
algilanmasindan, yani esas alinan din ve bilim anlayislarindan kaynaklandigini ileri stirmiistiir.

Sonug olarak, din ile bilim arasindaki iliskinin mahiyeti hakkindaki tartismalarin seyri ne olursa olsun,
bu arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin biiyiik boliimiiniin din eksenli bir diinya
goriisiinii benimsedikleri ortadadir. Bu tespit 0grenme ortamlarinda, bilime dair algilarin daha saglikli
bicimde gelistirilmesi hedefine hizmet edecek sekilde, dini diinya goriislerinin de dikkate alinmasi gerektigini
ileri stiren Reiss’in (2009) arglimaninin degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Boylece varolusa dair
metafizik sorularla birlikte yasamin anlami gibi temalara da programlarin uygun baglamlarinda yer verilmesi
s6z konusu olabilir (Noddings, 1993). Ogrenme ortamlarinin bu ve benzeri bilegenlerle zenginlestirilmesi, kati
bilimci tavrin daha rahat kirilmasina yardimeci olacag gibi bireylere din ve bilim gibi bilme bi¢imlerini kendi
metafizik ¢ekirdekleriyle anlama, diinya goriiglerini gozden gegirme ve degerlendirme sansmni da sunmus
olacaktir (Valk, 2010). Boyle bir altyapinin olusturulmasi, daha sonra alanda yiirtitiilecek yeni calismalar igin
de 6nemli bir baslangi¢ noktasi olusturacak ve 6gretmenlerin, 6gretmen adaylariin diinya goriigleri ile
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Ogretim ortamlarindaki uygulamalar1 planlama, igerik olusturma siireclerindeki yaklasimlar: arasindaki
etkilesimler de inceleme konusu yapilabilecektir.
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