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ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: This article reviews the philosophical tenets of phenomenological qualitative research design as a
Received 11.01.2016 method in social sciences from epistemological and methodological points of view. As
Received in revised form constructivism increasingly dominates the educational landscape and understanding individually
14.07.2016 constructed realities become more important, phenomenology, which aims to understand the
Accepted 03.08.2016 meaning of the experience from the perspective of the subjects, gained attention as a research
Available online method both in social and educational research. The review is in two folds: the first section of the
07.09.2016 study focuses on two phenomenological approach, namely, transcendental and hermeneutic

phenomenology, that seek to understand human experience as it is lived; the second section
examines how phenomenology is employed in science education research. Phenomenological
research studies in science education is examined within three broad categories according to subject
of the research: a) science education as a phenomenon; b) understanding of individual experiences
and cognitive development in science education; and c) studies aiming to converge phenomenology
and education. Any phenomenological research, no matter under which category it falls in terms of
the subject it explores, helps to establish connections between scientific world and daily life in
science education. No matter which pillar of the bridge is chosen to investigate, the starting point
should always be real lives because phenomenology exists to explore Therefore, every single
phenomenological study about a sociocultural phenomenon such as science and education would be
inherently unique and different from each other.
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Extended Summary

Phenomenology is one of the qualitative research designs that have been receiving a growing amount
of attention among social sciences such as psychology and education. Phenomenology focuses on the
essence, structure, and meaning of a particular experience or consciousness from the first-person point of
view. Phenomenological research studies are based on the assumption that each individual’s experience and
the meaning they attribute to it, is different and has a unique importance. Such studies, according to the
philosophical approach that has been adopted, either focus on describing the meaning of the essence of the
experience or interpret the role of an individual’s culture in a meaning making process for the experience.
Although it has been somehow practiced for centuries, phenomenology was specified in Edmund Husserl’s
philosophical works and then developed into a philosophy by including social factors in the works of
Heidegger, Sartre, and Merleau-Ponty. Traditional phenomenological orientation is diverse; although we
could certainly name more, we will mention transcendental, existential, hermeneutical phenomenological
methods (van Manen, 1990), and phenomenology of practice. Among these traditions, transcendental
phenomenology, which is identified with Husserl, is called descriptive phenomenology because it aims to
describe the phenomenon rather than to explain it. On the other hand, hermeneutical phenomenology,
which is identified with Heidegger, aims to interpret the phenomena through the eyes of the individuals and
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search for what it means in their world (Laverty, 2008). Husserl is interested in meaning making that takes
place in pure consciousness, for him it is absolutely necessary for knowledge to be experienced in order to be
acquired, and he ignores all kinds of meanings and learnings that are transmitted culturally (Laverty, 2003).
In contrast, Heidegger argues that one does not need a direct experience to have knowledge and information
that comes from living cultures readily available. Heidegger pioneered the development of a new
perspective called hermeneutical phenomenology by including cultural assumptions and values into the
process of the meaning making of a phenomenon or an experience. Gadamer contributed such terms as
prejudice, consciousness, and the fusion of horizons into hermeneutical phenomenology, and argued that
the meaning that is inferred from a specific text consists of the meaning of the text and the prejudices of the
individual. Both fundamental phenomenology traditions are employed in research in the areas of social
studies such as clinical psychology, medicine, education, and pedagogy. For example, Giorgi developed a
new alternative framework for understanding psychological problems by adapting Husserl and Merleau-
Ponty’s philosophical perspectives. Similarly, Polkinghorne (1976) and Van Manen (1984, 1989, 1990)
pioneered the applications of transcendental and hermeneutical phenomenological approaches respectively
in the field of educational research.

Science Education as an Example for Phenomenology of Practice

Since the early 1980s, the focus of research in science education has shifted direction towards
describing, exploring, and making sense of phenomenon in its natural setting rather than measuring,
controlling, and predicting it. This focal change in orientation introduced phenomenology as an approach
used in philosophy, into the educational research landscape. Phenomenology has become such a strong
methodological approach in educational research and is used in a lot of practical fieldwork (Frykman ve
Gilji, 2003; van Manen, 2007). Leading researchers such as Moustakas (1994) (descriptive) and van Manen
(hermeneutical) (1990; 1997) developed new research frameworks based on phenomenology by applying
their adopted phenomenological approaches to educational practices. Choosing between these two
developed methods of analysis is an issue closely related with whether we want to describe or interpret the
phenomenon. For example, Markkanen (2003) examined how nursing students make sense of their clinical
learning experiences, since study was focused on describing the phenomenon rather than on interpreting it.
This researcher preferred Colaizzi’s (1978) method of analysis, which was based on Husserl’s descriptive
phenomenological approach. On the other hand, Idczak (2007) was interested in a phenomenon of being a
nurse rather than the descriptions of nurses” experiences and in the study; the analysis process that was
based on Heidegger’'s interpretive phenomenological approach was adopted. When phenomenological
studies in the field of education are examined, it can be observed that phenomena such as teaching, learning,
learner, teacher, unhappiness, and anxiety are analyzed either within a descriptive or an interpretive
framework. Ostergaard, Dahlin & Hugo (2008) thoroughly investigated phenomenological research studies
that have been conducted in science education, and they grouped these studies under three main categories
according to the subject that was being studied as follows.

Phenomenology of science education. Studies which analyzed a component of science teaching and
learning process; namely, (1) teachers and teacher experiences (2) students as individuals, and (3) the
learning and teaching process from a phenomenological point of view, made an attempt to understand the
meaning of the phenomenon, are classified under this category (Ostergaard et al., 2008). In this approach, the
main focus is on the students’ and/or teachers’ experiences rather than subject topics or activities. Clearly, it
is assumed that reaching and understanding what kinds of meaning individuals give to components of
science education will be useful in terms of developing the necessary improvements and adjustments for a
more effective science education. Since the main goal of the studies addressing science education itself as a
phenomenon is to improve science education by understanding and analyzing what the current state is they
could characteristically be either descriptive or interpretative.

Studies which analyzed a component of science teaching and learning process; namely, (1) teachers
and teacher experiences (2) students as individuals, and (3) the learning and teaching process from a
phenomenological point of view, made an attempt to understand the meaning of the phenomenon, are
classified under this category (Ostergaard et al., 2008). In this approach, the main focus is on the students’
and/or teachers’ experiences rather than subject topics or activities. Clearly, it is assumed that reaching and
understanding what kinds of meaning individuals give to components of science education will be useful in
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terms of developing the necessary improvements and adjustments for a more effective science education.
Since the main goal of the studies addressing science education itself as a phenomenon is to improve science
education by understanding and analyzing what the current state is they could characteristically be either
descriptive or interpretative.

Phenomenology in science education. Ostergaard et al., (2008) evaluated the studies on natural
phenomena and how to teach them in a more effective way under the category of phenomenology in science
education. Different from the previous category, in these types of studies, the focus is on the natural
phenomenon that is the subject of the teaching process. These kinds of phenomenological studies could be
on the teaching of environmental educational subjects such as storms and earthquakes as well as topics of
physics and the facts of positive sciences. Commonly, they involve describing and analyzing the natural
phenomena and the question of “how the phenomena at hand should be taught”. For example, Arons (1982)
studies students’ understanding of physics concepts such as magnetism and electricity; similarly,
Freundenthal (1993) studies the concept of force and its teaching. Understanding such subject matter
phenomenon would help to answer the question of “what is the best way to teach them’?

Education and phenomenology. When the subject of the study is not a component of science teaching
and learning or a natural phenomenon, but individuals who set a good example for education themselves,
then the study is categorized under education and phenomenology. In these studies, personal development
of the relevant individuals and their educational approaches are dealt with as phenomena that will
contribute to the understandings for the development of educational practices. For example, although he did
not receive any formal training as a scientist, it is very well known that Faraday (1791-1867) initiated radical
changes in experimental physics. In their study, Ostergaard et al., (2008) state that describing Faraday's
analytical approach, scientific point of view, and creative thinking skills as a phenomenon, and analyzing it
within the social and cultural structure in which he lived, would contribute to the development of more
effective education strategies. Studies trying to bring phenomenology and education together enable science
teachers both to connect subject matters and bring together the people and the learning situations of the
related individuals in order for students to relate their experiences with them (Ostergaard et al., 2008).

Discussion

Phenomenological approaches have differences in understanding reality and regarding how to reach
that reality; since these differences are directly related to every stage of the research process, and its
integrity, and understanding the philosophical roots of such differences, would enable us to conduct
research in a consistent way. As a researcher, are we interested in describing or interpreting the
phenomenology? Do we assume that experience is totally shaped by the individual, and that it should be
experienced by an individual, or agree that some experiences could be culturally transferred? The
philosophical stance we take in response to these and similar questions would determine our
methodological orientation in terms of whether we would include prejudices, assumptions, and cultural
effects, into the meaning making of an experience or keep them outside of the research process. Therefore, a
meaningful understanding of the perspectives of phenomenology about reality and how to reach that reality
would affect the consistency and integrity of the research process. Any phenomenological research, no
matter under which category it falls in terms of the subject it explores, helps to establish connections
between the scientific world and daily life in science education. No matter which pillar of the bridge is
chosen to investigate; the starting point should always be real lives because phenomenology exists to explore
(Van Manen, 1991). Teachers and students are among the main members of the bridge between the scientific
world and science education, and in studies that focus on either one of them, researchers should keep in
mind those teachers and students are unique as individuals. Therefore, every single phenomenological study
about a sociocultural phenomenon such as science and education would be inherently unique and different
from each other.
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MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu ¢alisma, nitel aragtirma desenlerinden biri olarak sosyal bilimler arastirmalarinda kullanilan
Alind1 11.01.2016 fenomenolojinin felsefi temellerini epistemolojik ve metodolojik acidan ele almaktadir. Bireyde
Diizeltilmis hali alind1 yapilandirilan gergeklik anlayisinin egitim alaninda hakim olmasi ile bireyin egitim ve egitimdeki
14.07.2016 fenomenlere verdigi anlamlara ulasmay: amaglayan ¢alismalar ile birlikte fenomenoloji, giiglii bir
Kabul edildi 03.08.2016 metodolojik yaklasim haline gelmistir. Fenomonolojik bir arastirmay: tutarh bir biitiinliik icerisinde
Cevrimici yayinlandi ilerletebilmek icin felsefi yaklasimi anlamak 6nemlidir. Bu nedenle aragtirmanin birinci béliimiinde;
07.09.2016 yagsanilan deneyim neye benzer? Sorusuna yonelik iki temel fenomonolojik yaklasima odaklanirken

ikinci kisimda egitim alaninda yapilan fenomonolojik ¢alismalar, arastirma 6znesi olan fenomenin
egitim de ki bir fenomen, egitimin kendisi ya da bireysel gelismelerin fenomen olarak ele alinmasina
gore li¢ kategoride incelenmistir: (a) Fen Egitiminin fenomenolojisi (b) Fen Egitiminde fenomenoloji
ve (c) Egitim ve Fenomenoloji. Bir fenomonolojik aragtirma hangi kategoride olursa olsun fen
egitiminde bilim diinyasi ile giinliik yasam arasindaki baglantiyr kurmaya yardimeci olmaktadir.
Calismada ayrica Tiirkiye'de bilim ve egitim gibi sosyokiiltiirel bir olguya dair yiiriitiilen
aragtirmalar yontemsel Ozellikleri ve ¢ikarimlari ele alinarak olgu bilim felsefesine uygunluklar:
agisindan elestirel bir bakisla degerlendirilmistir.

© 2016 IOJES. Tiim haklar: saklidir
Anahtar Kelimeler:
Fenomenoloji, transandantal ve yorumsal fenomenoloji, fenomenolojinin egitime yansimalari

Giris

Psikoloji ve egitim gibi pek ¢ok sosyal alanda yiiriitiilen nitel arastirma desenlerinden biri olan
fenomenoloji; bireylerin belirli bir fenomen (goriingti) ile ilgili yasamis olduklar1 deneyimin 6zii, yapis1 ve
anlamu {izerine odaklanmaktadir. Fenomenoloji veya diger nitel metodolojik desenleri benimsemis olan bir
arastirmacinin ilgili arastirma deseninin temel aldig: felsefi anlayis ile ilgili bilgi edinmesi onun ne yaptigini,
neden yaptigini ve nasil bir yolda ilerlemesi gerektigine yonelik fikre sahip olmasina yardimci olmasi
bakimindan degerli ve onemlidir. Bireylerin deneyimleri ve deneyimlerine verdikleri anlamin farkli ve
kendine has bir 6neme sahip oldugu kabuliine dayanan fenomenolojik c¢alismalar benimsedikleri felsefi
gelenege gore iki ana cati altinda incelenebilir: (a) Transandantal-Betimsel fenomenoloji (b) Yorumsal-
Aciklayia fenomenoloji. Bireyin diinyasinda deneyimin 6ziine verilen anlamin betimlenmesine odaklanan
Transandantal- Betimsel fenomenoloji ile bireyin sahip oldugu kiiltiiriin deneyimi anlamlandirma siireci
igerisindeki baginin yorumlanmasina dayanan Yorumsal-Agiklayict fenomenoloji olguya yonelik anlamlara
ulasma yoniinde de farkli agiklamalar getirirler. Fenomenolojik bir arastirmayi tutarli bir biitiinliik icerisinde
ylriitebilmek i¢in benimsenen deseninin temelini olusturan felsefi yaklasimlar: anlamak gerekir (Creswell,
2007). Bu nedenle, makalenin ilk boliimiinde fenomenoloji desenine dayanak olusturan iki ana felsefi catinin
‘yasamlan deneyim neye benzer? temel sorusuna iirettikleri agiklamalar tartisilacaktir. Tkinci boliimde ise
fenomenolojinin sosyal alan uygulamalarindan biri olan egitim arastirmalarindaki yeri ve fen egitimi
arastirmalarinda hangi tiir fenomenlerin ¢alisildiginin yan sira, fenomenolojinin ne tarz kullanimlar1 oldugu
tizerinde durulacaktir. Egitim alamina yapilandirmaci felsefenin hakim olmasi ve buna bagh olarak
gercekligin 0znel olarak yapilandirilan bir olgu olarak ele alinmasi fenomenolojiye olan ilginin artmasina
sebep olmustur. Egitimde yapilmis olan fenomonolojik arastirmalar incelendiginde, egitimin kendisi bir
fenomen (goriingii) olarak ele alinabildigi gibi (Baird, 1999; Dahlin 2002; Kozoll ve Osborne, 2004) egitim-
Ogretim siireci igerisinde yer alan herhangi bir olgunun aragtirma 6znesi olarak incelendigi goriilmektedir
(Arons, 1982; Direkgi, 2014; Freundenthal, 1993). Buna karsin, iilkemizde yapilan ¢alismalarda yaygin ve
genis kapsamli uygulamalarin bulunmadigi goriilmektedir. Bu anlamda, makalenin ikinci béliimiinii
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sekillendiren kategorilestirme fenomonolojik calismalar icin yeni arastirma 6zneleri ve odak noktalar ile
arastirmacilara faydali olacaktir. Fenomenolojiye yonelik Tiirk¢e yazilmis felsefi kaynaklarin sinirli olmasi
g0z Oniine alindiginda, bu c¢alisma Ozellikle geng arastirmacilar i¢in yardimcr bir kaynak, ayrintil1 felsefi
okumalari i¢in bir baslangic noktasi olabilir. Ulusal alanda fenomenolojik arastirmalar i¢in siklikla olgu bilim
terimi kullanilmasina karsin phenomenogy teriminin Tiirkge karsilig1 icin Goriingii Bilimi Onerilmektedir.
(TDK, 2006; TUBA, 2011). Goriingii teriminin dilimizde ki kullaniminin ¢ok yeni olmasi nedeni ile
makalenin okumasini zorlastiracagy diisiiniildiigiinden fenomenoloji teriminin kullanilmasi tercih edilmistir.

Fenomenolojinin Felsefi Temelleri

Felsefi disiplinlerden biri olan fenomenoloji (Goriingii Bilimi), deneyimlerin ya da bilincinin yapisina
yonelik calismalar olarak tanimlanabilir. Fenomenoloji kelimesi ‘gostermek’ anlamina gelen Yunanca
phainein kelimesinden koken alir. Fenomenoloji goziikenlerin ve yasanilan deneyimlerin ¢alisilmasi olarak
tanimlanabilir (van Manen,1997). Psikoloji ve egitim gibi pek ¢ok sosyal alan ¢alismasina yeni bakis acgilar:
kazandiran fenomenoloji, 1900°1i1 yillarda Edmund Husserl'in felsefi ¢alismalarinda belirtilen ve ardindan
Martin Heidegger (1889-1976) ile toplumsal etmenleri de icine alarak gelisen felsefi bir akimdir. Husserl
(1913) ve Heidegger’in (1962) yanu sira Merleau-Ponty (1962), Gadamer (1960), Giorgi (1970), Ricoeur (1981),
gibi pek ¢ok felsefeci fenomenoloji alanina yeni bakis agilar1 kazandirmustir.

Fenomenolojik oryantasyonda; Transandantal, Varolussal, Uygulamali ve Yorumsal fenomenoloji gibi
pek cok fenomenoloji gelenegi soz konusudur (van Manen, 2011). Bu gelenekler icerisinde Husserl ile
0zdeslesen transandantal fenomenoloji fenomeni agiklamaktan ziyade betimlemekte oldugundan betimsel,
Heidegger ile 6zdeslesen yorumsal fenomenoloji ise fenomenin bireyin goéziinden, bireyin diinyasinda
yorumlama c¢alismast oldugundan yorumsal fenomenoloji olarak tanimlanmaktadir (Laverty, 2008).
Yorumsal fenomenoloji alaninda 6ne ¢ikan bir diger isim olan Gadamer ise yazili metinlerin ve dilin bireyin
olgular1 anlamlandirma stireci {izerindeki etkisi konusunda 6nemli felsefi katkilara sahiptir. Gadamer’in
ardindan iki ana fenomenolojik gelenege dayanan sosyal alan uygulamalarinin gerceklestirildigi uygulamal
fenomenolojinin gelistigi goriilmektedir (van Manen, 1990).

Uygulamali fenomenoloji; klinik psikoloji, tip, egitim ya da pedagoji gibi alanlarin giinliik
uygulamalarini anlamlandirmada fenomenolojik metodun kullamlmasidir. Ornegin Giorgi; Husserl ve
Merleau-Ponty’'nin felsefi bakis agilarini psikolojik problemlerin anlasilmasina uyarlayarak yeni bir bakis
acis1 gelistirmistir. 1980°1i yillarda ise Polkinghorne (1989) transandantal, van Manen ise (1984, 1989, 1990),
yorumsal fenomenoloji yaklasimindaki uygulamalari ile egitim alaninda 6ne ¢ikan 6ncii isimler olmuslardir.
van Manen (1990); bir arastirmacinin yorumsal fenomenolojiye dayali bir arastirma ytiriitmek icin felsefeci
olmasi gerekmedigini belirtmistir. Buna karsin arastirmacinin benimsedigi fenomenolojik yaklasimin felsefi
acidan ne anlam ifade ettigini bilmemesinin, arastirmanin tutarliligt acisindan ciddi sorunlar yarattig:
belirtilmistir (Kakkori, 2010). Bu c¢alismada, Husserlin transandantal (betimsel) fenomenolojisi ile
Heiddegger ile baslayarak Gadamer ile dilin anlama {izerindeki etkisine yonelik katkilari ile gelisim gosteren
yorumsal fenomenoloji yaklasimina yer verilmektedir.

Husserl ve Transandantal Fenomenoloji

19. ylizyil Avrupa’sinda bilimsel ve toplumsal alana hakim olan pozitivist anlayisa kars: bir durus
niteliginde olan fenomenoloji, I. Diinya savaginin ardindan alternatif bir felsefi girisim olarak gelisim
gostermistir. Fenomenolojinin kokenlerine inildiginde Immanuel Kant, Friedrich Hegel ve Ernst Mach gibi
filozoflarin izleri goriilmesine karsin filozof Edmund Husserl, felsefi anlamda bu yeni bakis agisinin net bir
tanimin1 yaptigi Logische Untersuchungen (Mantiksal Arastirmalar, 1900-1901) isimli c¢alismas: ile
fenomenolojinin kurucusu olarak kabul edilmektedir (Moran, 2000). Matematik kokenli bir felsefeci olan
Husserl'in ¢alismalarinda matematiksel tanimlar1 ve ¢dziimlemeleri dikkat ¢ekmektedir. Pozitif bilimlerin
yasam diinyasi ile olan bagini kaybettigi goriisiinde olan Husserl, toplumsal ¢alismalarda doga bilimleri
calismalarinda kullanilan ampirik yontemlerin kullanilmasinin yanhs bir girisim oldugu goriistindedir (akt.,
Laverty; 2008). Pozitivizmin merkezinde yer alan obje-nesne diializmine; 6zneden ve 6znel algidan bagimsiz
var olan bir obje ve gercekligine karsi ¢ikmistir (Valle, R., King, M. ve Halling, 1989; Koch, 1995). Dis
diinyada bireyden bagimsiz bir objeler toplulugu oldugu goriisiine kars1 ¢ikan Husserl icin obje sadece biz
onu algiladigimiz zaman gerceklige giris yapmaktadir. Dogal olarak bir seyin gergekligi, bireyin bilincinde
var oldugu kadar: ile simmirhidir. Bu anlamda fenomenoloji gerceklige ulasmanin yollarindan biridir. Bu
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nedenle, bireyden bagimsiz elde edilen bilgilerin gercek ve kesin bilgiler olduguna yonelik pozitivist kabulii
ret etmektedir. Gergeklige ulagmak icin birey tarafindan deneyimlenmis diinyaya odaklanmak ve deneyim
disindaki her seyi goz ardi etmek gerektigine inanmaktadir. Deneyim nesne ile zihin arasindaki aktif bir
etkilesimin {irtiniidiir (Denzin ve Lincoln, 2005). Dolayist ile gerceklige ancak dis diinyanin bireysel biling
baglammna indirgenmesi ile ulagilabilir oldugunu savunmaktadir (Eagleton, 2011). Bu anlamda
fenomenolojinin amacini kendi tanima ile ‘seylerin kendisine donmek’ olarak belirtmektedir (Husserl, 2001
5.168).

Fenomenoloji, bireyin bilinci disinda bir seyin gerceklige sahip olup olmadig ile ilgilenmemektedir.
Onemli olan bir seyi, bilingte var oldugu sekli ile ¢alismaktir. Biling bu anlamda birey ile dis diinya arasinda
kurulan bir kopriidiir. Bu kopriiniin yapisi ancak deneyimlenen olgularin nasil anlamlandirilmis oldugunu
incelemek ile anlasilabilir. Bilincin yonelimselligi (intentionality) fenomenolojik indirgemenin merkezi
kavramlarindan biri olarak 6ne ¢ikar. Yonelimsellik diinyay1 anlamak igin bilincin yonelerek onun ile bir
iliskiye girmesidir. Husserl, yonelimselligi kullanarak her seyin tanimlanabilecegini dile getirmistir (Smith
ve McIntyre, 1982).

Yonelim her bir 6zne igin birbirinden farkli oldugundan dolay1 her 6znenin kendine ait bir gerceklige
sahip olmasi bilinebilir gercek bir diinya hakkinda bulunabilir tiim bilgilerin olmadig anlamina
gelmektedir. Gergek sadece basarili sonug¢ veren bir inangtir (Kiigiikalp, 2010). Dolayisi ile her birey igin
yasanilan deneyim farkli olarak tamimlanacaktir. Bu nedenle fenomenolojide ki esas amag gercekliklere
ulagsmaktan ziyade bireylerin yasanilan deneyime yonelik kendi gercekliklerinde nasil anlamlandirdiklarina
ulasmaktir. Bir bireyin ilgili konuyu nasil 6greneceginden ziyade yasadiklar1 6grenme deneyimini nasil
anlamlandirdiklar {izerine yogunlasmaktadir. Bu anlamlandirma da salt biling yoluyla olgular1 gormek ile
gerceklesmektedir (Koch, 1995). Insanin biligsel yapisinda ki gerceklik nedir? Yasamilan fenomenin
algilanmast zihin igerisinde nasil gerceklesmektedir? gibi noktalara odaklanmaktadir. Iste bu anlamlandirma
slirecine ulagmak i¢in fenomenolog; olguya y&nelik tiim yargs, algisi ve tanimlamalaring, ilgili olgunun diger
nesneler ile olan iligkisini ‘parantez igerisine’ alarak indirgemelidir (Oktem, 2005). Deneyim, sadece
deneyimleyen bireyin climleleri ve onun algilanmasi tizerinden ilerleyerek saf (pure) olarak sunulmalidir.
Arastirmaci kendi yonelimselligini paranteze (bracketing) alarak bir kenara koydugu gibi arastirilan
fenomen disindakiler —varsayimlar, on kabuller, kiiltiir v.b.- ‘indirgenmeli”’dir. Arastirmacinin tiim
yargilarini, bireysel yonelimselligini bir askiya alarak arindig: bu siireg ise epoche olarak adlandirilmaktadir.
Olgunun saf haline ulasmak icin oOncelikle bildiklerimizden uzaklasmali ve olgu bilingte yeniden
yapilandirilmalidir. Husserl, ikinci asama olan bilginin zihinde yeniden yapilandirma siirecini noema yani
nesnel kendiliklerine ulagilmasi olarak tanimlamaktadar.

Fenomenolojik redaksiyon siirecinin bir 6rnek {izerinden aciklanmasi daha iyi anlasilmasini
saglayacaktir. Park halinde bulunan kirmizi renkli bir arabanin bize bakan tarafinda tek kapisi oldugunu
gordiiglimiizde, ge¢miste edindigimiz araba deneyimlerimiz arabanin diger tarafinda da tek kapisi
oldugunu bize diisiindiirmektedir. Bu nedenle arabanin iki kapili spor bir araba oldugu anlamlandirmasina
ulasabiliriz. Transandantal fenomenoloji, yanilgiya diismemek i¢in araba fenomenine dair sahip oldugu tiim
on bilgileri, yargilar1 ve kabulleri paranteze alip sadece oniinde duran araba fenomenine yonlenerek,
bilginin yeniden bilingte yapilandirilmas: gerektigini belirtmektedir. Oyle ki bu drnekte arabaya ydnelik
sahip oldugumuz kisisel tiim yargilar ve algilarimiz; karsimizda duran kirmizi renkli araba fenomenini
yanlis anlamlandirmamiza neden olacaktir.3 Yeniden yapilanma siirecinde arastirmaci sadece oniindeki
araba fenomenine ydnelerek bu fenomenin; bir tarafi tek diger tarafi ise iki kapili olan bir araba oldugu
bilgilerini edinerek noemaya ulagacaktir. Tiim fenomenolojik redaksiyon sonucunda bu arabanin kirmizi
renkli, bir tarafinda iki diger tarafi ise tek kapisit olan ii¢ kapili bir hatchback araba olarak fenomen
betimlenecektir. Husserl'in fenomenolojik yaklagiminin 6ziinde deneyimleri agiklamaktan ziyade tanimlama
oldugundan betimsel fenomenoloji olarak da isimlendirilmektedir.

Husserl, salt bilingte gerceklesen anlamlandirma ile ilgilenirken bir bilgiye sahip olabilmek igin
deneyimlenmis olmasini sart kosmakta ve kiiltiirel olarak aktarilan her tiirlii anlamlandirma ve 6grenmeleri
g0z ardi etmektedir (Laverty, 2008). Buna karsin Husserl'm 6grencisi olan Heidegger, bir bilgiye sahip

3 Giiney Kore'li bir otomotiv firmasiin 2011 yilinda ¢ikardigl mini spor araba; bir tarafi iki diger tarafi ise tek kapili olarak
tasarlanmigtir.
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olmak i¢in birebir deneyimlemenin gerekmedigi ve kimi bilgilerin yasanilan kiiltiirden hazir olarak geldigini
savunarak kiiltiirel kabuller ve degerleri fenomene verilen anlamlandirma siirecine dahil etmis ve yorumsal
fenomenoloji olarak adlandirilan yeni bir bakis agisinin gelismesine 6n ayak olmustur.

Yorumsal Fenomenoloji: Heidegger'den Gadamer’e

Yunancasi hermenuetikos olan yorumlama, antik yunan tanrilarindan Hermes karakterinden tiireyen
bir terimdir (Butler, 1998). Yunan mitolojisinde riizgar tanrisi olan Hermes, tanrilarin habercisidir.
Tanrilardan gelen haberleri, 6ltimliilere iletmekle gorevlidir. Hermes; sadece Antik yunanda degil ayrica
Misir'da Thot ve Siiryanilerde Hermesu’l Hermaise karakterleri olarak karsimiza ¢kmaktadir
(Capezzone,1999). Her {ii¢ uygarlik icinde alimlerin alimi, bilge, tanriya ulasmis kisi anlamini tasiyan
karakterler, tanrimin ilettigi istekleri anlamak, yorumlamak ve Oliimliilerin diline c¢evirmekle gorevlidir
(Mueller-Vollmer, 1988). Terimin geldigi koken dolayis1 ile ilk kullaniminin teolojik metinlerin
yorumlanmasina dayanan bir yontem olarak ele alindig1 goriiliirken bugiin yorumsal fenomenoloji, her
tiirlii metnin yorumlanmasi i¢in temel prensipler olarak tanimlanmaktadir (Ricoeur, 2008; Gallagher, 1992).
Yorumlama; varligin fenomenolojine odaklanan felsefi bir yaklasim olmasinin yamni sira dil bilimsel bir
anlayis ve insan bilimleri i¢in metodolojik bir yaklasimdir (Ricoeur, 2008; Palmer,1969). Bu yaklasim1 ilk
olarak Wilhelm Dilthey’in, insani eylemleri anlamlandirma odakli tiim bilim tiirlerinde kullanilabilecek bir
yontem olarak tanimladigr goriilmektedir. Doganin betimlenebilecegini ancak insani betimlemenin Gtesinde
anlamanin gerektigini belirten Dilthey (1924) i¢in anlamlandirmada yorumsal fenomenoloji merkezi bir
Onem tagimaktadir. (akt: Kakkori, 2010).

Yorumsal fenomonoloji tipki Husserl'in betimsel fenomenolojisinde oldugu gibi yasanilan diinya ya
da insanin yasadigi deneyimler ile ilgilenmektedir. Yorumsal fenomenolojinin babasi olarak kabul edilen
Martin Heidegger’'de tipki Husserl gibi Alman asilli bir felsefecidir. Katolik bir aileden gelen Heidegger,

’

uzun silire manastir egitimi gormiis ve felsefe egitimi almistir. Yorumsal fenomenolojiyi; ...insan
etkinliklerinin tiimiinii ¢alismanin yolu’ olarak tanimlayan filozof, anlama siirecinde sadece seylerin 6ziine
ya da fenomene odaklanilmas: goriisiine karsi gelerek var olma olgusuna odaklanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Diinyadan bagimsiz bir bilincin s6z konusu olamayacagimni belirten Heidegger,
yorumlamanin diinyadaki varolusumuzun ana yapisimi olusturdugu goriisiindedir. Bir seyi
deneyimledigimiz sirada onu ¢oktan yorumlamis oluruz. Bu anlamda Husserl'in bireyin goriislerini
paranteze alarak saf fenomene ulasilmasina yonelik transandantal yaklasimina karsi gelmektedir
(Polkinghorne, 1983). Bir fenomeni tanimlamaktan ziyade yorumlamaya odaklanan filozof, anlamin
varolusun kendisinde oldugu goriisiindedir. Ona gore biling; hayat boyunca yasanmis deneyimlerin bir
triintidiir. Kisinin ge¢misi ya da hayat hikayesini, dogdugundan beri bir parcas: oldugu kiiltiirii de igine
alacak sekilde anlamak diinyay1 anlamanin bir parcasidir. Dolayisi ile birey yasadig kiiltiiriin, toplumun ve
tarihinden bagimsiz bir goriise ve diinyaya sahip degildir (Munhall, 1989). Fenomene verilen
anlamlandirma siirecini anlayabilmek ve betimleyebilmek i¢in bu perspektifin gelisimsel ve birikimsel
etkileri {izerine yogunlasmak gerekmektedir (Laverty, 2008). Bu nedenle yorumsal fenomenoloji, kisinin
gecmisini bilmeye ya da diinyada ki konumunu anlamanin tarihselligine 6nem verir (Koch, 1995).
Heidegger, seyler bilincte nasil olusuyor? Sorusundan ziyade var olanlar bize nasil goriiniiyor? sorusu
iizerine yogunlasir. Bu anlamda yorumsal fenomenoloji, kendini gostereni kendinden hareketle gosterdigi
sekli ile gortiniir kilmaktir (Okten, 2012, s.5). Betimsel fenomenolojiden ¢ok yonli bir yapiya sahip olan
yorumsal fenomenoloji i¢in zaman faktorii deneyimin sekillenmesinde ki 6nemli etkenlerden biridir.

Bir kalem 6rnegi {izerinden gidecek olursak yorumsal fenomenoloji; Kalem nedir? Sorusuna kisinin
kaleme dair algisinin yan: sira kalem ile olan ge¢misi, kalemin yasamis oldugu tarihsel donemde ki
algilarugi, kiltiiriinde kaleme verilen degeri ve anlami da dahil ederek kalem olgusunu anlamaya
calismaktadir. Ornegin; birey i¢in zaman faktoriiniin etkisi ile tahta veya elektronik bloknotlarda kullarulan
ucu yumusak bir metal yap1 olarak zihninde canlanabilecek olan kalem, bir dogum giinii hediyesi olmasi
nedeni ile olumlu bir anlam ifade edebilecegi gibi bir baska kisi icin yasadig bir kaza dolayisi ile olumsuz
bir anlami da igerebilmektedir. Bu nedenle yorumsal gelenegi benimsemis bir aragtirmacinin gorevi
deneyimleri betimlemenin yani sira bireyin kiiltiirii, yasadig1 zaman gibi deneyimin sekillendigi boyutlar
icerisinde analiz etmek ve yorumlamaktir (Schrag, 2006). Heidegger'in Ogrencilerinden Gadamer,
yorumlama siirecine iliskin getirmis oldugu agiklamalar ile yorumsal fenomenolojiyi bir adim 6ne tagimigtir.
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Gadamer ve metinsel fenomenlerin yorumlanmasi. Gadamer, “Truth and Method” isimli {inlii
calismasi ile yorumsal fenomenolojiye dnyargi, biling ve ufuklarin kaynasmasi gibi terimleri kazandirmistir.
Calismalarimi dilin; sorgulamanin ve insan etkilesiminin anlamlandirma siireci tizerinde ki etkisi {izerine
yogunlastirmistir. Calismalarinin odak noktasini; elimizdeki bir metinde anlatilan bir fenomen, onu yazan
bireyin anlami ile mi anlamlandirilmaktadir? Sorusu olusturur. Gadamer, bireylerin belirli bir metni
okurken c¢ikardiklar1 anlamin, yorumlama siirecinde bireyin 6n yargilarinin siirece dahil oldugunu
belirterek, metinde yer alan anlamdan farkli olarak sekillendigini ve farkhilastigini iddia etmistir. Metnin
anlami artik okuyan bireyin &n yargilari ve metnin gercek anlamimin toplami gseklinde olugsmaktadir. On
yargilar, bireylerin ge¢mis yasanmisliklarindan elde ettikleri deneyimlerinden, yasadiklar: kiiltiirden gelen
yasanmamis ama aktarilmis olan deneyimlerden ve yasadiklari zamanin algisindan kaynakli olarak
sekillenir (Laverty, 2008). Dil, anlamay1 gergeklestiren evrensel aractir. Anlama, yorumlama ile gerceklesir.
Tam bir yorumlama neredeyse imkansiz olmasina karsin yorumlama daima bu siireci gelistirir. Anlamay1
olanakli kilan sey 6n yargilardir (Annels, 1996).

Gadamer, kisinin yorumlanacak nesneye veya metine objektif yaklasmasi ve kendi goriislerini
paranteze almasi gerektigine yonelik goriise karsi gelerek Onyargisiz yaklasmamin imkansiz oldugunu
belirtir. Yorumlamayi, yorumlayicinin beklentileri ile metinin gergek anlami arasinda ki etkilesimi ufuklarin
kaynasmas: olarak belirtmektedir (Polkinghorne, 1983). Ufuklarin kaynasmas: olarak betimledigi
yorumlama anlayisinda da anlama, bu iki farkli ufkun karsilasarak ortak bir yorum birlikteligi ile
gerceklesmektedir. Gadamer’in bu yaklasimi kavramsal degisim teorisinde de oldugu gibi yeni bir bilginin
oncelikle mevcut kavramlar ile degerlendirilmesi ve yorumlanmasi olarak da belirtebiliriz. Anlama, okuyan
ile okunan metin arasindaki etkilesimin bir sonucudur. Okuyucu, ge¢mis deneyimleri, tarihsel, kiiltiirel ve
psikolojik etkenlerinin bir sonucu olarak bir dnyargi ile metni okumaktadir. Bu okuma sonucunda eger
okuyucu metinden 6grendikleri ile 6n yargilarim birlestirmis ise ufuklarin birlesimi s6z konusudur (Garrett,
1978). Yorumsal Fenomenolojide; “Ufuklarin Birlesimi: Okuyucunun Onyargist + Metnin kendi anlami” seklinde
formiile etmek miimkiindiir. Anlamlandirma bireylerin; ge¢misi, kiiltiirli, tarihleri ve psikolojilerinin bir
sonucu olarak gerceklesmektedir. Gadamer’in yorumsal fenomenolojiye getirdigi katkilar, metodolojik
acidan da arastirmacilara yardimei olmustur. Yorumsal fenomenoloji ¢alisan bir arastirmacinin benimsemis
oldugu fenomenoloji gelenegine baglh kalarak kendi ényargisindan bagimsiz bir anlamlandirma yapmasinin
miimkiin olmadig1 goriisiindedir. Bu nedenle fenomeni anlamlandirma siirecinde kendi goriislerini parantez
icerisine alarak disarida bulundurmaktan ziyade siirekli olarak yansimali bir sekilde kendini
sorgulamaktadir. Dizginleme olarak adlandirilan bu yontemde (bridling) arastirmacinin ilgili olguya yonelik
kendi yonelimselligini dizginleme ve sorgulama yaparak gegcerliligi saglamaktadir (Vagle, Hughes ve
Durbin, 2009).

Insanlarin yagadiklar1 diinyay1 nasil algilamakta olduklarim sorgulayan fenomenoloji egitim alaninda
pozitivist bakis agisindan bireyi merkezi konuma yerlestiren yapilandirmaci yaklasimin agirlik kazanmasi
ile birlikte egitim arastirmalarinda da etkisini gostermistir. Polkinghorne ve Moustakas betimsel, van Manen
ise yorumsal fenomenoloji yaklagimini egitim alanindaki uygulamalara uyarlayarak fenomenolojiye dayal
arastirma gercgevesi gelistirmis 6nde gelen isimlerdir. Takip eden boliimde Fenomenolojinin bir arastirma
yaklasimi olarak egitime yansimalarindan o6rnekler verilmektedir.

Bir Uygulamali Fenomenoloji Ornegi Olarak Fen Egitimi

1980’li yillarin basindan itibaren arastirmalarin odak noktalar: tahmin etme, kontrol altina alma ve
Ol¢meden ziyade; fenomeni dogal ortaminda tanimlama, kesfetme ve anlamlandirmaya dogru yon
degistirmistir. Insan ve insan etkilesimine dayanan arastirmalar, mantiksal-ampirik arastirma
metodolojilerinin sinuirlarini gozler oniine sermis ve alternatif arastirma metodolojileri gelistirme ihtiyacini
ortaya koymustur (Osborne, 1994). Insandan bagimsiz, nesnel ve somut olarak belirlenebilen tek bir
gerceklikten ziyade birey tarafindan, yasadigi zaman ve kiiltiire bagli olarak baskalasabilen, birden fazla
gercekligin varlig1 kabuliine dayanan yeni paradigma ile gergekligin disarida bir yerde olan bir sey degil,
0znel olarak yapilandirilmis ve yerel oldugu kabulii hakim olmustur. Bu farklilasma; felsefe alaninda
kullamilan bir yaklasim olarak karsimiza c¢ikan fenomenolojiyi, egitim gibi pek ¢ok uygulamali alan
calismasinda kullanulan giiclii bir metodolojik yaklasim haline getirmistir (Frykman ve Gilji, 2003; van
Manen, 2007).
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Polkinghorne (1989), Moustakas (1994), van Manen (1990, 1997) ve Jardine (1990) gibi dnde gelen
arastirmacilar benimsedikleri fenomenolojik yaklagimlar: egitim aragtirmalarinda kullanarak fenomenolojiye
dayali yeni arastirma cercgeveleri gelistirmislerdir. Bu arastirmacilar arasinda Moustakas, betimsel, van
Manen ise yorumsal fenomenoloji gelenegine yonelik metodolojik yaklasimlari ile 6ne c¢ikmislardir.
Arastirmacilarin  benimsedikleri felsefi gelenegin fenomeni anlamlandirmaya yonelik bakis agisindan
kaynakli olarak metodolojik yaklagimlarinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin Moustakas'in
yaklasiminda, arastirmacinin analiz siirecinden 6nce fenomene yonelik kendi deneyimlerini yaziya dokmesi
ve ardindan katillmcilarin alintilarini incelemesi beklenmektedir. Van Manen ise belirli adimlar1 takip
edildigi sabit bir analiz metodu olmadigini belirtirken arastirmacinin siireg igerisinde okuma, yansitici yazim
ve yorumlamaya dayali bir dongii icerisinde fenomeni anlamlandiracagini belirtmektedir (van Manen,
1990). Yorumsal fenomenoloji gelenegi; betimlemeden ziyade, anlamin arastirmacinin anladifi ve
yorumladig1 kadar1 kadar oldugu kabuliinii tasidigindan ilgili dokiimanlarin tamami birden ¢ok okunarak
biitiinciil bir yaklasim kazanilmakta ardindan yeniden ikinci tur okumalar yapilarak katilimcinin algisin
acikladig: diisiiniilen ifadelerinden yola ¢ikarak durumu yorumlamaya ¢alismaktadir (Kafle,2013).

Hangi analiz metodunun tercih edilecegi ise bir arastirmaci olarak fenomeni betimlemek mi yoksa
yorumlamak mu istedigimiz ile yakindan ilgili bir konudur. Ornegin Papp ve Markkanen (2003); 6grenme
ortami Ornegi olarak ele aldigr klinik Ogrenme deneyimini hemsirelik Ogrencilerinin nasil
anlamlandirdiklarin inceledigi calismada fenomeni yorumlamaktan ziyade betimlemek ile ilgilendiginden
Colaizzi’'nin (1978) Husserl’in betimsel fenomenoloji yaklasimina dayanan analiz metodunu tercih etmistir.
Diger taraftan Idczak (2007) hemsirelerin hemsirelik deneyimini betimlemelerinden ziyade hemsire olma
fenomeni ile ilgilendiginden felsefi olarak Heidegger'in yorumsal fenomenoloji yaklasima dayanarak
yansiticl yazim ve okumaya odakli bir analiz siireci gelistirmistir.

Egitim arastirmalari incelendiginde 6gretim, 6grenme, 6grenen, 6gretmen, mutsuzluk, kayg: vb. pek
¢ok olgunun betimsel veya yorumsal olarak analiz edildigi calismalara rastlamak miimkiindiir. Groenewald
(2004), inceledigi 250 fenomenoloji ¢alismasiin biiyiik bir ¢ogunlugunun felsefi tabanli olmasina karsin
psikoloji, dil bilimleri, sosyoloji ve egitim gibi alanlarda da fenomonolojik yontemin kullanilmis oldugunu
belirtmektedir. Fen alaninda yapilmis olan fenomonolojik arastirmalar1 ayrintili bir sekilde inceleyen
Ostergaard, Dahlin ve Hugo (2008), bu calismalar1 arastirilan 6zneye goére 3 ana kategoride toplamigtir.
Bunlar;

e Fen egitiminin fenomenolojisi
¢ Fen egitiminde fenomenoloji
¢ Fenomenoloji ve fen egitiminin biitiinlestirilmesine yonelik ¢alismalardir.

flerleyen béliimde ii¢ kategorinin aragtirma alanlari hakkinda bilgi verilmekte ve cesitli 6rnekler
sunularak fenomenolojik caligmalar sunulmaktadir. Incelenen calismalar; 1990-2016 yillari arasinda yapilan
ve yazarlarin c¢alismalarini fenomenoloji olarak tanimladiklari arastirmalardan segilmistir. Bu calismalar
odaklandiklar1 6zne bakimindan yukaridaki ti¢ kategori altinda toplanmistir. Kaynaklara acik erisim
gosteren (Open Access) dergileri ve Ulusal Tez Merkezindeki doktora ve yiiksek lisans ¢alismalarini tarayan
veri tabanlari ile ulagilmistir.

Fen Egitiminin Fenomenolojisi

Fen 6grenme ve 0gretim siirecinin birer bileseni olan (1) 6gretmen ve 6gretmen deneyimi (2) bir birey
olarak Ogrenci ve (3) Ogrenme ve Ogretim siirecini fenomenolojik bakis agisindan analiz eden ve
anlamlandiran calismalar bu kategori altinda siniflandirilmistir (Ostergaard ve ark., 2008). Bu ¢alismalarin
ana odak noktas: siireg igerisinde yer alan konu ya da etkinliklerden ziyade 6grenci ve/veya 0gretmenin
deneyimleridir. Bu arastirmalarda bireylerin bilim egitiminin bilesenlerine ne gibi anlamlar yiiklediklerine
ulasmanin daha etkili bir fen egitimi icin gerekli iyilestirme ve diizeltmeleri gelistirme bakimindan faydal
olacag1 varsayiminin one ¢iktig1 goriilmektedir.

Ornegin; fen egitimi bilegenlerinden 6gretmen oznesini ele alan Baird'm calismasinda (1999),
Ogretmenligin dogasimna dair anlayislarin betimlenmesinin ve analizinin 6gretmen egitimi igeriginin
gelistirilmesine katki saglayacagi belirtilmistir. ‘Fen 6gretmeni olma’ fenomeninin ele alindig1 ¢alismada,
fenomeni betimlemekten ziyade yorumlamay1 amagladigini belirtmekte olan Baird, van Manen’in yorumsal
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fenomenoloji perspektifinden gelistirdigi fenomenolojik ¢alismalarindaki yansitma yaklasimindan
etkilendigini belirtmektedir. Fenomenolojik yansitma yontemi ile katilimcilarin fen 6gretmeni ve egitimine
yonelik kendi tanimlamalarini yazmalarinin istendigi c¢alismada, katilimcilarin beklenen veya ideal
gordiikleri fen Ogretmenini betimlemelerinden ziyade bir 6gretmen olarak kendilerini mevcut dénemde
nasil tamimladiklarini yansitmalar: istenmistir. Katilimcilarin on dort aylik siire¢ sonunda verdikleri
yanitlarin  tamamimi  katilmcr  6gretmenlere okutularak yorumlamalar: istendigi goriilmektedir.
Fenomenolojik yansitma yonteminin fen egitiminde kullanilmasinin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine
katki saglayacagi belirtilmektedir. Arastirma; inceledigi fenomen, arastirma amaci ve literatiire olan
katkisina yonelik beklentileri nedeni ile fen egitiminin fenomenolojisi kategorisi altinda simiflandirilmistir.
Benzer sekilde 0gretmen olma fenomenine odaklandigi goriilen Cilingir (2014), Isvec ve Tiirkiye'de ki
yedinci sinif 6grencilerinin ‘Fen 6gretmeni ... gibidir ¢iinkii...” seklinde bir metaforik benzetme yapmalarini
isteyerek 6grencilerin zihinlerindeki fen bilgisi 6gretmenine yonelik tanimlarindan fene yonelik algilarina
ulasmaya ¢alismistir. Ogrencﬂerin fen Ogretmenine yonelik anlamlarin, daha etkili bir fen egitimi igin
yapilmasi gerekenlere yonelik ipuclarini icerdigini tartisan arastirmaci, fen 6gretmenine yonelik elde edilen
betimlemelerin bilime yonelik anlamlandirmalara ulasmada birer arag oldugunu belirtmektedir. Calismanin
sonuglar1 incelendiginde; fen fenomenini; sikici, yol gosterici, zeki gibi temalar altinda ytizdelik oranlarla
betimlenerek agiklanmistir. Benzer bir fenomeni inceleyen Yamag'in (2014), 12 ilkokul 6gretmeni ile yaptig1
calismada ise smif Ogretmeni olma fenomeni yorumsaldan ziyade betimsel bir gelenegin izlerini
tasimaktadir. Fenomenolojik c¢alismalarin amacini olgulart betimlemek olarak tanimlayan Yamag, elde
edilecek bulgularin, smif 6gretmenligi programlarinin diizenlenmesinde 6nemli bir rol oynamasinin yani
sira meslege yeni baglayacak oOgretmenler icinde yasayacaklar1 deneyim igin ipuclar1 igerecegini
belirtmektedir. Bu anlamda, Heidegger'in ‘deneyimin sadece yasanilarak elde edilemeyecegine yonelik
goriisii ile uyumlu bir bakis agis1 sergilenmesine karsin elde edilen sonuglar ve analiz siireci incelendiginde
kiiltiirel ve sosyal Ogeler acisindan Ogretmenlik olgusunu yorumlamadan ziyade bir onceki ¢alisma ile
benzer sekilde betimlemelere gidildigi goriilmektedir.

Fen Ogretmenlerinin uygulamalarini etkileyen bir¢ok faktér vardir. Bunlar arasinda alan bilgileri
(Gess-Newsome,1999), bilimin dogasina yonelik inanglari (Abd-El-Khalick ve ark., 2000; Gallagher, 1991;
Lederman,1992), 6gretime yonelik inanglar1 (Pajares,1992), pedagojik alan bilgileri, 6gretim ortaminin sosyal
ve politik baglami (Little,2003) sayilabilir. Pedagojik Alan Bilgisi (PCK) alan yazini incelendiginde goriilecegi
tlizere fen Ogretiminin igerigi miifredat bilgisi ve Ogretim stratejisinin yan1 sira degerlendirme bilgisini de
igerir (Park ve Oliver,2008). Bu nedenle; ogretmen ve Ogrenci bilesenlerinin yani sira 6grenmenin
degerlendirilmesi, bilim ve bilimsel olma olgusuna yonelik fenomenolojik c¢alismalar da fen egitiminde
fenomenoloji kategorisi altinda incelenmistir. Ornegin Ogretimde teknoloji kullaniminin etkinligini
arttirmaya katki saglamak igin teknolojinin dogasmni anlamaya yonelik fenomenolojik calismalar
bulunmaktadir. (Arslan, 2013; Sar;, M ve Altun, S., 2015). Ayni sekilde, Turupc¢u (2014) alti anaokulu
Ogretmeni ile ylirtittiigli fenomonolojik calismasinda 6gretimde kullanilan degerlendirme yontemlerinden
biri olan gozlemin 6gretmenler i¢in ne anlam ifade ettigini arastirmigtir. Calismasinda, 6gretmenlerin sinif
igerisinde yogun bir sekilde deneyimlemis olduklar1 gozlem fenomenine neden énem verdiklerini anlamak
i¢in onlarin gozlemin rolii ve anlami hakkindaki goriislerine yogunlastigini belirtmektedir.

Ogretmen olgusunun yani sira bilim ve bilimsel olma olgusunun da bu kategori altinda yer alan
calismalarda incelenen olgulardan oldugu goriilmektedir. Ornegin Dahlin’in (2002) galismasinda bilim
olgusu ele alinarak, 6gretmen adaylarinin bilimi nasil anlamlandirmakta olduklar1 incelenmistir. Isigin
kirinimi ve renklerin olusumuna ydnelik aymi tarihsel donemde, ayni bulgulari kullanarak olusturulmus iki
farkli (Newton ve Goethe'nin renk teorisi) teoriye yonelik olarak 6gretmen adaylarmin bilimsellik
yorumlar: ve grup tartismalar1 video kayitlan iizerinden analiz edilmistir. Caligma dikkatlice incelendiginde
goriilecegi {izere arastirmada secilen 1s1k ve 151k teorileri incelenen ana fenomen olmaktan ziyade 6gretmen
adaylarinin bilim fenomenine yonelik anlamlandirmalarina ulasmada birer arag olarak kullanilmistir. Temel
amag; Ogretmenlerin ilgili alan bilgisine yonelik bilgilerini 6l¢gmekten ya da mevcut kavram yanilgilarim
tespit etmekten ziyade bilimi nasil tanimladiklar1 olmaktadir. Ornegin katilimcilarin Goethe'nin teorisini ¢ok
Oznel olarak tanimlarken adim adim takip edilen bir bilimsel yontem olmamas: yoniinden elestirdikleri,
bilimi degismez ve tartisma icermeyen kamnitlar, gercekler iiretmek olarak anlamlandirdiklar1 goriilmiistir.
Goethe’nin ¢alismasinmi da bilimsel olarak tanimlayan 6grencilerin ise ulasilan bilimi elde edilen gercekler
toplulugundan ziyade bir siireg olarak anlamlandirdiklar: goriilmiistiir. Dahlin, 6gretmen adaylarinin grup
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tartismalar1 sirasinda soze doktiikleri her bir savunma bilim olgusuna yonelik kendi anlamlar ile
ylizlesmelerine olanak verdigini dile getirirken bu tiir betimlemelerin uzun siirecte, 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasina yonelik 6nyargilarinda sistematik bir degisimin gerceklesmesine katki saglayacagin ileri
stirmektedir.

Arastirma 0znesi olarak ogrenciyi konu alan Kozoll ve Osborne (2004) isci ailelerinden gelen dort
O0grencinin yasamlarinda bilimin ne anlam ifade ettigini ¢alismiglardir. Bu 6grenciler i¢in ‘Bilim ne ifade
etmektedir? sorusu arastirilmistir. Bilim nedir? Bilime neden ihtiyacim var? gibi acik uglu sorulara
verdikleri yazili tamimlamalar ve goriismeler, yorumsal fenomonolojik yaklasim ile analiz edilmistir.
Yorumsal fenomenoloji gelenegi, bireylerin fenomeni anlamlandirma siireclerinde yasadiklari zamanin ve
kiiltiirin  etkisini de kabulii oldugundan dolay1r arastirmada, Ogrencilerin bilimin 6ziine yonelik
anlayislariin sekillenmesinde simifsal farkliliklar, yoksulluk ve go¢ gibi etmenleri inceledigi goriilmektedir.
Belirtilen kiiltiirel ve sosyoekonomik etmenlerin 6grencilerin bilime olan anlayislar tizerindeki etkisinin
anlasilmasinin bilim egitiminin gelismesine olan katkilar: iizerinde duran arastirmacilar, dort 6grenci ile
yasamlar1 ve bilime yonelik derinlemesine goriismelerde bulunmus ve bilimin onlarin yasamlarinda ne
anlam ifade ettigini anlamaya ¢alismislardir. Degisen 6gretim programlarinin (Demir ve ark., 2013;) yam
sira kiiresellesmenin bir sonucu olarak ¢ok kiiltiirlii toplumun egitimdeki yansimalar1 (Basarir ve ark., 2014;
Hwang, ve Roth, 2008; Lee, ve Koro-Ljungberg, 2007; West,2013), savas durumunda ki 6gretmen ve 6grenci
Oznelerinin yasadiklar1 deneyimler, miiltecilerin ve miilteciligin egitim {izerindeki etkileri (Ergin, 2016;
Felix, 2016; Kirova, ve Emme; 2006; Onsando, ve Billett, 2009) de egitimin fenomenolojisine yonelik
aragtirmalarda {izerinde durulabilecek olan fenomenler arasindadir. Ozellikle miilteciligin egitim {izerindeki
¢ok yonlii etkileri son donem fenomenoloji ¢calismalarinin odak noktasi haline gelmistir.

Ornek calismalarda da goriildiigii {izere fen egitiminin kendisini bir fenomen olarak ele alan
arastirmalarda temel amag; fen egitimini daha etkili bir hale getirmek i¢in mevcut durumun ne oldugunu
anlamaya ve analiz etmeye odakli oldugundan, bu ¢alismalar betimsel ya da yorumsal karakterli olabilir.

Fen Egitiminde Fenomenoloji

Ostergaard ve arkadaslar1 (2008); dogal fenomenler ve onlarin nasil daha iyi ogretilebilecegi {izerine
yapilan c¢alismalar1 fen egitiminde fenomenoloji kategorisi altinda degerlendirmislerdir. Bir onceki
kategoriden farkli olarak bu tarz arastirmalarda Ogretim siireci igerisinde konu olan dogal olgunun
kendisine odaklandig1 goriilmektedir. Tufan, deprem gibi cevre egitiminde yer alabilecek global egitim
konularinin yaru sira fizik gibi pozitif bilimlerde ki salt gergeklerin 6gretiminde de bu tarz fenomenolojik
calismalarin oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalarda ortak olarak dogal fenomenin tanimlanmas: ve
analizinin yan sira ‘Ilgili fenomen nasil gretilmeli?” énermesi mevcuttur. Ornegin; manyetizma ve elektrik
gibi soyut fizik fenomenlerini 6grencilerin nasil tanumladiklar iizerinde duran (Arons,1982) ya da giig
kavrami (Freundenthal, 1993) ve 0gretimi gibi calismalar 6rnek verilebilir. Bu gibi alan fenomenlerinin
anlasilmas1 ile o alanin Ornegin biyokimya mnasil Ogretilmelidir? Sorusuna cevap bulunmas:
amaclanmaktadir.

Benzer sekilde Direkgi'nin (2014) besinci siif 6grencileri ile gerceklestirdigi fenomonolojik ¢alismasi
bu kategorideki galismalara ornek olarak verilebilir. Dogal olgunun kendisine yogunlasarak, dgrencilerin
diinya, glines ve ay gibi astronomik kavramlara verdikleri anlamlara ulasmak daha etkili Ogretim
yontemleri gelistirilmesine katki saglayacaktir. Betimsel bir analiz gerceklestiren arastirmada elde edilen
sonuglarin ilgili doga fenomenlerine yonelik sahip olunabilecek potansiyel 6n bilgileri sundugu ve
gelistirilecek yeni pedagojik yaklasimlarin sekillenmesine yardimci olacag: belirtilmektedir. Benzer bir diger
calismada Didis, Ozcan ve Abak (2008) kuantum fiziginin dgrenciler tarafindan nasil algilandig: iizerine
yogunlasmislardir. Arastirmanin genelleme amacit olmaksizin mevcut algiyr tarumlama ve agiklama
amacinda oldugunu belirten arastirmacilar, elde edilen bulgularin gelistirilecek yeni 6gretim materyalleri ve
tasarimlarinda yardimci olacagini belirtmislerdir. Bu kategoriye 6rnek olarak verilebilecek bir diger calisma
ise Canpolat ve arkadaslarimin (2012) kimyanin temel konularindan biri olan kaynama fenomenine
yoneliktir. Kimyanin temel konularindan biri olmasina karsin siklikla 6grenciler kadar 6gretmenlerinde
kavram yanilgis1 gosterdigini belirten arastirmacilar, Kaynama olaymnin dogasinin nasil anlamlandirildigina
yonelik elde edilecek her bir bulgunun karsilasilan kavram yanilgilarinin nedeninin anlasilmasina katki
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saglayacagini belirtmislerdir. Bu anlamda Ostegaard’in belirttigi fen egitiminde fenomenoloji kategorisini
agiklayic1 bir 6rneklerden biri olarak degerlendirilmesi miimkiindiir.

Gortildiigii iizere bir 6nceki ki kategoriden farklh olarak bu kategoride ki aragtirmalar, fen egitimine
yonelik yaklasimlardan ziyade Ogretim siireci igerisinde yer alan gesitli fenomenlerin nasil daha iyi
anlasilabilir hale getirilecegi {izerine yogunlasmaktadir.

Egitim ve Fenomenoloji

Arastirmaya konu olan fenomen fen egitiminin herhangi bir bileseni veya bir doga olay1 degil de,
egitime Ornek olabilecek bireylerin bizzat kendilerinin oldugu calismalar egitim ve fenomenoloji kategorisi
altinda yer almaktadir. Bu ¢alismalarda ilgili 6znelerin kisisel gelisimleri ve egitim yaklasimlar1 6gretim
siirecinin gelistirilmesi yoniinde katki saglayacak fenomenler olarak ele alinmaktadir. Ornegin, orgiin bir
egitim almamis olmasina ragmen, Faraday (1791-1867) deneysel fizik alaninda koklii degisimler baslatmig
bir bilim insanidir. Ostegaard ve ark., (2008), Faraday’in analitik yaklagiminin ve bilimsel bakis agisinin yar
sira yaraticl diislince becerisinin fenomen olarak betimlenerek, yasadigi toplumsal ve kiiltiirel yap1 icinde
analiz edilmesinin daha etkili fen egitimi stratejileri gelistirilmesine katk: saglayacagini belirtmistir.

Benzer sekilde Matthews'un (2014); Joseph Priestley’i konu aldig1 calismay1 fenomenolojik bir
inceleme olarak ele almak miimkiindiir. Bu ¢alismada, Priestley’in fotosenteze yonelik ¢alismalarinin yani
sira aydinlanma g¢agimna olan katkilari, kisisel yasami ve felsefi bakis agisina yonelik ayrintili analizler ve
anlatimlar rapor edilmistir. Arastirmaci Priestley’e ait tarihsel hikayelerin fen derslerine kisa hikayeler
seklinde dahil edilmesine yonelik 6neride bulunmuslardir. Matthews; bilim tarihinin en etkili figiirlerinden
biri olarak tanimladig1 Priestley’in diinya goriisii ve bilimsel durusunun, fen egitiminde 6grencilerin bilim
ile aydinlanma arasindaki bag1 kavramalari, bilimin toplumla olan etkilesimli dogasinin anlasilmasina katki
saglayacagini belirtmistir. Ulusal alanda ise bir fenomen olarak bireyi ele alan ve incelenen bireyin diinya
goriisiinden, yasamindan yola ¢ikarak egitime atifta bulunan ¢ok nadir calismaya rastlanmaktadir. Bu
kategori altinda yer alan ¢alismalarin biyografik ¢alismalardan ayrilmasinda egitim ile incelenen fenomenin
baglantisinin kurulmus olmasi géz oniine alinmistir. Bu anlamda ulusal ¢alismalar icerisinde Aslan’in
(2013), TUBITAK'in kurucularindan Mustafa Inan’in bir fenomen olarak incelendigi calismasi egitime
yonelik iligskilendirmelerin yapildig1 bir calisma olarak goze carpmaktadir. ilgili calisma; Oguz Atay’'in
Mustafa Inan’mn yasamina ve bilimsel kisiligine yonelik yazilmis olan biyografik eserinden yola ¢ikilarak bir
bilim insaninin sahip olmasi beklenen 6zellikleri ve yasadig1 donemdeki akademik degisim ve gelisimlerin
Inan’in bilimsel geligimi {izerindeki etkilerini tartismaktadir. Bir diger rnek verilebilecek ulusal caligmada
ise Ozer (2011), Tiirk filozoflarindan Takiyettin Mengiisoglu'nun diinya goriisiiniin ayrintih bir sekilde
betimlemekte ve egitime yonelik goriislerini irdelemektedir. Bir fenomen olarak ele alinan Mengiisoglu'nun
insana ve egitime yonelik goriislerinden yola cikilarak ontolojik temelli bir yaklagim ile egitimin bir aractan
ziyade amac olarak goriildiigii alternatif bir egitim anlayis1 onerilmektedir.

Priestley ya da Faraday gibi ilgili fenomenolojik 6zne tizerinden fenomenoloji ile egitimi bir araya
getirmeye calisan bu tarz galismalar; bir fen 6gretmeninin, hem konu ile baglanti kurmasina hem de ilgili
Ozneye ait 6grenme durumlarini sinifina getirerek Ogrencilerin somut bir kisi ile kendi deneyimlerini
iliskilendirmelerine olanak tanimaktadir (Ostegaard ve ark., 2008). Bilim tarihinin fen egitimi igerisine dahil
edilmesine yonelik arastirmalarda da gelistirilen bu tarz 6rnek durum hikayelerinin kavram 6gretiminin
yani sira Ogrencilerin bilime yonelik yeni anlayislar1 kazandirmasmma ve olumlu tutum gelistirmelerine
yardimct oldugu belirtilmektedir (Dibattista ve Morgese, 2012; Matthews, 1994; Monk ve Osborne, 1997;
Seker ve Welsh, 2006).

Tartisma ve Sonug

Fenomenoloji yaklagimlarmin gerceklik ve o gerceklige ulasma yollarmna iligkin farkliliklar: vardir.
Aragtirma siirecinin her evresi ile dogrudan iliskili oldugundan bu farkliliklarin felsefi kdkenlerini anlamak
arastirmanin tutarli bir biitiinliik igerisinde yiiriitiilmesini saglayacaktir. Bir arastirmaci olarak ilgili
fenomeni betimlemek mi yoksa yorumlamak mi istenmektedir? Deneyimin tamamen bireysel olarak
sekillendigi ve bireysel olarak yasanmasi gerektigine mi yoksa bazi deneyimlerin kiiltiirel olarak
aktarilabilecegini mi kabul etmekteyiz? Bu ve benzeri sorulara dair sergilenen felsefi durug arastirmada
metodolojik agidan 6n yargilari, varsayimlar: ve kiiltiirel etkileri fenomeni anlamlandirma siirecine dahil mi
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edecegini yoksa paranteze alarak disarida mi tutulacagim belirleyecektir. Metodoloji; aragtirmacinin
gercekligin anlasilmas: icin iirettigi yontemlerin dogas1 hakkinda sahip oldugu goriisii, baska bir deyisle
sectigi yontemin felsefi arka plamidir. Bu nedenle, arastirmada segilen yontem ile arastirmacinin gerceklige
ve ona ulasmaya yonelik yaklasiminin bir biitiinliik igerisinde olmasi gerekir. Gergeklik ve o gerceklige
ulasma yollarma iliskin fenomenolojinin bakisini kavramak, arastirmanin tutarli bir biitiinliik igerisinde
ylriimesini saglayacaktir. Fenomonolojik c¢alismalar epistemolojik acidan bireysel bilgi ve 06znellik
paradigmasina dayanurlar. Olgu bireyde anlamlanmaktadir. Bu nedenle fenomenoloji desenine sahip
oldugu belirtilen bir arastirmada dogru bilgiye ulasmaya calismak benimsenen epistemolojik durus ile tezat
olusturacaktir. Amag; Ogretmen, Ogrenci ya da Ogretim programlarina dair genel geger formiillere
ulasmaktan ziyade fenomenin nasil anlasildigina ulasmaktir. C)rnegin, Ogrencilerin bilim fenomenine
verdikleri anlama odaklandigini belirtmekte olan bir fenomonolojik arastirma sonunda 6grencilerin bilime
yonelik kavram yanilgilarinin tespit edildiginin belirtilmesi tutarli bir durus olmayacaktir. Bir egitim
metodunun digerinden daha etkin veya bagarili oldugu fenomenolojik bir arastirmanin sonucu olmasi
miimkiin degildir (Magrini, 2012). Bu anlamda van Manen (1990), fenomenolojinin problem ¢6ziimii ile ilgili
bir yaklasim olmadigim belirterek problemi; belirli bir ¢dziime, teknige ve dogru cevaba sahip bir yap:
olarak tanimlamistir. Bir diger onemli nokta ise arastirmalardaki katilimci sayisidir. Siire¢ boyunca
arastirilan olguya yonelik bireysel anlamlara ulasilarak fenomenin betimlenmesi veya bu anlamin bireyin
kendi kavramsal semasi igerisinde yorumlanmasi temel amagtir. Bu nedenle siire¢ boyunca uzun siireli ve
birden fazla goriisme gergeklestirilmesi ve bu goriismelerde bireylerin kullandiklar: terimler ile fenomenin
anlatilmasi &nemlidir. Ornegin; katilimer egitim olgusunu tanimlarken entelektiiel bireyler yetistirme
terimini kullandiginda onun entelektiiel tanimina yogunlasarak kendisi icin entelektiiel bireyin ne anlam
ifade ettigi tespit edilmelidir. Boylece katilimcinin anlam c¢ergevesinden olguyu anlamlandirabilmek
miimkiin olabilecektir. Bu nedenle, fenomenolojik arastirma siirecinde katilimcilar ile uzun siireli ve
ayrintili birden fazla goriisme yapilacagindan katilimci sayisimin smirli olmasi hatta bu saymin 10'u
gecmemesi dogal olarak kabul edilir. Buna karsin alan yazin taramas: sirasinda 6zellikle {ilkemizde yer alan
kimi c¢alismalarin kendilerini fenomenolojik birer ¢alisma olarak tanimlamasina karsin katilimc sayilari
(Aslan, 2013; Derman, 2014; Kocakiilah ve Kirtak-Ad, 2014; Kaplan ve ark., 2014) ; sectikleri veri toplama
araclari (Giirler ve Onder, 2014) bakimindan kabul edilen fenomenoloji felsefesine uygun olmadiklari dikkat
¢ekmektedir. Bu nedenle arastirmacilar fenomenoloji veya baska bir metodolojik deseni benimsediginde
ilgili deseni besleyen felsefi yaklasimlara yonelik bilgi edinmeli, ne yaptiklari, neden yaptiklar1 ve siirecte
nasil ilerlemeleri gerektigi ile ilgili dogru fikirlere sahip olmalar1 degerli ve dnemlidir.

Tiirkiye’de yapilan fenomenolojik ¢alismalar incelendiginde dikkat ¢eken bir diger nokta ise bu
calismalarin kategorik ¢esitlilik gostermemesi ve ¢ogunlukla fen egitiminde fenomenoloji kategorisi altinda
yer almalaridir. Ozellikle, fen egitiminin fenomenolojisi kategorisi altinda degerlendirilebilecek
arastirmalara ¢ok az rastlanmistir (Basarir ve ark., 2014; Demir ve ark., 2013; Ergin, 2016). Uluslararas:
alanda yeni donem c¢alismalara bakildiginda, ozellikle ¢ok kiiltiirliilitk ve gog¢menlik gibi olgularin
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasina odaklanan fenomenolojik calismalar goriilmektedir (Felix, 2016;
Hwang ve Roth, 2008; Kirova ve Emme; 2006; Onsando ve Billett, 2009; Lee ve Koro-Ljungberg, 2007;
West,2013; ). Cok kiiltiirlii bir cografyada bulunmamiza ragmen ulusal ¢alismalarin bu alana odaklanmamis
olmasi dikkat gekici bir sonugtur. Bir diger 6nemli nokta, 2011’den beri devam eden Suriye i¢ savasindan en
¢ok etkilenen ve bu etkileri derinden hisseden bir iilke olmamiza karsin gogmenlik ve miilteciligin egitim
tizerindeki etkileri, miilteci halklarin egitimde yasadiklari sikintilar1 anlamlandirmaya yonelik ulusal
arastirmalarin olmamasidir. Go¢men halklarin egitim siireglerinde yasadiklar1 zorluklar ve go¢men niifusun
yogunlukta oldugu bolgelerdeki egitim siirecini derinlemesine inceleyecek fenomenolojik ¢alismalar acil bir
ihtiyactir. Bu ¢alismalar egitim siirecinin daha kapsayici olmasini saglamak bakimindan degerli ve yararh
olacaktir.

Bir fenomenolojik arastirma, inceledigi 6zne bakimindan hangi kategoride olursa olsun fen egitiminde
bilim diinyas1 ve giinliik yagsam arasinda baglanti kurmaya yardimc olacaktir. Fenomenoloji geleneginde
arastirmanin baslangic noktasi her zaman gercek yasamlar olmalidir, ¢iinkii fenomenoloji kesfetmek icin
vardir (Van Manen, 1991). Bilim ve egitim gibi sosyokiiltiirel bir olguya dair yiiriitiilen fenomenolojik bir
arastirmada O0gretmen veya Ogrenciden hangisi ele alimirsa alinsin, birer birey olarak essiz olduklarindan,
calisma dogas: geregi essiz ve digerlerinden farkli olacaktir. Her arastirma, bilgi havuzuna yeni bir damla
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katkida bulunarak gelistirilecek olan egitim ve 6gretim yaklasimlarinin daha etkili ve kapsamli olmalarina
yardimci olacaktir.
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