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to determine whether there is a significant difference in terms of gender and department. As a result
of this study, it's been seen that metaphors are collected under 6 sub-themes of “technological”,
“form of education”, “being useful”, “being negative”, “autonomy” and “other”. The metaphors
mostly developed by students were relatively “open learning”, “bubble”, “fruit”, “computer”.
Furthermore, while it was found a significant difference on metaphors as to students’” depertmant,
the difference was also no found as to students” gender.
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Extended Summary
Purpose

Distance education takes place via instructional technologies when the teacher and the student are
physically separated without age limitations. The concept of distance education has recently been the subject
of research in technical and systematic terms. Metaphor studies of regarding this concept are scarce and
there are no sufficient researches in literature. However, the perceptions and perspectives of distance
education are as important as face-to-face education. Hence, metaphors are powerful tools in determining
the students’ perspectives regarding any concept in education. The aim of this study is to determine the
perceptions of students majoring with blended education programs in distance education about the concept
of distance education via metaphors. In accordance with this general purpose, the research sub-questions
have been designed as follows:

1- What are the metaphors of blended learning developed regarding the concept of distance
education?

2-  Which conceptional categories of metaphors have been developed and gathered as to their mutual
features regarding the concept of distance education?

3- Do these conceptional categories of metaphors, which are produced by blended learning students
on distance education, show differences according to gender?

* This study was presented as oral paper in VIL International Congress of Educational Research in which organized between the dates of 05-08 May 2015 in Mugla Sitk1t Kogman
University
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4- Do these conceptional categories of metaphors, which are produced by blended learning students
on distance education, show differences according to the departments of the students?

Method

The study was designed as survey method. A total of 130 blended learning students majoring in some
departments with distance education in a university located in West-Black Sea region participated in the
study. The research data were collected via an electronic form including phrases like “distance education is
similar......, because.....”. Content analysis was used for data analysis in categorizing the metaphors; and the
Chi-Square Analysis was also used to determine whether there was a significant difference in terms of
gender and department.

Findings

As a result of this study, it has been observed that a total of 60 metaphors are collected under 6 sub-
themes of “technological”, “form of education”, “being useful”, “being negative”, “autonomy” and “other”.
“Computer” (f=3) and “smartphone” (f=2) metaphors were repeated mostly in “technological” sub-theme.
Open learning (f=26) is the most frequent metaphor in “form of educational” sub-theme. Most of students
have developed also “fruit” (f=6) and “tree” (f=5) metaphors in “being useful” sub-theme. Moreover, it has
been observed that some of students have negative perceptions against distance education. Some of the
students have developed 10 different metaphors under “individual” sub-theme; and “bird” (f=4) is the most
frequent metaphor compared with others. Apart from these sub-themes, it has also been determined that a
category named “other” included 7 different metaphors (e.g., “football match”, “table” etc.). On the other
hand, a significant difference was determined on metaphors in terms of the students” department. However,
it has also been observed that there is no significant difference on metaphors in terms of gender. Based on
these findings, it is clear that most of the students majoring in department of computer programming
developed metaphors under “technologic” sub-theme. While most of the students majoring in departments
of Literacy and Sociology etc. developed metaphors under “autonomy” and “being useful”; most of students
enrolling to the common core courses have developed also metaphors like “being negative”.

Discussion and Conclusion

In this study, the metaphors are collected under 6 sub-themes of “technological”, “form of education”,
“being useful”, “being negative”, “autonomy” and “other”. Most of the students developed the metaphor
“open learning” under “form of education” sub-theme. According to the Chi-Square Analysis, statistical
difference was not found in terms of students’ gender; on the contrary, the metaphors developed by students
indicate significant difference according to their departments. “Form of education” sub-theme is an expected
finding in the study. According to Graham (2006), distance education is associated with concepts such as

open learning, computer-supported education, internet-based learning, virtual learning and online learning.

The sub-theme of “being negative” is one of the remarkable findings in pedagogical terms. Especially,
it can be claimed that this result is derived from distance education issues, because the participants indicated
the reasons of metaphors in this sub-theme negatively. For this reason, these negative perceptions can
influence students’ achievements and learning negatively. Hence, communicational issues and affective
features in distance education should be focused on. According to Moore’s (1997) Transactional Distance
Theory, the learners in distance education have lived a psychological and emotional distance perception
rather than physical. This perception can cause communicational issues faced by them. Accordingly,
Murphy and Rodriguez-Manzaneres (2008) stated that students had negative motivation and interests; and
that they could develop weak sense of belonging.

Moreover, some students have also positive perceptions towards distance education. The metaphors
that were developed mostly in the study were “open learning”, “bubble”, “fruit”, and “computer”,
respectively. Based on these findings, activities regarding students’ attitudes of distance education should be
performed. Awareness of distance education should be provided for students studying in formal education.
By using efficient teaching materials in distance education, the system design and the interface may be made
more useful, and thus, decrease the distance perceived by the students.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu aragtirmanin amaci uzaktan egitim biinyesinde karma egitim programlarina kayith 6grencilerin
Alind1 23.06.2016 uzaktan egitim kavramina iliskin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Bu dogrultuda,
Diizeltilmis hali alind1 gelistirilen metaforlarin &grencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri boliimlere goére farklilasip
13.07.2016 farklilasmadig1 da incelenmistir. Arastirmaya Bat1 Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir iiniversitede
Kabul edildi 07.08.2016 uzaktan egitim programlarma kayith toplam 130 karma egitim Ogrencisi katilmistir. Arastirma
Cevrimici yayinlandi verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Uzaktan egitim...... gibidir; ciinkdi...... " ctimlesini igeren
25.12.2016 yar1 yapilandirilmis elektronik bir form araciligiyla toplanmistir. Metaforlarin kategorilere gore

siiflandirilmasinda igerik analizi; cinsiyet ve boliimlere gore farklilasmanin olup olmadig ise ki-
kare analizi kullanilarak tespit edilmistir. Arastirma sonucunda metaforlar “teknolojik”, “egitim
sekli”, “faydali olan”, “olumsuz olan”, “bagimsizlik”, ve “diger” olmak iizere toplam 6 alt temada
toplanmistir. En fazla gelistirilen metaforlar sirasiyla “aqikdgretim”, “bos is”, “meyve” ve
“bilgisayar” seklindedir. Ayrica arastirmada gelistirilen metaforlarn 6grenim goriilen boliime gore
anlamli farklilik gosterdigi, cinsiyete gore ise anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

© 2017 IOJES. Tim haklar: saklidir
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Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler, kiiresellesmenin etkisiyle yer ve zaman smirlamasi olmadan bilgiye
ulasma ihtiyacini arttirmis; egitimde bir onceki donemlere gore daha iistiin teknolojilerin kullanilmasin
gerekli kilmistir. Bu dogrultuda yasam boyu 6grenmenin bir geregi olarak egitim alaninda yasanan gelisme
ve degisimlerden herkesin esit olarak yararlanabilmesi (firsat esitligi) i¢in Ogrenmeyi sirlayic
degiskenlerden 6zgiir kilan uzaktan egitime ilgiyi arttirmistir. Uzaktan egitim genel anlamda, 6grenen ve
egiticinin farkli yerlerde oldugu ve 6grenmenin bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla gerceklestirildigi bir
egitim bi¢imidir (Eman, 2011; Kaya, 2002; Moore, 2012; Moore & Kearsley, 2011). Daha spesifik bir ifadeyle
ise; uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmenin ogrenme-ogretme siirecinin biiyiik bir boliimiinde (gerektiginde
yliz yiize egitim olanag1 saglayan) birbirinden farkli ortamlarda bulundugu ve bu siiregte yazili, basili
dokiimanlarin yaninda cesitli 6gretim teknolojilerinin kullanild1g1, 6grenene “bireysellik”, “bagimsizlik” ve
“esneklik” imkani sunan sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasi seklinde tanimlanabilir (Usun, 2006: 7).

Glintimiizde {iniversitelerde uzaktan egitim faaliyetleri agik ve uzaktan egitim fakiilteleri, uzaktan
egitim uygulama ve arastirma merkezleri ya da acgik ve uzaktan egitim merkezleri gibi yapilasmis
kurumlarin biinyesinde planl olarak yiiriitilmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimde 6n lisans, lisans ve
lisansiistii programlarmin yaninda, birgok kurs ve sertifika programlari: da mevcuttur. Ustelik baz {ilkelerde
(Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya, Ispanya gibi) egitimin cevrimici ya da karma sekilde
gerceklestirildigi acik {iniversite (Open University) modeli ve uzaktan egitim iiniversiteleri (university of
distance education) de bulunmaktadir (Kirik, 2014). Ilgili literatiirde uzaktan egitim; aralarinda kiigiik
farkliliklar bulunan mektupla 6grenme, acikdgretim, uzaktan 6grenme, gevrimici 6grenme, internet tabanl
o0grenme gibi kavramlarla birlikte kullanilmaktadir (Anohina, 2005; Graham, 2006; Moore, Dickson-Deane &
Galyen, 2011). Ancak, ilgili literatiirde uzaktan egitimin soz konusu kavramlar: kapsayan bir yapiya sahip
oldugu bilinmektedir (Anohina, 2005, Graham, 2006; Moore, Dickson-Deane & Galyen, 2011). Diger bir
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deyisle, bu egitim sekli acik ve uzaktan egitim ya da 6grenme (open and distance education or learning)
seklinde de ifade edilmekte olup, 6nceden bahsedilen kavramlari da biinyesinde barindiran genis kapsamli
bir kavramdir.

Uzaktan egitimin teorik temelleri, yapisi ve kendine 6zgii kavramlari gesitli kuramlara dayanmaktadir
(Schlosser & Simonson, 2002). Nitekim Keegan’a (1986) gore uzaktan egitimin temel yapis1 teorik olarak
Wedemeyer (1981) ve Moore'un (1973, 1983, 1997) kuramlarimi kapsayan bagimsizhik ve ozerklik
kuramlarina; Peters’in (1988) kuramini kapsayan endiistrilesme kuramina; Baath (1982), Sewart (1987) ve
Daniel ve Marquis (1979)'un kuramlarini kapsayan etkilesim ve iletisim kuramlarina dayanir. Bu dogrultuda
Keegan (1986); uzaktan egitime yon veren kuramlar1 bagimsizlik ve 6zerklik, endiistrilesme, iletisim ve
etkilesim kurami olmak {izere {ice ayirmistir. Bu kuramlardan uzaktan egitimde 6grenene bagimsiz 6grenme
olanagl sunan bagimsizlik ve oOzerklik kurami, Wedemeyer (1981)'e gore uzaktan egitimin oOziinii
olusturmaktadir. Diger taraftan, Moore (1997)un islemsel uzaklik kurami da 6grenen bagimsizligini temel
alarak sekillenmistir. Nitekim Moore (1983), uzaktan egitimde uzaklik kavrami {izerine odaklanarak bu
kavramin sadece fiziksel olarak algilanmasinin degil; ayrica egitsel ve psikolojik agidan da ele alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Ozetle bu ve benzeri kuramlarin, uzaktan egitimi ele alis bicimlerine gore teorik alt
yapisini ve dogasim agikladiklari goriilmekte olup, Ozkul ve Aydm (2013)ya gére bu kuramlar
dogrultusunda uzaktan egitimin kendine 6zgii kavramlar1 ve o6zellikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle
uzaktan egitimi geleneksel kampiis egitiminden ayiran belirgin 6zellikler vardir (Valentine, 2002; Simonson,
Smaldino, Albright & Zvacek, 2012).

Birincisi, 6grenen ve egiticinin farkli yerlerde olmasi uzaktan egitimi yiiz yiize egitimden ayiran
belirgin bir 6zelligidir (Valentine, 2002). Ancak, egitimin yiiz ytize yapilmamasi bazi sinurliliklarin da ortaya
¢ikmasina sebep olabilir. Bu sinirliliklar hem sanal hem yiiz yiize 6grenme seklinde ifade edilen karma
egitimle ya da egitim siirecinde etkilesim artiran etkinliklerle ortadan kaldirilabilir. Diger taraftan, 6grenen
ve egiticinin farkli yerlerde olmasi 6grenmede esnekligi ve 6zgiirliigii de beraberinde getirir. Bu dogrultuda
uzaktan egitim, hem egiticiler hem de 6grenenler i¢in zaman ve yer uygunlugu saglayarak ogrenmeyi
kolaylagtirir (Moore, 2012). Tkincisi, uzaktan egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (televizyon, bilgisayar
ve mobil aygitlar gibi) etkin kullanimi1 s6z konusudur (Simonson ve dig., 2012). Nitekim yiiz yiize egitimde
bu ve benzeri teknolojilerin kullanimi yaygin olsa da, uzaktan egitimin yapisi geregi soz konusu
teknolojilerin kullaniminin gérece daha yaygin kullanildig: bilinmektedir.

Ugiinciisli, grupla &grenmeden ziyade bireysel &grenmenin agirlikli olmasidir. Bu dogrultuda
Smaldino ve digerlerine (2010) gore uzaktan egitim, bireyin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alarak 6grenen
merkezli yaklasimi temel almasi, agisindan yapilandirmact yaklasima uygundur. Dordiinciisii, uzaktan
egitimin organizasyon tabanli bir egitim sekli olmasidir (Valentine, 2002). Bunun anlami, uzaktan egitim
programlarinin tasarlanmasinin planli olarak yapilmasidir. Ayrica bu siiregte egitim teknologlari, 6gretim
tasarimcilari, grafik ve video gibi alanlarda uzman personel gorev almaktadir. Son olarak ise uzaktan
egitimde 6grenme faaliyetinin iki yonlii bir etkilesimle gerceklestirilmesidir. Bu dogrultuda 6grenci-6grenci,
Ogrenci-egitici etkilesiminin yaninda 6grenci-igerik arasinda da dikkate deger bir etkilesim s6z konusudur.
Bu 6zelliklerin yaninda uzaktan egitim esnek ve bagimsiz bir 6grenme ortami saglar (Moore ve Kearsley,
2011). Bunun anlami, 0&grenenin istedigi yerden istedigi zamanda Ogrenme faaliyetlerini kendi
yonlendirmesi dogrultusunda siirdiirebilmesidir. Dolayisiyla uzaktan egitimde “bireysellik”, “esneklik” ve
“bagimsizlik” gibi kavramlar 6n plana ¢ikar (Usun, 2006). Holmberg (1989)’e gore bireyler is, meslek ya da
belirli sebeplerin (hastalik gibi) verdigi simirliliklar yiiziinden kisisel, sosyal ve mesleki gelisimlerini ve
egitim ihtiyaglarini karsilayamamaktadirlar. Bu baglamda, uzaktan egitim artan egitim talebiyle birlikte,
ogrenene esneklik ve kolaylik saglamasi agisindan bir firsat sunmaktadir.

Uzaktan egitim sadece zaman ve mekan esnekliginin yaninda, gercek kampiis ortaminda gerceklesen
yliz ylize egitime de izin verir (Valentine, 2002; Simonson ve dig., 2012). Diger bir deyisle, 6grenen
gerektiginde Orgilin 6gretimin olanaklarindan (laboratuvar, uygulamali dersler, grup ¢alismalari, kiitiiphane
gibi) gercek kampiis ortamina gelerek faydalanabilir. Ayrica cagdas egitim anlayisinda tek tip egitim
anlayisindan ziyade amaca gore degisebilen birbiriyle biitiinlesmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasimnin
esneklik agisindan da daha uygun oldugu sodylenebilir (Jonassen ve dig., 1995). Spesifik olarak, geleneksel
sinif ortamlarinin yer ve zaman bagimsizligi olmamasi, tamamen uzaktan (gevrim igi, sanal sinuf, mektup, e-
posta gibi) yapilan derslerin de iletisim ve sosyallesme agisindan simirliliklarinin olmasi her iki egitim
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seklinin avantajlarindan birlikte yararlanildigi karma 6grenme ortamlarinin olusmasina zemin hazirlamistir
(Graham, 2006; Watson, 2008; Horzum, 2014).

Nitekim karma 6grenme, uzaktan 6grenme ile geleneksel sinif egitimini birlestiren bir yaklasimdir.
(Graham, 2006). Literatiirde hibrit (hybrid) ya da harmanlanmis (blended) 6grenme olarak da bilinen bu
6grenme sekli (So & Brush, 2008), uzaktan 6grenmenin yaninda 6grenenin egiticiyle ayrni yerde ve zamanda
yliz ylize egitim (geleneksel sinif ortaminda) almasina da olanak tanir. Boylece hem uzaktan 6grenen hem de
yliz ylize 6grenen bireyler i¢in esneklik saglanmis olur. Ayrica bu anlayis, agirlikli olarak tercih edilen
egitim tipinin sinirliliklarinin ortadan kaldirilmasia da yardimei olur. Ozetle, karma dgrenme farkli egitim
sekillerini birlestirerek aralarinda koprii kuran bir modeldir. Gedik (2013)’e gore karma egitimle bir egitim
seklinin gerceklestigi ortamda karsilasilan sorunlarin diger bir egitim seklinin olanaklariyla ¢oziime
ulastirilmas1 amagclanir. Boylece bu ortamlar sayesinde 0grenmenin etkililigi artirilarak egitimde firsat
esitligi saglanir (Ross & Gage, 2006). Nitekim ilgili literatiirde karma egitim modelinin 6grenme iizerinde
bilissel, duyussal ve kismen davranigsal yonde olumlu etkisi olduguna yonelik arastirmalar bulunmaktadir.
Ornegin, Obiedat ve digerlerinin (2014) {iniversite diizeyinde bilgi teknolojileri dersine yonelik 6grenci
basarisini degerlendirdikleri arastirmalarinda karma 6grenme ile gergeklestirilen 6grenme faaliyetlerinin
basar1 degiskenine anlamli ve pozitif etkisinin oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde, Bernard ve
digerlerinin (2014) karma 6grenme ¢alismalarinin etkisini degerlendirdikleri meta analiz arastirmalarinda bu
egitim seklinin Ogrencilerin basar1 ve tutum degiskenleri iizerinde dikkate deger etkiye sahip oldugunu
tespit etmislerdir. Bu ve benzeri arastirmalardan elde edilen bulgular, karma &grenmenin egitsel agidan
olumlu katkilarmin olabilecegine yonelik kanit olusturmaktadir.

Karma 6grenme ortamlar1 hem c¢evrimigi hem de yiiz yiize 6gretim tasarimini kapsadigindan dolays,
bu ortamlarda egiticinin dengeleyici rolii énemlidir. Egitici bu noktada her iki ortamda da 6grenciyi
merkeze alarak onlara rehberlik eden, dersin yiiriitiilmesinden sorumlu kisidir (Larsen, 2012). Ayrica
egiticinin gevrimici 6grenmede kullanilan 6gretim teknolojilerini de iyi kullanmasi gerekir. Bu dogrultuda
karma egitimde egiticiler 6grenme ortamlarini sekillendirirken, 6grenmenin merkezinde ise 6grenci yer alir.
Bu noktada, karma 6grenme egitici bileseniyle beraber 6grenci ac¢isindan da farkli bir 6grenme ortami
olusturur. Ciinkii 6grenen, belirli zamanlarda geleneksel yiiz yiize egitime katilirken, diger zamanlarda ise
uzaktan egitim aracilifiyla derslere katilmaktadir. Bu durum 6grenme faaliyetinin gerceklestirilmesi igin
ogrencilerin uzaktan egitimi olusturan bilesenlerle de etkilesim kurmasimi gerektirir (Moore, 2012). Bu
baglamda uzaktan egitimde 6grenci ile 6grenci, egitici, sistem ve igerik arasindaki etkilesim O6grenmeyi
etkilemektedir. Diger taraftan, s6z konusu etkilesimde yasanan sikintilar uzaktan egitimin amacina
ulagsmasini engeller. Bunun yaninda uzaktan egitimde yasanan sorunlar da, Ogrencilerin akademik
basarilarini ve dgrenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir (Yilmaz ve Giiven, 2015). Marsh, Mitchell ve
Adamczyk (2010)’a gore bu sorunlar, 6grenenlerin bu egitim sekline yonelik algilari etkilemektedir.
Ustelik ve daha da 6nemlisi, bu sorunlar &grencilerin farkinda olmadan yazili programla celigkili
o0grenmeler edinmelerinde rol oynar. Yakin bir ge¢miste Fidan (2016)'1n uzaktan egitimdeki ortiik programin
Ogelerini ortaya koydugu arastirmasinda, uzaktan egitimde Ogretmen davranislarindan ya da teknik
sorunlardan kaynaklanan durumlarin dgrencilerin resmi program disinda Ogrenmeler gelistirmelerine
neden oldugu, bilinglice ya da bilingsizce uzaktan egitime yonelik algilarini etkiledigi goriilmiigtiir.

Hannay ve Newvine (2006) uzaktan egitim programlarinda egitim alan 6grencilerin mevcut egitim
bicimlerine olan bakis agisinin ve algisinin onlarin dgrenmelerini dogrudan ya da dolayli bir bigimde
etkiledigini ifade etmislerdir. Nitekim, 0grenenlerin uzaktan egitime yonelik gelistirdikleri olumlu bakis
agis1 6grenmeyi ve diger bilesenlerle olan etkilesimi olumlu ydnde etkilerken, olumsuz egilimleri ise ters
yonde etkileyebilir. Dolayisiyla 6grencilerin uzaktan egitime bakis agilarmin ortaya konulmasi ve bu
dogrultuda olumsuz algilara yonelik gerekli onlemlerin alinmas: gerekir. Bu noktada, zellikle egitimde
bireyin belirli bir kavrama iliskin bakis agilar1 ve algilarinin belirlenmesinde giiclii bir ara¢ olan metaforlar
kullanilmaktadir (Gozzi, 1999; Hartzell, 2002; Kendall & Kendall, 1993; Pring, 1986). Metaforlar genel olarak,
bir diistinme ve gorme bi¢imi (Morgan, 1998); bir kavrami1 baska bir kavrama benzetmek (Lakoff & Johnson,
1980) olarak tanimlanabilir. Diger taraftan yeni bilgilerin somut olarak anlasilmasinda (Senemoglu, 2007),
tutum ve inanglarin kesfedilmesinde (Fidan, 2014), 6grenmenin etkililigini arttirmada (Saban, 2004) 6grenme
ortamlarinda kullanilmaktadir. Dolayisiyla metaforlarin egitsel agidan 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Hgili litaratiirde uzaktan egitim kavrami teknik ve sistemsel acisindan arastirma konusu olmakla
beraber (Dougiamas & Taylor, 2003; Egi ve Cakir, 2015; Kahraman, Sagiroglu ve Colak, 2010; Yueh ve dig.,
2014), uzaktan egitime yoOnelik metaforlarin incelemesine yonelik arastirmalar ise siurhidir (Tuncay ve
Ozgmar, 2009; Yilmaz ve Giiven, 2015). Aynmi zamanda metaforlarin incelendigi bu ¢alismalarda uzaktan
egitimde dogrudan kayith 6grencilerin aksine, orgiin 6gretim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik bakis
acilar1 incelenmistir. Oysaki orgiin Ogretimdeki Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik bakis agilarinin
yaninda, dogrudan uzaktan egitim programlarina kayith 6grencilerin zihinsel imgelerinin tespiti de egitsel
acidan onemlidir. Ciinkii olumsuz yondeki algilar, 0grenenlerin basarilarin1 ve basarilarmi etkileyen
degiskenleri (tutum, ilgi, kaygi, aidiyet hissi gibi) de etkileyebilmektedir (Schutz & Pekrun, 2007; Yilmaz ve
Giiven, 2015). Ustelik bu olumsuz durumlar, &grencilerin uzaktan egitime yonelik beklentilerini
karsilayamamasinin yaninda, uzaktan egitime yonelik bakis acilarimi da degistirmektedir. Bunun yaninda
uzaktan egitim kavramina yonelik metaforlarin tespiti, onlarin tutumlarinin belirlenmesinin yaninda,
uzaktan egitim teknolojilerinin etkin olarak kullanilmasinda ve bu algilarin uzaktan egitimdeki 6grenme-
Ogretme siireciyle biitiinlestiriimesinde yarar saglayabilir. Diger taraftan, egitim ortamlarinda ogrencilerin
bilissel, duyussal ozelliklerinin yaninda fiziksel ve diger farkliliklar1 (cinsiyet, boliim, ekonomik durum,
okul tiirii gibi) da dikkate alinmasi gerekir. Nitekim 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore diizenlenen
etkinlikler 6gretimin basarili olmasinda etkilidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Uzaktan egitimde de
ogrencilerin bireysel ozellikleri 6grenmenin etkililiginde oldukca Onemli bir yere sahiptir (Moore &
Kearsley, 2011). Dolayisiyla arastirmada bu sorunsala cinsiyet ve 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliim
degiskenleri agisindan da bakilmistir. Ciinkii s6z konusu bu degiskenler, metafor aragtirmalarinda egitimsel
anlamda dikkate deger cikarimlar yapilabilmesine isaret etmektedir (Saban, 2009). Bu dogrultuda
arastirmanin amact uzaktan egitim biinyesinde karma egitim programlarina kayith 6grencilerin uzaktan
egitim kavramina yonelik algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Bu dogrultuda su alt sorulara
yanit aranmigtir:

1- Karma Ogrenme Ogrencilerinin uzaktan egitim kavramma yonelik kullandiklar1 metaforlar
nelerdir?

2- Uzaktan egitim kavramina yd&nelik {iretilen metaforlar ortak 6zelliklerine gore hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanabilir?

3- Karma 6grenme Ogrencilerinin uzaktan egitim kavramina yonelik {irettikleri metaforlar cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4- Karma 0grenme Ogrencilerinin uzaktan egitim kavramina yonelik iirettikleri metaforlar 6grenim
goriilen boliime gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma betimsel bir c¢alisma niteligindedir ve bu dogrultuda arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Karasar (2012: 77)’a gore bu model, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeye calisan arastirma yaklasimidir. Bu modelde evren ya da evreni olusturan bir orneklem
tizerinden konuyla ilgili goriisleri, tutumlari, egilimleri, algilar1 alinmaya ¢alisilir (Fraenkel, Wallen & Hyun,
2006).

Katilimcilar

Arastirma, Bat1 Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir {iniversitenin 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz
doneminde uzaktan egitim biinyesinde karma egitim programlarina kayitli toplam 130 Ogrencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Katihmecilarin 64’1 (49.23%) erkek ve 66's1 (50.77%) kiz &grencidir. Bu
ogrencilerin 37’si (28.46%) 1.smifa ve 93’11 (71.54%) ise 2.smifa devam etmektedir. Belirlenen bu tiniversitede
Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi biinyesinde lisans diizeyinde Sosyoloji, Tirk Dili ve
Edebiyat1 boliimii, 6n lisans diizeyinde ise Bilgisayar Programcilig1 boliimii mevcuttur. Ayrica ilgelerdeki
meslek yiiksekokullarindaki 6n lisansla egitim veren boliimlerinin bazilarmin (Liman Isletmeciligi,
Ormancilik ve Orman Urtinleri, Yat ig,letme ve YoOnetimi, Deniz ve Liman i§letmeciligi, Giyim ve Uretim
Teknolojisi) ortak zorunlu dersleri (Yabanci Dil, Tiirk Dili, Atatiirk Ike ve inkllap Tarihi) uzaktan egitim
araciligiyla verilmektedir. Bu boliimler arastirmada ortak zorunlu ders boliimleri ad1 altinda birlestirilmistir.
Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6grencilerin 26’s1 (20%) Bilgisayar Programciligi; 351 (26.92%) Sosyoloji;
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32’si (24.62%) Tirk Dili ve Edebiyati; 37’si (28.46%) ise ortak zorunlu dersleri alan boliimlerde 6grenim
gormektedirler. Bu 6grenciler s6z konusu dersleri belirli zamanlarda yiiz yiize egitimle de aldiklarindan,
arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve “uzaktan egitim....... gibidir, ¢linkii........
seklinde tamamlanmamais bir ciimle iceren elektronik form ile toplanmistir. Bu elektronik form, uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilan Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) araciligiyla olusturulmustur. OYS, Nichols
(2003)'a gore bir ag baglantisi {izerinden egitim ortamimin yonetimini saglayan ve cesitli bilesenlerden
olusan bir sistemdir. Bu dogrultuda, aragstirmada OYS'nin anket bilegeni kullamilmistir. Anket formunun
baslangicinda ii¢ metafor Ornegi ve metaforlarin onemine iliskin agiklayici bilgi verilmistir. Ayrica
Ogrencilerin bazi1 demografik 6zelliklerini (cinsiyet, sinif ve boliim) de igeren bir boliim yer almaktadir.
Aragtirmada olusturulan form, OYS sistemi {izerinde kayith toplam 323 &grenciye elektronik olarak
gonderilmistir. 146 katilimcinin geri doniitii dogrultusunda uygun olmayan ve gerekgeleri ifade edilmeyen
16 adet form elenerek, toplam 130 Ogrencinin iirettigi 60 farklt metafor (gerekgeleriyle beraber) analiz
edilmistir. Arastirmada her 6grenci, gonderilen formlara birer adet metafor ve bu gelistirdikleri metafora
yonelik birer gerekge yazmislardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler ilk olarak, icerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Icerik analizinde,
Yildirim ve Simsek (2011)'e gore benzer kavramlar ortak temalar altinda birlestirilerek yorumlanir.
Arastirmada metaforlarin ¢oziimlenmesinde su asamalar izlenmistir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) benzer
kodlarin diizenlenmesi, (3) alt temalarin olusturulmasi, (4) gegerlilik ve giivenilirligin saglanmasi, (5) nicel
verilerin analizi ve (6) bulgularin yorumlanmasidir. Analiz 6ncesinde elektronik formun kaydedildigi veri
tabaninda bos birakilan cevaplar ve metafor olarak nitelendirilemeyen kavramlar ve gerekgeleri (16 adet
form) degerlendirmeye alinmamistir. Daha sonra uygun goriilen 60 farkli metafor (130 adet), her bir
ogrenciye “O-1, O-2...” seklinde kodlama yapilarak Microsoft Excel programina aktarilmistir. Bu dogrultuda
aragtirmaci tarafindan benzer metaforlar gruplandirilarak alt temalar olusturulmustur. Ornegin;
“acgikdgretim” ve “bilgisayar destekli egitim” metaforlar1 “egitim sekli” alt temasimnin kapsamina dahil
edilmistir. Metaforlarin ve alt temalarin diizenlenmis hali 3 ayr1 alan uzmanina (2’si Egitim Programlar: ve
Ogretim alaninda, 11 ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda doktora mezunu olan) ilgili
metaforlar1 belirlenen alt temalarla iligskilendirmeleri i¢in gonderilmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri
dogrultusunda metaforlar ile alt temalar arasindaki uyusma oranit Miles ve Huberman’in (1994) formiilii
dogrultusunda %95 olarak hesaplanmistir. Son olarak, metaforlar tekrar edilme frekanslarma (f) ve
ylizdelerine (%) gore tablolara yerlestirilerek yorumlanmistir. Ayrica bulgular raporlastirma asamasinda,
katilimcilara yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir. Yildirrm ve Simsek (2011)e gore bu durum
arastirmanin gegerliligini arttiran 6nlemlerdendir. Arastirmada katilimclarin uzaktan egitim kavramina
iliskin algilariin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigi ise ki-kare
analizi kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmada Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimler agisindan;
beklenen degeri 5'ten kiiciik, toplam gozenek sayisinin %20’sini astigi goriilmiistiir. Bu durumlarda
Biiyiikoztiirk (2012), gozeneklerin birlestirilebilecegini ya da analiz disi birakilabilecegini Onermistir.
Aragtirmada bu dogrultuda Sosyoloji ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerine (diger boliimlerden farkl olarak
ikisi de sozel agirlikli olmasindan dolayn) iliskin gozenekler birlestirilerek ki-kare analizi tekrarlanmistir.

Bulgular
Uzaktan Egitim Kavramina Yonelik Metaforlar ve Alt Temalara iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 130 6grencinin uzaktan egitim kavramina iliskin gelistirdikleri 60 farkl1 metafor
“teknolojik”, “egitim sekli”, “faydali olan”, “olumsuz olan”, “bagimsizlik” ve “diger” olmak {izere toplam 6
alt temada toplanmustir. Katilimcilarin uzaktan egitim kavramina yonelik {iirettikleri metaforlar ve alt

temalari, frekans ve yiizde dagilimlariyla birlikte Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Uzaktan egitime yonelik metaforlar ve alt temalarina iliskin frekans ve yiizde dagilimlar:

Alt temalar Metaforlar (f) f %

Teknolojik Bllgléayar (3), akillt telefon. (2), simiilasyon, teknolojik {iriin, telekonferans, 1 8.46
televizyon, facebook, harddisk.
Acikogretim (26), ne orgiin ne agikdgretim (10), orgiin egitim (4), bilgisayar

Egitim sekli d‘es‘tel‘dl 'egltlm (3), buz dagf’(.Z), dmamlk' bir e'g'ltlm 51stem1,v 'k'arakalem 53 40.77
¢izimi, sinema, tek basma egitim, uzaktaki sevgili, zorunlu egitim, sanal
egitim, mektup.

Faydali olan Me'y\'/e (6), agag (5), kutup'hane (2?, sporcu, serum, ¢ikolata, ag insan, kisisel 1 16.15
gelisim, seyahat, depo, ansiklopedi.
Bos is (11), can sikintisi (2), bos kutu, gereksiz ders, ehliyetsiz araba

Olumsuz olan kullanma, yandas medya, tablet, diisman, hazira konma, hayat, vakit 22 16.92
oldiirme.
Kus (4), ozgiirli i 1 2 2 hizl

Bagmsizlik us (4), ozgiirliik (3), resim tablosu ( ), maraton (2), ¢arpisan araba, hizl 16 1231
tren, pencere, araba kullanma, sinirsiz internet, telefon.

Diger Futbol magi, uzak, araba, devlet, masa, insan, uzaktaki koy. 7 5.38

Toplam 130 100

Tablo 1 incelendiginde, 6grenciler “teknolojik” alt temasi dogrultusunda 8 farkli metafor (f=11)
gelistirmislerdir. Bu alt temada en sik frekansa sahip metaforlar sirasiyla “bilgisayar” (f=3) ve “akilli telefon”
(f=2) seklindedir. Veriler dogrultusunda bu alt temada uzaktan egitimin en fazla bilgisayara benzetildigi
goriilmektedir. Bu bulgulara referans olarak O-14 kod numarali dgrenci, “Uzaktan egitim bilgisayar gibidir;
ciinkii her bir seyin gorevi ve islevi farklidir, bir parca eksik olursa isleyiste ariza verir” seklinde aciklama yapmustir.
Benzer sekilde, “Uzaktan egitim bilgisayar gibidir” diyen 6grencilerden biri (O-76), gerekgesini “Ciinkii
bilgisayar vasitastyla biitiin bilgilere, derslere ulasiriz” seklinde ifade etmistir.

“Egitim sekli” alt temasinda, 6grenciler 13 farkli metafor (f=53) gelistirmislerdir. Dolayisiyla en fazla
metafor bu alt temada yer almaktadir. Bu kategoride en sik tekrarlanan metaforlar “acikogretim” (f=26)
olmakla beraber, bu metaforu “ne 6rgiin ne agikdgretim” (f=10) metaforu takip etmektedir. Bu yoniiyle
ogrencilerin uzaktan egitimi en fazla agik 6gretime benzettigi sdylenebilir. Bu bulguya referans olarak O-34
kod numarali 6grenci, “Uzaktan egitim acikogretim gibidir; ciinkii hazir bir sistem var, biitiin materyaller orada
yiiklii. Daha cok biz kendimiz dgrenmeye calisiyoruz, dersi veren hocamizi ¢cok goremiyoruz... Ayrica her sey sanal
oldugu icin normal simf gibi degil, acik 6gretimde boyle” seklinde ifade etmistir. “Uzaktan egitim ne 6rgiin ne
agtkdgretim gibidir” diyen 6grenci (O-92) de nedenini “ciinkii ne tam okul 6grenim hayati var ne de tam okuldan
bagimsiz bir egitim sistemidir. Sadece daha fazla teknolojik iletisim sistemi kullanilir.” seklinde aciklamistir.

“Faydal1 olan” alt temasinda, 6grencilerin 11 farkli metafor (f=21) gelistirdigi goriilmiistiir. Gelistirilen
metaforlardan en sik frekansa sahip olanlar1 sirasiyla “meyve” (f=6) ve “aga¢” (f=5) seklindedir. Bu bulguya
referans olarak O-23 kod numaral 6grenci “Uzaktan egitim meyve gibidir; ciinkii yedikge yiyesin gelir, her birinde
farkly farkl tatlar bulursun” seklinde; baska bir katihmci (O-63) ise “Uzaktan egitim agac gibidir; ciinkii dallart
siirekli biiyiir ve bizim icin daha fazla oksijen iiretir” seklinde agiklama yapmustir. Bu dogrultuda katilimcilarin
uzaktan egitimi en fazla meyve ve agaca benzettigi goriilmiistiir.

“Olumsuz olan” alt temasinda, dgrencilerin 11 farkli metafor (f=22) gelistirdigi tespit edilmistir. Bu
metaforlardan en sik tekrarlanani “bos is” (f=11) metaforudur. Bu baglamda katilimcilar uzaktan egitimi en
fazla bos ise benzetmislerdir. Ogrencilerden birinin (O-112), “Uzaktan egitim bos is gibidir; G§rendigini
zannedersin. Ama hicbir faydast yoktur, sanal ortamda O6grenme olmuyor” seklindeki aciklamasi ve diger bir
O0grencinin (O-77), “Uzaktan egitim bos bir is gibidir; ciinkii icinde hicbir sey yok” ifadesi arastirmanin bu
bulgusuna referans ifadelerdendir.

“Bagimsizlik” alt temasinda, 0grencilerin 10 farkli metafor (f=16) gelistirdigi goriilmektedir. Bu alt
temada en sik tekrarlanan metaforlar ise “kus” (f=4) ve “0zgiirliik” (f=4) seklindedir. Bu bulguya referans
olarak dgrencilerden birisi (O-89), “Uzaktan eitim kus gibidir; ciinkii kus gibi dzgiirsiin istedigin yere ucar,
istedigin bilgiyi alirsin” seklinde ifade etmistir. Bunun yaninda O-3 kod numarali 6grenci ise “Uzaktan egitim
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ozgiirliik gibidir, istediin zaman istedigin yerden sisteme girip dersini takip edersin” seklinde ifade etmistir.
Dolayisiyla 6grenciler, uzaktan egitimi daha ¢ok kus ve 6zgtirliige benzetmislerdir. Ayrica bu alt temalara
dahil edilmeyen 7 adet metafor (futbol magi, uzak, araba, devlet, masa, insan, uzaktaki koy) “diger” alt
temas: olarak isimlendirilmistir. Bu metaforlardan bazilarina referans olarak; 6grencilerden birisi (0—84),
“Uzaktan egitim uzak gibidir; ¢iinkii ¢ok uzaklardan baglamrsin” seklinde agiklama yaparken; baska bir 6grenci
(O-53) ise “Uzaktan egitim masa gibidir; ciinkii icini agmadan bilemezsin” seklinde bir aciklama yapmustir.

Katilimcilarin Cinsiyetlerine ve Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gore Alt Temalarin Karsilagtirilmast

Arastirmada katilimailarin gelistirdikleri metaforlarin toplandigi alt temalara gore cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik analiz sonuglar1 (ki-kare) Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Alt temalarin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Alt temalar Erkek Kadin Toplam
f Y% f % f %

Teknolojik 8 72.73 3 27.27 11 100
Egitim sekli 33 62.26 20 37.74 53 100
Faydali olan 11 52.38 10 47.62 21 100
Olumsuz olan 11 50.00 11 50.00 22 100
Bagimsizlik 12 75.00 4 25.00 16 100
Toplam 75 60.98 48 39.02 123 100

x?=3.76, sd=4, p=0.43

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore uzaktan egitim kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir, x?(sd=4, n=130)=3.76,
p=0.43. Uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitim kavramina iligkin kategorilerin 6grenim goriilen
boliimlere gore farkliik gosterip gostermedigine yonelik analiz (ki-kare) sonuglar1 ise Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Alt temalarin 6grenim goriilen boliimlere gore karsilastirilmasi

Alt temalar BP SOS-TDE ORTAK TOPLAM
f % f % f % f %
Teknolojik 10 52.63 5 26.32 4 21.05 19 100
Egitim sekli 9 2143 15 35.71 18 4286 42 100
Faydali olan 6 25.00 12 50.00 6 25.00 24 100
Olumsuz olan 1 5.00 7 35.00 12 60.00 20 100
Bagimsizlik 1 5.56 12 66.67 5 27.78 18 100
Toplam 27 21.95 51 41.46 45  36.59 123 100

X?=23.80, sd=8, p=0.02

Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitimdeki Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimler ile uzaktan
egitim kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar arasinda anlamli bir farklihik vardir, x2(sd=8,
n=130)=23.80, p=0.02. Bilgisayar programciliginda 6grenim goren Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar
“teknolojik” alt temasinda %51.63’e ulastigl, “bagimsizlik” alt temasinin %5.56’ya ve “olumsuz olan” alt
temasmin ise %5’e dustiigli goriilmektedir. Bu dogrultuda bilgisayar programciligr boliimii 6grencileri
uzaktan egitim kavramina iliskin daha ¢ok teknolojik alt boyutunda metafor gelistirmislerdir. Sosyoloji ve
Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimleri birlestirildiginde (sozel agirlikli boliimler olarak); gelistirilen metaforlarin
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“bagimsizlik” alt temasinda %66.67’e, “faydali olan” alt temasinda %50’e ulastig1 goriilmektedir. Katihmcilar
“teknolojik” alt temasinda %26.32, egitim sekli alt temasinda %35.71, “olumsuz olan” alt temasinda ise
%35.00 oraninda metafor gelistirmislerdir. Ortak zorunlu dersleri uzaktan egitimle alan Ogrencilerin
gelistirdikleri metaforlar “olumsuz olan” alt temasinda %60’a, “egitim sekli” alt temasinda %42.86’ya
ulastig1 tespit edilmigtir. Katihmcilar “teknolojik” alt temasinda %21.05, “faydali olan” alt temasinda %25,
“bagimsizlik” alt temasinda ise %27.78 oranunda metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
ortak zorunlu dersleri uzaktan egitimle alan 6grencilerin uzaktan egitime kars: algilarinin olumsuz oldugu
sOylenebilir. Diger bir ifadeyle, yiiz ylize egitimde kayitli ancak ortak zorunlu derslerin uzaktan egitimle
yriitiildiigli siniflardaki 6grencilerin uzaktan egitimi yeterince benimsemedigi ve uzaktan egitime yonelik
olumsuz bakis agisina sahip olduklar goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada uzaktan egitim biinyesinde karma egitim progrogramlarina kayith o6grencilerin
uzaktan egitim kavramina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi, gelistirdikleri metaforlari
ortak ozelliklerine gore kavramsal kategorilerde toplanmasi, bu metaforlarin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri
boliimlere gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaglanmaktayd.

Aragtirma sonucunda, katilimclar wuzaktan egitim kavramina yonelik 60 farkli metafor
gelistirmislerdir. Bu dogrultuda gelistirdikleri metaforlar “teknolojik”, “egitim sekli”, “faydali olan”,
“olumsuz olan”, “bagimsizlik”, ve “diger” olmak {iizere toplam 6 alt temada toplanmistir. Katiimcilarin
uzaktan egitim kavramina yonelik en fazla gelistirdikleri metaphor, “egitim sekli” alt temas1 kapsaminda
“acikogretim” metaforudur. Bunun anlami, Ogrenciler uzaktan egitimi genel olarak agikogretime
benzetmiglerdir. Isman (2011)'a gore agikdgretim, uzaktan egitim kapsaminda degerlendirilmektedir. Selvi
(2006), uzaktan egitimde 6grenci ve 6gretmenin zaman ve mekan olarak birbirinden ayrilma durumunun
oldugunu, acikogretimde ise yiiksekogretimde kullanilan onceden organize edilmis Ogrenme siirecini
anlamina gelen bir egitim sistemi oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda Peters (1988)'a gore bu
kavramdaki acikliktan kasit, egitim almaya istekli bireylerin oniinde engeller kaldirilarak o6grenme
ortamlarina kolay erisiminin saglanmasidir. Bu dogrultuda giiniimiizde “uzaktan” ve “acik” kavramlari
biribiriyle beraber kullanilarak agik ve uzaktan egitim kurumlar1 (iiniversite, fakiilte) seklinde ifade
edilmektedir. Diger bir deyisle, “acikdgretim” ve “uzaktan egitim” kavramlari arasinda kiigiik farkliliklar
olmasina ragmen, yapisal olarak birbirlerine benzer kavramlardir. Ancak, uzaktan egitimin teorik temelleri
daha eskiye dayandigindan (Gunawardena & Mclsaac, 2004: 356) acikdgretime gore daha genis bir
perspektife sahip oldugu soylenebilir. Ayrica arastirmada Ogrenciler uzaktan egitimi “ne 6rgiin 6gretim ne
de agikdgretim” metaforuna benzetmislerdir. Bu bulgu, 6grencilerin karma 6grenmeyle egitim almalarindan
dolay1 olast bir bulgudur. Bu baglamda Simonson ve digerleri (2012) ise uzaktan egitimde gerekli
durumlarda (kiitiiphane, labaratuvar, pratik uygulamalar gibi) 6grenenlerin kampiis ortamina gelebildigini
ifade etmiglerdir.

”voou

Diger taraftan “egitim sekli” alt temasinda “orgiin egitim”, “bilgisayar destekli egitim”, “tek basina
egitim”, “sanal egitim”, “mektup” gibi Ogrencilerin iirettigi metaforlar toplanmistir. Nitekim Graham
(2006:3)'a gore uzaktan egitim; aralarinda kiiciik farkliliklar bulunan mektupla 6grenme, acikdgretim,
uzaktan Ogrenme, gevrimici 6grenme, internet tabanli 6grenme gibi kavramlarla birlikte kullanilmaktadir.
“Tek bagina egitim” metaforu bireysellige; “bilgisayar destekli egitim” ve “sanal egitim” metaforunun ise
uzaktan egitimin teknolojiyle iligkili olduguna vurgu yaptift sOylenebilir. Bu dogrultuda ogrenciler
“teknolojik” alt temasina iligkin “bilgisayar”, “internet”, “akilli telefon”, “telekonferans” ve “televizyon”
metaforlarini iiretmislerdir. Benzer sekilde, Moore, Dickson-Deane ve Galyen (2011)in s6z konusu
kavramlara iliskin 43 katiimciyla gerceklestirilen arastirmalarinda, katilimcr goriislerinin uzaktan egitimin
yapisal olarak e-0grenme ve gevrimigi 6grenme gibi kavramlardan daha kapsamli bir kavram oldugu
yoniindedir. Anohina (2005) ise, uzaktan egitimin kuramsal olarak ¢evrimici 6grenme, web tabanli, internet
tabanli ve bilgisayar destekli 6grenmeyi kapsayan bir egitim sekli oldugunu ifade etmistir. Ozetle arastirma

sonucunda elde edilen “agikdgretim”, “bilgisayar destekli egitim”, “tek basina egitim”, “mektup” ve “sanal
egitim” metaforlarinin uzaktan egitimin birer alt kiimesi niteliginde oldugu soylenebilir.

“Egitim sekli” kategorisinden sonra en fazla iiretilen metaphorlar, “olumsuz olan” alt temasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin bu dogrultuda “bos is”, “can sikintis1”, “bos kutu” gibi metaforlar iirettigi
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goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz bakis agisina sahip oldugunu
gostermektedir. Nitekim Schutz ve Pekrun (2007)'a gore Ogrencilerin egitsel anlamdaki olumsuz algilar
onlarin basarilarini ve 6grenmelerini olumsuz yénde etkilemektedir. Dolayisiyla, s6z konusu olumsuz bakis
acilari egitim bilesenlerine yonelik 6grencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Ogrencilerin
sahip oldugu bu gibi egilimler, 6grenme faaliyetlerinin baslangicinda ve bu siirecin siirekliliginin saglanmasi
agisindan da 6nemlidir. Bunun anlami, 6grencilerin dersi ya da egiticiye yonelik olumlu bakis agis1 olsa bile,
okula ya da egitim sekline yonelik olumsuz algilara sahip olmasi biitiin bilesenleri etkileyebilecegidir.
Benzer olarak Yilmaz ve Giiven (2015) baz1 dersleri uzaktan egitimle almis 150 6gretmen aday: iizerinde
gerceklestirdikleri metafor ¢alismalarinda, agirlikh olarak katilicillarin uzaktan egitime yonelik olumsuz
algilara sahip oldugunu tespit etmislerdir. Katihimcilar s6z konusu olumsuz algilarinin gerekgelerinde ise;
iletisim ve etkilesim sikintilarinin olmasi, teknik problemlerin yasanmasi, aidiyet hissinin zayif olmasi, etkili
O0gretim yontemlerinin kullanilmayis1 gibi sorunlardan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu baglamda
uzaktan egitimde yasanan sorunlarin Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz bir bakis agisi
gelistirmede dnemli bir etken oldugu soylenebilir (Karal, Cebi ve Turgut, 2011; Yilmaz ve Giiven, 2015).

Nitekim uzaktan egitimde odaklanilmasi gereken 6nemli noktalardan birisi hem 6grenenlerin hem de
egiticilerin duyussal nitelikli 6zelllikleridir. Dolayisiyla olumlu bir algimin olusturulmasinda, oncelikle
duyussal kaynakli sorunlarin ¢oziilmesi gerekir. Bu dogrultuda ¢nlemlerin alinabilmesi icin onciil olarak
iletisimsel problemlere odaklanilmalidir. Ciinkii Moore (1997)'a gore bu durum O&grenenlerin fiziksel
uzakliktan ziyade psikolojik ve duygusal bir uzaklik algis1 yasamasina neden olur. Ayrica uzaktan egitimde
ogrenci-6gretmen arasindaki ¢ift yonlii diyalogun azalmasina ve algilanan uzakhigin artmasma da sebep
olur. Murphy ve Rodriguez-Manzaneres (2008)'e gore ise bu olumsuz durumlar, 6grenenlerin olumsuz
algilarini arttirmakta olup bu dogrultuda motivasyonlarini ve derse olan ilgilerini de azaltmaktadir. Horzum
(2014)’a gore transaksiyonel (islemsel) uzaklik kuraminin yapisi, 6grencilerin 6grenmelerindeki iletisimsel
ve psikolojik etkileri (boslugu) ortadan kaldirmaya yoneliktir. Diger taraftan bu sorunlar, Holmberg
(1989)'in etkilesim ve iletisim kurami dogrultusunda 6grencilerin sahip oldugu aidiyet duygusuyla da
yakindan iligkilidir. Ciinkii 6grencilerin uzaktan egitime yonelik zayif aidiyet duygusuna sahip olmalari
olumsuz algilar gelistirmesine neden olabilir. Ozetle, 5nceden bahsedilen kuramlara da dayanarak, iletigim
ve etkilesimsel problemler &grencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz egilim gostermelerine neden
olmaktadir. Bu dogrultuda séz konusu olumsuz durumlara yonelik oOzellikle ¢evrimici ortamlarda,
ogrencilerin algilanan uzakligini azaltic1 yonde gerekli diizenlemelerin (6gretim materyalleri, arayiiz, sistem
gibi) yapilmasi gerekir. Ustelik daha da 6nemlisi, uzaktan egitimdeki egiticilerin yeterli teknik dzelliklere ve
Ogrenciyi merkeze alan bir pedagojik anlayisa sahip olmas: gerekir.

Arastirmada uzaktan egitimi olumsuz olarak algilayan 6grencilerin yaninda, uzaktan faydali bir
egitim sekli olarak goren Ogrencilerin de bulundugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda katilimcilar uzaktan
egitimi “meyve”, “aga¢”, “kiitiiphane”, “serum” gibi metaforlara benzetmislerdir. ~Bu durumun
sebeplerinden biri Yilmaz ve Giiven (2015)’e gore, uzaktan egitime yonelik senkron (es zamanli) derslerin
ayninda asenkron (es zamansiz) ders etkinlikleri de olabilir. Ozellikle 6grenme ydnetim sistemlerine
yiiklenen ders notlarinin yaninda asenkron ders videolari, dersin 6ziinii yansitmalari ve Ogrencilerin
sorularina geri doniit niteliginde olmasi agisindan 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir
(Borup, West & Graham, 2012). Arastirmada katiimcilarin {irettigi {iretilen “kus”, “ozgiirliik”, “resim
tablosu”, “maraton” gibi metaforlar da “bagimsizlik” alt temas: altinda toplanmistir. Bu bulgu, uzaktan
egitimin temellerinin dayandig 6zerklik kuramini (Wedemeyer, 1981) yansitmasi agisindan dikkat gekicidir.
Bu kuram, ayn1 zamanda islemsel uzaklik kuraminin da temelini olusturmaktadir (Moore, 1983). Bu bulguya
paralel olarak, Tuncay ve Ozgmar (2009)1in 12 uzaktan egitim Ogrencisinin metaphorlarina yonelik
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, katilimcilar {iretilen ozgilirlitk metaforunun gerekgesini 6zellikle
asenkron ders materyallerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ciinkii 6grenciler sanal canli etkilesimli
ders disinda, istedikleri zamanlarda sistem tizerindeki ders materyallerine ulasabilmektedirler.

Aragtirmanin {iglincii alt sorusu kapsaminda, Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin gelistirdikleri
metaforlarin cinsiyete gore anlaml bir farkliik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu teknoloji
(Karadeniz, 2012; Kog, 2013; Kurt ve Ozer, 2013), bilgisayar (Kaya ve Durmus, 2009), internet (Ak ve Yenice,
2009; Kaya ve Durmus, 2009), sosyal ag (Giirol ve Donmus, 2010) kavramlarina yonelik metaforlarla ile ilgili
gerceklestirilen bazi arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Benzer olarak, 6grencilerin uzaktan
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egitime yonelik tutumlarinin incelendiginde bazi arastirmalarda (Ates ve Altun, 2008; Baris, 2015; Kisla,
2005) da cinsiyete gore anlamli farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgunun kaynagi, arastirmanin
dogrudan uzaktan egitime kayitli 6grenciler {izerinde yapilmasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Ciinkii
hem kiz hem de erkek 6grenciler uzaktan egitimde isteyerek ya da zorunlu olarak gerekli teknolojileri
(internet, bilgisayar gibi) kullanmaktadir. Bu durum onlarin uzaktan egitimdeki teknolojileri kabul
diizeyleri, uzaktan egitime yoOnelik tutumlar1 gibi duyussal Ozelliklerini etkileyebilir. Diger taraftan,
arastirma sonuglar1 6grencilerin uzaktan egitime iliskin gelistirdikleri metaforlarin, 6grenim goriilen boliime
gore ise farklilagtigimi gostermistir. Ozellikle bilgisayar programciliginda dgrenim goren Ogrencilerin
gelistirdikleri metaforlarin daha ¢ok “teknolojik” alt temasinda toplanmasi, dikkat ¢ekici bir sonugctur.

Nitekim Ates ve Altun (2008), uzaktan egitime yonelik tutumun kisinin bilgisayar kullanma
becerisinden ve teknoloji kullanimindan biiyiik Olglide etkilendigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda
bilgisayar programcilig1 6grencilerinin kendi branslarindan dolay1 bu becerilerinin daha gelismis oldugu ve
bu durumun uzaktan egitime yonelik algilarimi anlamli diizeyde etkiledigi soylenebilir. Dolayisiyla
ogrencilerin bir kavrama yonelik tutumlari, algilarimi algilarinin da gelistirdikleri metaforlar1 etkiledigi
goriilmektedir. Bunun yaninda s6zel icerikli boliimlerde okuyan 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar daha
¢ok “bagimsizlik” ve “faydali olan” alt temalarinda yogunlasmaktadir. Bu durum ogrencilerin uzaktan
egitimi daha Ozgiir bir egitim ortami olarak algilamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Oravec (2005)
uzaktan egitimin akademik bir 6zgiirliik oldugunu ifade etmistir. Ciinkii uzaktan egitim bireyin, istedigi
zaman istedigi yerden sisteme baglanip egitim faaliyetlerine katiimini amaclamaktadir (Holmberg, 1989;
Isman, 2011; Moore & Kearsly, 2011). Aragtirmanin dikkat cekici bulgularindan birisi ise, uzaktan egitimdeki
boliimlere kayitli 6grencilerin uzaktan egitimle sadece ortak zorunlu derslerin verildigi boliimlere oranla
daha olumlu algilarinin oldugu, ortak zorunlu dersleri alan 6grencilerin ise uzaktan egitime kars: daha fazla
olumsuz algilara sahip oldugudur. Bu sonuca gore, uzaktan egitime dogrudan kayitli 6grencilerin kendi
boliimlerine daha fazla sahiplenmesinden kaynaklandig1 ve dogrudan kayitli olmayan 6grencilerin ise bakig
acilart dogrultusunda uzaktan egitime yonelik olumsuz tutum ve metaforlar gelistirebildikleri sdylenebilir.
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda ortak zorunlu dersleri uzaktan egitimle alan 6grencilere yonelik
uzaktan egitim farkindalig1 olusturulabilir ve bu 6grencilere yonelik oryantasyon etkinlikleri diizenlenebilir.
Egiticilerin ve 6grencilerin rahatlikla kullanabilecegi, yaklasan etkinlikleri hatirlatan ve 6nemli duyurularin
gonderildigi telefonlar i¢in mesaj servisi olusturulabilir. Sanal canli ders haricindeki asenkron igerikleri
(video, animasyon, ders notu gibi) etkili bir sekilde hazirlanarak diizenli araliklarla Ogrenme yonetim
sistemine yiiklenmelidir. Nitekim algilanan uzakligin geleneksel yiiz yiize egitimde bile olusabilecegi
distiniildiiginde (Rumble, 1986), uzaktan egitimde etkinliklerin algilanan uzakhig1 azaltict yonde ve iyi
planlanmis sekilde olmasi gerekir. Gerekli durumlarda, dersler bireysellestirilmis egitsel yazilimlarla
desteklenebilir. Ayrica 6grencilerin aidiyet duygularin giiglendiren etkinlikler (sanal konferanslar, rehberlik
ve danismanlik hizmetleri gibi) planlanabilir.
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