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Ortaokul Ogrencﬂerlnln Etklle§lmll Tahtaya Yonelik Tutumve
Ogrenme Algilar1 Uzerine Bir inceleme

A Review on Secondary School Students’
AttitudesandTheirPerception of Learning Concerninglnteractive
Whiteboards

Mustafa Serkan GUNBATAR¥*, Sahin GOKCEARSLAN**

Oz: Etkilesimli tahtalar, 6zellikleriyle ve yapilan yatirimlarla dikkat cekmektedir. Bu nedenle arastirmalara konu
olmaktadirlar. Bu ¢aligmada etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutum ve etkilesimli tahta ile 6grenme algist
degiskenleri; cinsiyet, sinif ve dgrenci deneyimleri agisindan incelenmistir. Caligma, 197 ortaokul 6grencisi ile
tarama modelinde gergeklestirilmistir. Katilimcilardan 80’1 kiz 117’si erkektir. Arastirma sonuglarina gore,
etkilesimli tahtaya yonelik olumsuz tutum cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Olumlu tutum sinif
diizeyine gore anlamli farklilagmakta, kullanim siiresi agisindan ise haftalik bir saatten az kullaniminin oldugu
ogrencilerde anlamli diizeyde daha diigiiktiir. Genel tutum agisindan ise smif diizeyi ve kullanim siiresi
degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Etkilesimli tahta ile 6grenme algist ile ilgili olarak
cinsiyete ve siuf diizeyine gore tiim Olciimler agisindan anlamli farklilasma goriilmiistiir. Algilanan negatif
etkiler 6l¢limii haricindeki diger ii¢ 6l¢lim acisindan da etkilesimli tahta ile haftalik alinan egitim siiresi agisindan
anlaml farklilasma goriilmiistiir. Etkilesimli tahta kullanim siiresi (y1l) agisindan ise hem tutum 6l¢iimleri hem
de etkilesimli tahta ile dgrenme algist Ol¢iimleri acisindan anlamli fark yoktur. Benzer calismalarin lise,
iiniversitede 6gretmen adaylar1 ve diger 6grenci gruplartyla tekrarlanmasi onerilmektedir. Etkilesimli tahtanin
etkileri {izerine ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir. Yeniligin devamli ayni etkiyi birakacagi diisiincesinden
uzaklagilmali, 6grenme etkinlikleri de yeniliklere paralel bicimde gelistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, tutum, 6grenme algisi, motivasyon, ortaokul 6grencileri

Abstract:Interactive whiteboards attract attention with their features and investments made thereto. Thusly,
these have become subjects of studies. In this study, the attitudes towards using an interactive whiteboard and
learning perception by means of interactive whiteboards were investigated in terms of gender, grade level, and
student experience variables. The study was performed with 197 secondary school students by means of a survey
model. According to the study results, the negative attitudes against interactive whiteboard were differentiated
significantly in terms of gender. Positive attitude measurements varied depending significantly on the grade level
and were significantly lower for the students who had use of less than one hour in a week in terms of usage
period. In terms of general attitude, attitudes were differentiated significantly in terms of grade level variable and
usage period variables. Relating to learning perception by means of interactive whiteboards, a difference was
seen for all measurements in terms of gender and grade level. There was also a significant difference observed in
weekly education period taken with interactive whiteboard from the point of the other three measurements other
than the perceived negative effects. There was no significant difference both in terms of the attitude
measurements and the learning perception measurements by means of interactive whiteboards with regard to
usage period (year) of interactive whiteboards. It is suggested that similar studies are repeated at high school and
with prospective teachers and other student groups in university. Studies to be conducted on the effect of
interactive whiteboard are suggested. The idea that novelty always leaves the same impression should be
abandoned, and learning activities should be developed in parallel with novelties.

Keywords: Interactive whiteboards, attitude, perception of learning, motivation, secondaryschoolstudents

Giris

Giinlimiizde simif ortamlarinda bilisim teknolojileri araglarinin kullanimi giderek yayginlagmaktadir.
Bu teknolojilerden biri de etkilesimli tahtalardir. Diinya ¢apinda bircok iilkede etkilesimli tahtalar
siiflarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Torff ve Tirotta, 2010). Tiirk egitim sitemine bilgi ve
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iletisim teknolojilerinin entegrasyonu siirecinde ¢esitli teknoloji yatirimlarn arasinda etkilesimli
tahtalar oldukga nemli bir yere sahiptir. (Somyiirek, Atasoy ve Ozdemir, 2009). Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda 2015 yil sonu itibariyle 289 bin 15
etkilesimli tahta siniflara kurulmus olmakla birlikte bu rakamin 347 bin 367 olmasi igin anlagmalar
yapilmistir (TRT, 2016; MEB, 2015a).

Okul tahtalarinin (kara tahta) 6grenme ortaminda yer almasi eski tarihlere dayanmakla birlikte
bu tarihe iligkin ilk kanit 1850’lere dayanmaktadir (Hamilton, 1978, aktaran Greiffenhagen, 2002).
Elektronik beyaz tahta adi verilen ilk etkilesimli tahtalar basta ofis ortami igin tasarlanmig, egitim
ortamlarinda ise ilk defa 90’l1 yillarin ortalarinda tiniversitelerde yerini almistir (Greiffenhagen, 2002).
Bilgisayar teknolojisindeki gelismelerin geleneksel tahtayr degistirmesi ile etkilesimli tahtalar
O0grenme ortamui igin ¢esitli firsatlar yaratmistir. Bilgisayar, projeksiyon cihazi, dokunmatik tahta,
elektronik kalem ve baz1 yazilimlarin bir araya gelmesi ile olusan etkilesimli tahta sistemi (Adigiizel,
Giirbulak, ve Saricayir, 2011) farkli bilesenlerle de tiretilebilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanlhigi FATIH projesi ile sunulan etkilesimli tahta sisteminde ise projeksiyon cihazinin
yerini entegre bir bilgisayar igeren dokunmatik panel ekran iinitesi almistir. Bununla birlikte bu
etkilesimli panelin yani sira, gazli kalem ve tebesirin ayr1 ayr1 kullanildig1 beyaz ve yesil tahta da
bulunmaktadir.

Gilindogdu’ya (2014) gore etkilesimli tahtadaki igerik kaydedilebilmekte ve tekrar
kullanilabilmektedir. Boylelikle ¢izim yapilmasi veya yazi yazilmasi esnasinda meydana gelen zaman
kaybi1 onlenebilmekte ve 6grencilerin dersten uzaklasma durumlar1 da azalmaktadir. Kaydedilen icerik
veya ders materyali tekrar tekrar kullanilabilmekte, ekran goriintiisii ¢ikt1 seklinde alinabilmekte veya
e-posta yoluyla ogrencilere iletilebilmektedir. Etkilesimli tahtanin internete baglanmasi ile sinifin
sinirlariin disina ¢ikilabilmektedir. Dokiiman kameras1 baglantis1 kurularak da basili materyaller
etkilesimli tahta araciligiyla yansitilabilmektedir. Kayit o6zelliginin etkin sekilde kullanimi ile
ogrenciler tekrar dinleme olanagi bulabilmektedirler (Levy, 2002). El yazisinin bilgisayar yazisina
donistiiriilebilmesi, yazinin biiyiitiilebilmesi (Smith, 2008) gibi 6zellikler sayesinde 6grencilerin metni
okumasi kolaylasmaktadir. Etkilesimli tahtalar sayesinde birgok medyanin sinifa taginmasi ile derste
ogrencilere hitap eden igerikler sunulabilmektedir (Tiirel, 2010).

Etkilesimli tahtalar 6grencinin derse katilimiminsaglanmasina yardimci olma, basariy1 etkileme
(TorffveTirotta, 2010), ilgi ¢ekme, heyecan verme ve motivasyon saglamaya yardimci olma (Schmid,
2008), dersi daha iyi kavramaya yardimci olma (Kaya ve Aydin, 2014) gibi 6zellikleri nedeniyle
Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Daha cesitli ve dinamik kaynaklarin
kullanimint saglayarak motivasyonu artirmakta ve boylece hem 6gretmen hem de 6grencinin dersten
daha fazla verim elde etmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica kigiler arasi iletisim ve igbirligini
artirmanin yani sira, yaratici sunularin yapilmasini saglamakta, 6grencilerin 6z gliveni artirmaktadir
(Levy, 2002). Bununla birlikte 6grencilere etkilesimli tahta kullanimlarina yonelik firsat tanindiginda
bu aracin 6grenme siirecini kolaylastirdigi, gorsel 6geleri biinyesinde barindirmasi 6zelligi ve bilgiye
ulagmada farkli yollarin kullanilmasi ile konsantrasyon ve dikkat arttirdig ifade etmektedirler (Wall
Higgins ve Smith, 2005). Asagida bu arastirmada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenlere yer
verilmis, egitiminde teknoloji kullanimi1 ve duyussal 6zelliklerin yeri etkilesimli tahtalar 6zelinde
tartisilmustir.

Egitimde teknoloji kullaniminda duyussal Ozellikler onemli bir yer teskil etmektedir
(Venkatesh, 2000; YangveYoo, 2004). Teknoloji entegrasyonu siirecinde ¢esitli modeller one
stiriilmekle birlikte bu modellerde 6grencilerin tutum, inang, niyet, motivasyon ve algi gibi bireysel
faktorlerini farkli bi¢imlerde ele alinmaktadir (CakirveYildirim, 2009; MazmanveUsluel, 2011; Tiirel,
2011) ve bu faktorler kritik dneme sahiptir. Siirecte yonetici, 0gretmen Ogrenci vb. bireyler yer
almakta ve &grenciler siirecin bir pargasidir. Ogrencilerin  duyussal ozellikleri  teknoloji
entegrasyonunda oOnemli goriilmekle birlikte (MazmanveUsluel, 2011) 6grenmeyi olumlu ya da
olumsuz etkilemektedir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Bu ozelliklerden biri egitim arastirmalarinda 6nemli bir yere sahip olan tutumdur. Tutum
kavramu genel olarak bireyin ¢evresindeki olgu veya nesneye iligkin var olan tepkisinin egilimini ifade
eder. Bu tepki zihinsel, duygusal ve davranissal bir harmoniyi biinyesinde barmndirmaktadir (Inceoglu,
2010). Teknoloji araclarmin giiniimiiz egitim sistemindeki yeri diisiiniildiigiinde bu teknolojilere
yonelik 6grenci tutumlarmin belirlenerek, 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi 6nemli goriilmektedir.
Bir teknoloji aracina yonelik tutum, 6grenci basarisi ve diger degiskenleri etkilemektedir (Cabi, 2016).
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Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik olumsuz tutumlari dgrenme ile ilgili birgok degiskeni
etkileyebilir (Moss, Jewitt, Levadic, Armstrong, Cardini ve Castle, 2007). Olumsuz tutum degisiminin
zaman alabilecegi de goz Oniinde bulundurulursa bu konuda arastirma ve etkinliklerin siirdiiriilmesi
onem arz etmektedir.

Teknoloji kullaniminda motivasyon bir diger duyussal 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Motivasyon 6grencinin 6grenme etkinliklerinde etkin olarak yer almasi ve onun bu siirece katilmaya
istekliliginin derecesi olarak ifade edilmektedir (Kelecioglu, 1992). i¢sel, dissal ve Ogrenme
motivasyonu bi¢iminde {i¢ tiir motivasyondan bahseden Lumsden (1994), motivasyonun &grencinin
ogrenme etkinliklerine yer alma istegi ve bunun altinda yatan nedenlerle ilgili oldugunu belirtmistir.
Etkilegimlitahta kullaniminin motivasyonu artirdig: ifade edilmektedir (Akgiin ve Koru, 2015; Mercer,
Warwick, Kershner ve Kleine Staarman, 2010; Wall ve dig., 2005; Schmid, 2008). Matemetik
Ogretiminde etkilesimli tahta kullantminin 6grenci motivasyonunu artirdigr belirtilmistir (Torff ve
Tirotta, 2010). Bununla birlikte etkilesimli tahtanin 6grenci motivasyonu iizerine etkisi ile ilgili
caligmalarin siirdiiriilmesi 6nerilmektedir (Torff ve Tirotta, 2010).

Teknoloji ve 6grenme baglanminda bir diger duyussal 6zellik algidir. Ogrenci algilari teknoloji
entegrasyonunda 6nemli bir yere sahiptir (Davis, 1989; Saadé ve Bahli, 2005). Algilanan 6grenme,
siniftaki teknoloji kullaniminda karsilagilan 6nemli duyussal 6zellikler arasinda yer almaktadir (Baylor
ve Ritchie, 2002). Algilanan 6grenme, “6grencinin igsel degisim siirecinden elde ettigi ¢iktilar ve
iiriinleri kendisinin degerlendirmesi” olarak ifade edilmektedir. Bir 6§renme siirecine yonelik inang ve
duygularin biitiinii olarak belirtilen bu kavram ders basarisinin 6grenci tarafindan degerlendirilmesini
saglamada kullanilan sinav sonuglarindan daha etkili bir bilgi oldugu ileri siiriilmektedir (Albayrak,
Glingéren ve Horzum, 2014). Algilanan 6grenmenin arastirmalarda sinirli sayida calisildigr ifade
edilmekle birlikte (Albayrak ve digerleri, 2014), 6zellikle 6grencilerin etkilesimli tahtaya ile islenen
derse yonelik dgrenme algis1 alanyazinda birkag ¢alismada karsiniza ¢ikmaktadir (Aytag, 2013; Oz,
2014). Etkilesimli tahta kullanilan dersin etkililiginin 6l¢iilmesi bu teknolojinin olumlu ve olumsuz
yanlariin belirlenmesi bakimindan 6nemlidir. Yukarida da ifade edildigi lizere duyussal 6zellikler
egitimde teknolojinin etkili bi¢imde kullanimi i¢in anahtar bir role sahiptir. Etkilesimli tahtalar
izerine temellendirilmis duyussal 6zelliklerin ¢alismalarla desteklenmesinde fayda goriilmektedir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenci deneyimi ve etkilesimli
tahta kullanim siiresi olusturmaktadir. Cinsiyet degiskeninin etkilesimli tahta kabuliinde moderator
etkiye sahip oldugu ifade edilmekle birlikte (Tosuntas, Karadag ve Orhan, 2015), etkilesimli tahta ile
ilgili calismalarda cinsiyet degiskeninin yer almasi Onerilmektedir (DiGregorio ve Sobel-Lojeski,
2010). Bununla birlikte Luo ve Yang (2016) ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik
deneyimlerinin etkilesimli tahta kullanim istekliligi i¢in 6nemli bir degisken oldugunu ifade etmistir.
Aytag¢ (2013) bu deneyimlerden biri olan sinif diizeyi bakimindan etkilesimli tahta kullaniminin
degistigini belirtilmistir. Ozellikle 6grencilerin etkilesimli tahtalarla ilgili bakis agisin1 ortaya koyacak
calismalar alanda sinirh sayidadir (Aytag, 2013; Cakiroglu, 2016). Ogrencilerin duyussal dzellikleri
O0grenme i¢in énemli goriilmekle birlikte, bu duyussal 6zelliklerin degistirilmesi zaman alacaktir. Bu
konuda yukarida belirtilen degiskenleri kapsayan 6zellikle ortaokul 6grenci grubu ile gergeklestirilmis
calismalarin sinirh sayida olmasi bu arastirmanin yapilmasinin temel nedeni olmustur. FATIH projesi
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi devlet ortaokullarinda etkilesimli tahtalarin kullanimi ikinci faz
ikinci kisim olarak tabir edilen donemde 2015-2016 6gretim yilinda baslamistir (MEB, 2015b). Ozel
okullar etkilesimli tahtay1 daha once kullanmaya baslamistir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin
gelecekteki uygulamalara 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismanin amaci, etkilesimli tahta
kullanimina yonelik duyussal 6zelliklerden tutum, algilanan Ggrenme ve motivasyon, algilanan
etkililik ve negatif etkiler degiskenlerinin cinsiyet, siif diizeyi, 6grenci deneyimi, etkilesimli tahta
kullanim siiresi degiskenlerine gore anlaml farklilasma durumunu ortaya koymaktir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada ortaokul &grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar ve etkilesimli tahta ile
O0grenme algilar1 tespit edilmis, etkilesimli tahta tutumunun ve etkilesimli tahta ile 6grenme algilarinin
cinsiyet, sinif ve 6grenci deneyimi degiskenlere gore farklilagip farklilasmadig: belirlenmistir. Caligma
grubu Ggrencilerine iligkin veriler var oldugu sekliyle betimlendigi ve karsilastirma yolu ile iliski
¢Oziimlemeleri yapildigi igin arastirma genel tarama modelindedir (Karasar, 2005).
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Calisma Grubu

Calisma kapsaminda elde edilen veriler 2014-2015egitim 6gretim yilinda Ankara ilinden iki 6zel
ortaokulda 6grenim goren 6grencilerinden elde edilmistir. Arastirma i¢in bu grubun se¢ilme nedeni
arastirmanin yapildigi tarihlerde etkilesimli tahtaya 6zel okullarin sahip olmasidir. Verilerin toplandig:
okullardaki etkilesimli tahtalar FATIH projesi kapsaminda kurulan tahtalardan degildir.Tiim
siniflarinda okullarin kendi imkanlart ile edindigi etkilesimli tahta teknolojisi bulunmaktadir. Bu
teknolojiden faydalanma durumu ise 6gretmenlerin tercihleri dogrultusunda olmaktadir. Toplam 197
ogrenciden elde edilen verilerle analizler gerceklestirilmistir. Katilimeilardan 80’1 kiz 117°si erkektir.
66’1 (%33.5) 6. smifa, 63’ (%32) 7. smifa, 68’1 (%34.5) 8. sinifa devam etmektedir. Tablo 1°de
katilimcilara iliskin demografik 6zellikler sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Demografik Ozellikler

Sif Toplam
6.smmf  7.smf 8.smif
Kiz N 28 23 29 80
Cinsiyet % 35.0 28.7 36.2 100
Erkek N 38 40 39 117
% 325 34.2 33.3 100
Tool 66 63 68 197
oM s 335 320 345 100
Veri Toplama

Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi. Arastirma kapsaminda katilimcilarin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarint belirlemek icin Sad (2012) tarafindan gelistirilen 10 maddelik Etkilesimli Tahta Tutum
Olgegi kullanilmustir. Olgek besli likert tiptedir. Her madde igin katilimeilar “Kesinlikle katiliyorum
(5)”, “Katiliyorum (4)”, “Az katiliyorum (3)”, “Katilmiyorum (2)”,“Kesinlikle katilmiyorum (1)
ifadeleri igin degerlendirme yapmustir. Olgegin iki alt boyutu bulunmaktadir. Birinci faktdr olumsuz
tutum ifadelerini, ikinci faktor olumlu tutum ifadelerini kapsamaktadir. 1, 4, 7, 8 ve 9. maddeler
olumsuz tutum boyutunu olugturmaktadir. Bu maddelerin faktor yiik degerleri 0.821 ile 0.680 arasinda
degismektedir. 2, 3, 5, 6 ve 10. maddeler olumlu tutum ifadelerini barindiran ikinci faktorii
olusturmaktadirlar. ikinci faktér kapsamindaki maddelerin yiik degerleri 0.826 ile 0.682 arasinda
degerler almaktadir. Olgme araci toplam varyansin % 60. 46’sin1 agiklamaktadir. iki boyutlu olan
dlgegin uyum iyiligi degerleri miikemmel ve kabul edilebilir simirlari igerisindedir. Olgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 1.faktor icin o= 0.816 ve 2. Faktor i¢in o= 0.821’dir. Guttman iki yari
giivenirlik katsayisi 1. faktor igin 0.811 ve 2. faktor igin 0.768 olarak rapor edilmistir. Madde toplam
korelasyonlar1 0.702 ve 0.547 arasinda degisen degerler almustir. Bununla birlikte test-tekrar test
kararlihk katsayis1 1.faktor icin r= 0.885, 2. faktdr igin r= 0.883 olarak hesaplanmustir. Olgegin bu
calisma kapsaminda kullanilmasi sonucunda olumsuz tutum alt faktoriiniin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist 0=0.775; olumlu tutum faktoriiniin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi a=0.895; 6l¢egin
tamamu i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=0.805 olarak bulunmustur.

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algisi Olcegi. Calismaya katilan dgrencilerin etkilesimli tahta ile
Ogrenme algilarini belirleyebilmek amaciyla Tiirel (2011) tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmstir.
Olgek iic alt boyuttan ve toplam 26 maddeden olusmaktadir. Ogrenciler her madde icin “Kesinlikle
katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kesinlikle katilmiyorum
(1)” ifadeleri i¢in degerlendirme yapmistir. 18 maddeden olusan “Algilanan 6grenmeye katki ve
motivasyon”, 5 maddeden olusan “Algilanan etkililik” ve 3 maddeden olusan “Algilanan negatif
etkiler” seklinde ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Olgek maddelerinin yiik degerleri 0.802 ile 0.448
arasinda degismektedir. Ug faktorlii yapisi ile dlgek toplam varyansin % 50.166’sm1 aciklamaktadir.
Birinci faktor icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 0=0.952, ikinci faktor i¢in a=0.737, {i¢iincii
faktor icin 0=0.654 bulunmustur. 26 maddelik 6lgegin tamaminin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0=0.94" tiir. Olgegin bu calismadaki algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon alt boyutuna iliskin
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Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=0.973; algilanan etkililik alt boyutuna iligskin Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayis1 0=0.798; algilanan negatif etkiler Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=0.813;
Olcegin tamaminin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 0=0.960 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 ve etkilesimli tahta ile 6grenme
algilar; cinsiyet, 6grenim goriilen simf diizeyi, etkilesimli tahtanin haftalik kullamim siiresi ve kag
yildir etkilesimli tahta kullanildigina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin olarak sinanmustir.
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 ve tutum 6lgegi alt faktdr (olumsuz tutum, olumlu
tutum) puanlar1 bagimh degiskenler olarak alinmistir. Ardindan sirasiyla cinsiyet, 6grenim goriilen
sinif diizeyi, sinif ortaminda etkilesimli tahtanin haftalik ortalama kullanim siiresi ve kag¢ yildir
etkilesimli tahta kullanildigina iliskin veriler bagimsiz degiskenler olarak alinarak tek yonlii gruplar
arast ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) gerc¢eklestirilmistir. Benzer sekilde 6grencilerin
etkilesimli tahta ile 6grenme algi puanlar1 ve Olgegin alt faktorleri (Algilanan 6grenmeye katki ve
motivasyon, algilanan etkililik, algilanan negatif etkiler) bagimli degiskenler olarak alinmis; sirasiyla
cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, etkilesimli tahtanin haftalik kullanim siiresi ve kag¢ yildir
etkilesimli tahta kullanildigina iligkin veriler bagimsiz degiskenler olarak alinarak tek yonli gruplar
arasi ¢cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) gerceklestirilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarmin ve etkilesimli tahta ile dgrenme algilarinin;
cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, etkilesimli tahtanin haftalik kullanim siiresi ve kag¢ yildir
etkilesimli tahta kullanildigina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi asagida sunulmustur.

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutuma Iliskin Bulgular

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum ve Alt Boyutlarimn Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Iliskin
Bulgular

Kiz ve erkek 6grencilerin etkilesimli tahta tutumlarinin farkli boyutlardaki 6lgtimleri arastirilmugtir.
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin cinsiyete gére farklilasma durumunun tespiti igin
tek yonlii gruplar aras1 ¢ok degiskenli varyans analizi gerceklestirilmistir. Olumsuz tutum, olumlu
tutum ve toplam tutum puani olmak {izere ti¢ bagimli degisken dikkate alinmistir. Bagimsiz degisken
ise cinsiyetti. MANOVA testinin normallik (normality), dogrusallik (linearity), tek degiskenlilik
(univariate) ve ¢ok degiskenli (multivariate) u¢ degerler, varyans-covaryans matrislerinin homojenligi
ve esdiizlemlilik varsayimlar test edilmis ve bunlar sagladigr goriilmiistiir. Bagimli degiskenlerin
ortak etkisine gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli farklilik bulunmustur (F104) =9.41,
p=0.000; Wilks’ Lambda(A)= 0.91; Partialetasquared=0.088).

Tablo 2. Etkilesimli Tahtaya Yonelik Olumsuz Tutum, Olumlu Tutum ve Toplam Tutum Puanlarinin
Cinsiyete Gére Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd F p PartialEtaSquared
Olumsuz tutum Kiz 80 176 0.83 1-195 14.15 0.000 0.068

Erkek 117 2.24 0.90
Olumlu tutum  Kiz 80 349 120 1-195 185 0.175 0.009

Erkek 117 3.71 1.07
Toplam tutum  Kiz 80 386 0.82 1-195 127 0.261 0.006

Erkek 117 3.74 0.75

Cinsiyet degiskenine gore yapilan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 2’de sunulmustur. Buna
gore etkilesimli tahtaya yonelik olumsuz tutum puanlari cinsiyete gére anlamli farklilik gdsterirken
(Fa195=14.15, p=0.000, Partialetasquared=0.068.); olumlu tutum (Fu195=1.85 p>0.05,
Partialetasquared=0.009) ve toplam tutum (F195=1.27, p>0.05, Partialetasquared=0.006) puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ortalama puanlar gz oniinde bulunduruldugunda olumsuz
tutum puani ortalamalarinin erkeklerde (X=2,24, Ss=0.90) kizlara gore (X=1,76, Ss=0.83) anlamli

501



Giinbatar ve Gokgearslan

diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum ve Alt Boyutlarimn Ogrenim Gériilen Sinif Diizeyine Gére
Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular. Ogrenim goriilen sinif degiskenine gore dgrencilerin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlar ve alt faktorlerine iliskin 6l¢iimleri karsilagtirilmistir. Bunun igin tek yonlii
gruplar arasi ¢ok degiskenli varyans analizi gergeklestirilmistir. Bagimli degiskenler olumsuz tutum,
olumlu tutum ve toplam tutum puani seklinde dikkate alinmistir. Bagimsiz degiskenler ise 6grenim
goriilen siif diizeyleridir. Olumsuz tutum, olumlu tutum ve toplam tutum puani degiskenlerinin ortak
etkisine gore smif diizeyi agisindan anlaml farklilik tespit edilmistir (F,386 =8.11, p=0.000; Wilks’
Lambda (A)= 0.85; Partialetasquared=0.078).

Tablo 3. Etkilesimli Tahtaya Yonelik Olumsuz Tutum, Olumlu Tutum ve Toplam Tutum Puanlarimin
Swnif Diizeyine Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglart

Smif N X Ss Sd F p PartialEta
Squared

Olumsu 6.smf 66 198 0.89 2-194 0.71 0.493 0.007
ztutum 7.smmf 63 216 0.83

8.smf 68 2.01 0.97
Olumlu 6.smf 66 4.00 0.79 2-194 153 0.000 0.137
tutum 7.smf 63 3.83 0.92 5

8. smf 68 3.06 1.34
Toplam 6.smuf 66 4.01 0.72 2-194 7.26 0.001 0.070
tutum 7.smuf 63 3.83 0.74

8. smf 68 352 0.80

Sinif diizeyine gore yapilan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur. Buna gore
anlamli farkliligin olumlu tutum alt faktoriinde (F(2,104=15.35, p=0.000, Partialetasquared=0.137) ve
tutum toplam puami i¢in s6z konusu oldugu (F104=7.26, p<0.05, Partialetasquared=0.07)
goriilmiigtiir. Yapilan ¢oklu Bonferroni karsilastirma testi sonucuna gore farkin olumlu tutum alt
faktorii icin 6-8 ve 7-8 simiflar arasinda oldugu (p<0.05); toplam tutum i¢in ise 6-8 siniflar arasinda
oldugu tespit edilmistir (p<0.05).

Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum ve Alt Boyutlarimn Etkilesimli Tahtamin Haftalik Kullanim
Siiresine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular:

Etkilesimli tahtanin haftalik kullanim siiresine gore 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari
ve alt faktorlerine iliskin 6lglimleri karsilagtirildiginda olumsuz tutum, olumlu tutum ve toplam tutum
puani degiskenlerinin ortak etkisine gore etkilesimli tahtanin haftalik kullanim siiresi agisindan
anlamhi  farklillk tespit edilmistir (Fgassz =3.85, p=0.000; Wilks’ Lambda(r)= 0.86;
Partialetasquared=0.075).

Bagiml degiskenlerin sonuglar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve Tablo 4’te sunulmustur. Olumlu
tutum ortalama puanlari (F192=6.55, p=0.000, Partialetasquared=0.120) ve tutum toplam puanlar
acisindan (F,192=7.03, p=0.000, Partialetasquared=0.128) anlaml1 farklilagsmanin oldugu goriilmiistiir.
Olumlu tutum puan ortalamalari iizerinde yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi, haftalik bir
saatten az etkilesimli tahta kullaniminin oldugu 6grencilerle 1-3 saat arasi, 4-5 saat arasi ve 8 saatten
fazla kullamimin oldugu Ogrenciler arasinda anlamli farklilagmanin oldugunu ortaya koymustur
(p<0,05). Haftalik 1 saatten az etkilesimli tahta ile 6grenim goren 6grencilerin olumlu tutum puan
ortalamalar1 (X=3.02), 1-3 saat arasi1 (X=3.86), 4-5 saat arasi (4.02) ve 8 saatten fazla (X=3.91)
etkilesimli tahta ile egitim alan 6grencilere gére anlaml diizeyde diisiiktiir (p<<0.05). Tutum ortalama
puanlari i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore ise etkilesimli tahtanin bir
saatten az kullamldigi simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin ortalama puanlari (X=3.35) diger dort
gruptan (1-3 saat X=3.91; 4-5 saat X=4.05; 6-7 saat X= 3.92; 8 saatten fazla X=4.03) anlamli
diizeyde disiiktiir (p<0.05).

502



Ortaokul Ogrencilerinin Akilli Tahtaya Y&nelik Tutum ve Ogrenme Algilar1 Uzerine Bir inceleme

Tablo 4. Etkilesimli Tahtaya Yonelik Olumsuz Tutum, Olumlu Tutum ve Toplam Tutum Puanlarinin
Haftalik Etkilesimli Tahta Kullanmim Siiresine Gére Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA
Sonuclart

Haftalik N Xx Ss Sd F p PartialEta
kullanim Squared
Olumsuz tutum 1 saatten az 57 231 106 4-192 2.09 0.084 0.042
1-3 saat 60 2.02 0.86
4-5 saat 30 1.92 0.89
6-7 saat 33 183 0.70
8 saatten fazla 17 185 0.70
Olumlu tutum 1 saatten az 57 3.02 139 4-192 6.55 0.000 0.120
1-3 saat 60 3.86 0.98
4-5 saat 30 4.02 0.89
6-7 saat 33 3.68 0.80
8 saatten fazla 17 391 0.82
Toplam tutum 1 saatten az 57 336 0.78 4-192 7.03 0.000 0.128
1-3 saat 60 3.92 0.73
4-5 saat 30 4.05 0.77
6-7 saat 33 392 0.65

8 saatten fazla 17 4.04 0.72

Etkilesimli Tahtaya Yonelik Tutum ve Alt Boyutlarimin Etkilesimli Tahta ile Egitim Alinma Siiresine
Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular:

Kag yildir etkilesimli tahta ile egitim alindigi ile etkilesimli tahta tutumlar ve alt faktorlerine iligkin
Ol¢iimleri karsilastirildiginda; olumsuz tutum, olumlu tutum ve toplam tutum puani degiskenlerinin
ortak etkisine gore ka¢ yildir etkilesimli tahta ile egitim alinmast durumu anlamli farklilik
gostermemektedir (Fuz37ey =0.84, p>0.05; Wilks’” Lambda(A)= 0.95; Partialetasquared=0.026).
Bagimsiz degiskenlerin Glglimleri ayri ayri analize tabi tutuldugunda da benzer sekilde etkilesimli
tahta ile egitim alinma siiresine gére anlamli farklilasma olmadig1 gériilmistiir (p>0.05).

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algisina Iliskin Bulgular

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algisi ve Alt Boyutlarimn Cinsivete Gore Karsilastirilmasina Iliskin
Bulgular. Ogrencilerin etkilesimli tahta ile dgrenme algilarinin cinsiyete gore farklilasma durumunun
tespiti igin tek yonlii gruplar arasi ¢ok degiskenli varyans analizi gerceklestirilmistir. Algilanan
ogrenmeye katki ve motivasyon, algilanan etkililik, algilanan negatif etkiler ve toplam puan olmak
iizere dort bagimh degisken dikkate alinmistir. Bagimsiz degisken ise cinsiyettir. Bagimh
degiskenlerin ortak etkisine gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml farklilik yoktur (F(s193)
=1.96, p>0.05; Wilks’ Lambda(A)= 0.97; Partialetasquared=0.03).

Bagimli degisken puanlar1 ayr1 ayn incelendiginde ise algilanan negatif etki alt boyutunda
cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmanin oldugu goriilmistir (F,195=4.383, p<0.05,
Partialetasquared=0.022) (Tablo 5). Ortalama puanlar goz oniinde bulunduruldugunda bu boyuta
iliskin kiz 6grencilerin (X=3.28) erkek 6grencilere (X=2.89) gore daha yiiksek puana sahip olduklar:
gOriilmiigtiir.

Tablo 5. Etkilesimli Tahta ile OSrenme Algisi Toplam Puani ve Alt Faktér Puanlarimn Cinsiyete
Goére Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglar
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Cinsiyet N X Ss Sd F p PartialEta
Squared
Algilanan 6grenmeye katki ve Kiz 80 362 122 1- 0.023 0.879 0.000
motivasyon 195
Erkek 117 3.60 1.08
Algilanan etkililik Kiz 80 359 1.07 1-95 0.053 0.819 0.000
Erkek 117 355 0.97
Algilanan negatif etkiler Kiz 80 328 129 1- 4383 0.038 0.022
Erkek 117 3.90 1.25 195
Toplam Puan Kiz 80 350 106 1-95 0.021 0.885 0.000

Erkek 117 3.53 0.92

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algisi ve Alt Boyutlarimn Ogrenim Gériilen Sinif Diizeyine
Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular. Ogrenim goriilen siif diizeyi agisindan, etkilesimli tahta ile
O0grenme algisi puan1 ve alt faktorlerine gore farklilasma durumunun tespiti icin MANOVA analizi
yapilmistir. Algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon, algilanan etkililik, algilanan negatif etkiler ve
toplam puan bagimli degiskenlerdir. Bagimli degiskenlerin ortak etkisine gore anlamli farklilik tespit
edilmistir (F 384 =6.57, p=0.000; Wilks’ Lambda(A)= 0.82; Partialetasquared=0.093).

Tablo 6. Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algisi Toplam Puani ve Alt Faktér Puanlarinin Ogrenim
Goriilen Stif Diizeyine Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglart

Simif N X Ss Sd F p PartialEtaSquared

Algilanan 6.smuf 66 397 083 2-194 1550 0.000 0.138
ogrenmeye 7 gmf 63 3.83  0.90

katki ve 8. smf 68 303 1.35
motivasyon
Algilanan 6.smuf 66 376 079 2-194 1447 0.000 0.130
etkililik 7.smf 63  3.80  0.68

8. smif 68 3.07 1.25
Algilanan 6.smf 66 307 121 2-194 341 0.035 0.034
negatif 7.smf 63 274 124
etkiler 8 simf 68 332 135
Toplam 6.smf 66 3.81 070 2-194 17.38 0.000 0.152
puan 7.smf 63 3.78 0.67

8. smif 68 3.00 1.21

Tablo 6’da bagimsiz degiskenlerin simif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagip
farklilagmadiklarina iligkin veriler sunulmustur. Algilanan &grenmeye katki ve motivasyon
(F194=15.50, p=0.000, Partialetasquared=0.138), algilanan etkililik (F(102=14.47, p=0.000,
Partialetasquared=0.130), algilanan negatif etki (F,104=3.41, p<0.05, Partialetasquared=0.034) ve
toplam puan (F@104=17.38, p=0.000, Partialetasquared=0.152) bagimli degiskenlerinin dordi
agisindan da 6grenim goriilen sinif diizeyine gore anlamli farklilagsmanin oldugu tespit edilmistir.

Farkin kaynagina iliskin yapilan Bonferroni testi sonucuna gore, algilanan 6grenmeye katki ve
motivasyon degiskeni, algilanan etkililik degiskeni ve toplam puan agisindan 8. sinif 6grencileri 6. ve
7. smif 6grencilerine gére anlaml diizeyde diisiik puana sahiptirler (p<0.05). Algilanan negatif etki
degiskeni agisindan ise 7. smif ile 8. sinif d6grencileri arasinda anlamli farklilik vardir (p<0.05). Bu
boyuta iliskin ortalama puanlara bakildiginda 8. simif 6grencilerinin 7. simif d6grencilerine kiyasla daha
yiiksek puanlara sahip olduklar1 gorilmiistiir.

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algist ve Alt Boyutlarimn etkilesimli Tahtamn Hafialik Kullanim
Siiresine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular:
Etkilesimli tahtanin haftalik kullanim siiresi ile etkilesimli tahta ile 6grenme algisi puani ve alt
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faktorlerine gore farklilasma durumu icin gerceklestirilen MANOVA testi sonucuna gore bagiml
degiskenlerin ortak etkisine gore anlamli farklilik tespit edilmistir (Faos02) =3.63, p=0.000; Wilks’
Lambda(A)= 0.80; Partialetasquared=0.071).

Tablo 7. Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algist Toplam Puani ve Alt Faktér Puanlarinin Haftalik
etkilesimli Tahta Kullanim Siiresine Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve ANOVA Sonuglart

Haftalik N x Ss Sd F p PartialEtaSquared
kullanim
Algilanan 1 saatten az 57 297 133 4192 7.64 0.000 0.137
O0grenmeye 1-3 saat 60 384 101
katki ve 4-5 saat 30 406 0.69
motivasyon  6-7 saat 33 372 101

8 saatten fazla 17 3.86 0.82

Algilanan 1 saatten az 57 300 132 4-192 815 0.000 0.145

etkililik 1-3 saat 60 3.82 0.81
4-5 saat 30 3.99 048
6-7 saat 33 3.58 0.79

8 saatten fazla 17 3.84 0.65

Algilanan 1 saatten az 57 298 145 4-192 081 052 0.017

negatif 1-3 saat 60 3.07 1.29
etkiler 4-5 saat 30 336 1.19
6-7 saat 33 3.07 1.02
8saattenfazla 17 2.69 1.28
Toplam 1 saatten az 57 2.98 126 4-192 740 0.000 0.134
puan 1-3 saat 60 373 081
4-5 saat 30 3.88 047
6-7 saat 33 361 0.80

8 saatten fazla 17 3.79 0.68

Bagimli degiskenlerin, etkilesimli tahta ile Ogrenme algisi puanlarinin  ayr1 ayr
degerlendirildigi Tablo 7’ye bakildiginda, algilanan negatif etki degiskenine gore anlamli farklilasma
goriilmemistir (Fa102=0.81, p=0.052, Partialetasquared=0.017). Algilanan &grenmeye katki ve
motivasyon (Fa,102=7.64, p=0.000, Partialetasquared=0.137); Algilanan etkililik (Fa192=8.15,
p=0.000, Partialetasquared=0.145) ve toplam puan (Fu192=7.40, p=0.000, Partialetasquared=0.134)
agisindan anlaml farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonucuna gore, etkilesimli tahtanin haftalik 1 saatten az kullanildig: siniflarda egitim alan 6grencilerin
algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon puanlari, 1-3 saat, 6-7 saat ve 8 saatten fazla kullanimin
oldugu oOgrencilerle anlaml diizeyde farklilagmaktadir (p<0.05) ve diger ii¢ gruptan daha diisiiktiir.
Algilanan etkililik puanina gore ise haftalik 1 saatten az kullanimin oldugu siniflardaki 6grencilerin
haftalik 1-3 saat, 4-5 saat ve 8 saatten fazla kullanimin oldugu Ogrencilerle anlamli diizeyde
farklilagtign goriilmiistiir (p<0.05). Algilanan etkililik agisindan haftalik 1 saatten az etkilesimli tahta
kullaniminin oldugu 6grencilerin puanlari diger {i¢ gruptan anlamli diizeyde diisiiktiir. Etkilesimli tahta
ile 6grenme algis1 ortalama puani igin ise etkilesimli tahtanin haftalik 1 saatten az kullanildig
ogrencilerde diger dort gruptan (1-3 saat, 4-5 saat, 6-7 saat ve 8 saatten fazla) anlamli diizeyde
farklilastigi (p<0.05) ve daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Etkilesimli Tahta ile Ogrenme Algist ve Alt Boyutlarimn etkilesimli Tahta ile Egitim Alinma Siiresine
Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular-

Kag yildir etkilesimli tahta ile egitim alindigi ile etkilesimli tahta ile 6grenme algis1 puan ve alt
faktorleri arasinda yapilan tek yonlii gruplar arasi1 ¢ok degiskenli varyans analizi sonucuna gore
anlamli  fark  bulunmamistir = (Fassi9y =1.154, p>0.05; Wilks’ Lambda(A)=  0.91;
Partialetasquared=0.033). Etkilesimli tahta ile 6grenme algisi toplam puanmi ve Slgegin alt faktor
6lciimlerinin ortak etkisine gore 6grencilerin etkilesimli tahta ile egitim alma siireleri anlaml diizeyde

505



Giinbatar ve Gokgearslan

farklilagmamaktadir. Benzer sekilde algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon, algilanan etkililik,
algilanan negatif etkiler ve toplam puan Olgiimleri bagimsiz olarak analize tabi tutuldugunda da
etkilesimli tahta ile egitim alinma siiresi agisindan anlamli farklilasma olmamaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin Ka¢ Yildir Etkilegimli Tahta
Kullandigina Yonelik Cevaplarin Betimsel Istatistikleri

Etkilesimli tahta kullanim y1li N %
Iyl 153 78.06
2y1l 23 11.73
3yl 10 5.10
4y1l 4 2.04
Syil 2 1.02
oy1l 4 2.04
Toplam 196 100

Tablo 8 incelendiginde caligmaya katilan Ogrencilerin etkilesimli tahta ile son yillarda
tanistiklar1  anlasilmaktadir. Biiyiik cogunlugunun ise (%78.06) etkilesimli tahtayr bir yildir
kullandiklar goriilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Egitim teknolojisi araglarinin sinif ortamina girisi eski tarihlere dayanmakla birlikte bilgi sunumu igin
kullanilan ve ilkler arasinda yer alan tahtalar, bilgisayar teknolojisindeki gelismeler ile gliniimiizde
etkilesimli tahtalar bi¢imini almistir. Etkilesimli tahtalara yapilan yatirimlarin maliyeti yiiksek olmakla
birlikte, sundugu 6zellikler bakimindan diinya capinda tercih edilmektedir. FATIH projesi kapsaminda
okullarda yer alan yiiz binlerce etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin teknolojiyle 6grenme firsati
sunmasi olduk¢a degerli goriilmekle birlikte bu konuda yapilacak akademik c¢aligmalar ve pratikler
onemlidir. Etkilesimli tahtalar ile ilgili yapilacak bilimsel arastirmalarla bu alandaki problemlere
¢Oziim aranmasinin egitim sistemine katki getirecegi diisliniilmektedir. Bu c¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik duyusgsal 6zelliklerden tutum ve etkilesimli tahta
ile 6grenme algis1 degiskenlerinin cinsiyet, sinif, 6grenci deneyimi ve sinif deneyimi degiskenlerine
gore farklilagma durumlarinin ortaya koyulmasi amaglanmaistir.

Arastirma sonuglaria gore, etkilesimli tahtaya yonelik olumsuz tutum cinsiyete gore anlamli
farklilik gosteritken olumlu tutum ve toplam tutumda anlamli bir fark bulunmamigtir. Ortalama
puanlar gdz Oniinde bulunduruldugunda olumsuz tutum ortalamalarinin erkeklerde kizlara gore
anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer bigimde Aytag (2013) kiz 6grencilerin daha
yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Bir diger c¢alismada erkek
ogrencilerin anlamli diizeyde daha fazla olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Balta ve
Duran, 2015). Cinsiyete gore etkilesimli tahtaya yonelik tutumun degismedigi de arastirmasonuglar
arasinda yer almaktadir (Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Korucu, Usta ve Toraman, 2016).

Siif degiskenine gore olumlu tutum alt faktorii ve toplam tutum i¢in anlaml farklilagmalarin
oldugu tespit edilmistir. Her iki 6l¢lim icin de 6. smif 6grencilerinin 6l¢iimleri daha yiiksektir ve 8.
siif Ogrencilerinden anlamli bigimde farklilagmaktadir. Smif diizeyi arttikga olumlu tutum
azalmaktadir. Benzer sonuglara Demircioglu ve Demircioglu (2015)ile Korucu, Usta ve Toraman’in
(2016) calismasinda rastlanmistir. Bu sonugtan hareketle, 6gretim esnasinda etkilesimli tahta
kullanirken st siniflarda 6grenim gdren 6grencilerin tutumlarinin daha diisiikk olmasi durumunun
hatirlanmasi, 6gretmenler i¢in 6nemli bir bilgidir.

Kullanim siiresi bakimindan arastirma sonuglarina gore haftada bir saatten az etkilesimli tahta
kullaniminin oldugu 6grencilerin diger ii¢c gruba (1-3 saat arasi, 4-5 saat aras1 ve § saatten fazla) gore
olumlu tutumlan diigiiktiir. Benzer sekilde haftalik bir saatten az egitim alan 6grencilerin genel
tutumlan geri kalan diger dort gruptan anlamli bigimde diisliktiir. Haftada bir saatten az etkilesimli
tahta kullantminin oldugu &grencilerin olumlu yondeki tutumlar1 ve genel tutumlar1 daha fazla
kullanimin oldugu 6grencilere gore diisliktir. Aytag’a (2013) gore, Ogrencilerin etkilesimli tahta
kullanimlarinin artmasi olumlu tutumlarinin artmasina neden olmaktadir ve bu durum calisma
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kapsaminda elde edilen bulgularla paralellik gdstermektedir. FATIH projesi kapsaminda etkilesimli
tahtalarin giin gectikce okullarda yayginlastigi iilkemizde bu bulgudan hareketle &gretmenlerden
ziyade Ogrencilerin sd6z konusu teknolojiyi siniflarda daha sik kullanmalar1 6nerilmektedir.
Ogrencilerin en ¢ok etkilesimli tahta kalemini kullanmakta zorluk cektigi ifade edilmekte (Sunkur,
Sanli ve Arabaci, 2011) ve bu teknolojiyi kullanimlar1 konusunda egitim almalar1 &nerilmektedir
(Coklar ve Tercan, 2014; Keser ve Cetinkaya, 2013).

Etkilesimli tahtaya yonelik tutum ve alt boyutlari, etkilesimli tahta ile egitim alma siiresine
gore anlaml diizeyde farklilagmamaktadir. Beauchamp ve Kennewell (2013) etkilesimli tahtalarin
egitsel kullanimina yonelik stratejilere isaret etmis, 6grenciyi destekleyici stratejilere odaklanilmasi
gerektigini dnermistir. Ayrica 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili alanlarina 6zel egitim almalari
bu teknolojinin etkilesim 6zeliklerini kullanimini artirmaktadir (Tatli ve Kilig, 2015). Ogrenciler
etkilesimli tahtaya yonelik genel olarak olumlu tutum sergilemekle birlikte bu aracin motivasyon ve
simf etkilesimini artirdigim ifade edilmektedir (Sad ve Ozhan, 2012). Iletisim ve etkilesimin 6nemli
bir yer tuttugu Ogretim ortaminda, etkilesimli tahtalarin Ggrencileri temel alan etkinliklerle
kullanilmasi ile smif igerisindeki dijital teknolojiye yonelik 6grenci tutumu siire¢ icerisinde olumlu
etkilenebilecegi diistintilmektedir.

Etkilesimli tahta ile 6grenme algisi ile ilgili olarak, algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon,
algilanan etkililik ve bu degiskenlere iliskin toplam puan cinsiyete goére anlamli diizeyde
farklilagsmamaktadir. Algilanan negatif etkiler boyutu agisindan ise kiz 6grenciler erkeklere gore daha
yiiksek diizeyde negatif etki algilamaktadirlar. Bu ¢alisma kapsamindaki bulgular erkek 6grencilerin
olumsuz tutumlarinin daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Bu iki bulgu birbiriyle ¢elisiyor gibi
goziikebilir. Fakat kiz Ogrenciler, etkilesimli tahta kullanimi esnasinda sinif diizeninin bozulmast,
teknik aksakliklarin yasanmasi gibi durumlart yansitan algilanan negatif etkiler noktasinda erkek
ogrencilerden farklilagmaktadirlar ve bu konuda daha duyarli olduklar séylenebilir. Sonug olarak kiz
ogrencilerin etkilesimli tahtaya iligkin olumsuz tutumlan erkeklere gore daha az olmakla birlikte, bu
teknolojinin kullanimu siirecinde yaganan aksakliklara karsi daha duyarhdirlar.

Simif diizeyi agisindan etkilesimli tahta ile 6grenme algisi ve tiim alt boyutlarina iligkin
anlamh farkliliklar tespit edilmistir. Algilanan 6grenmeye katki ve motivasyon, algilanan etkililik ve
toplam puan agisindan 8. sinif dgrencileri ile 6. ve 7. smif 6grencilerine gore anlamh diizeyde diisiik
algiya sahiptirler. Algilanan negatif etki agisindan ise 8. smif 6grencileri 7. sinif d6grencilerine gore
daha yiiksek diizeyde negatif algiya sahiptirler. Bu bulgular, 8. sinif 6grencilerinin etkilesimli tahta ile
O6grenme algilarinin digerlerine gére daha olumsuz olmasi durumunu ortaya koymaktadir. Ortaya
konulan sonuglar lise dgrencileri ile gerceklestirilen bir arastirma sonuglarma paraleldir (Oz, 2015).
Yapilacak yeni caligmalarda, ortaokul 8. sinif dgrencilerinin farklilagan bu durumlarinin nedenleri
arastirilabilir.

Etkilesimli tahta ile haftalik 1 saatten az egitim alan 6grencilerin algilanan 6grenmeye katki ve
motivasyonlari, 4-5 saat 6grenim goren O6grenciler haricindeki diger {ic gruba nazaran anlamli bir
bicimde daha diisiiktiir. Algilanan etkililik durumuna gore ise haftalik 1 saatten az egitim alan
Ogrencilerin haftalik 6-7 saat 6grenim goren dgrenciler hari¢ diger {i¢c gruptan anlaml diizeyde diisiik
algiya sahiptirler. Etkilesimli tahta ile 6grenme algisinin geneli icin ise etkilesimli tahta ile haftalik 1
saatten az egitim alan 6grencilerin diger dort gruptan (1-3 saat, 4-5 saat, 6-7 saat ve 8 saatten fazla)
anlamli bi¢imde farklilagtigi ve daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla etkilesimli tahta ile bir
saatten az egitim alan 6grenciler etkilesimli tahta ile 6grenmeye karsi olumlu algi noktasinda diger
gruplara kiyasla daha diisiik diizeydedirler. Benzer bir ¢alismada algilanan 6grenme, algilanan etkililik
ve genel algi, etkilesimli tahtay1 daha fazla kullana 6grencilerin lehine anlamli farklilik géstermektedir
(Oz, 2014). Ogrencilerin etkilesimli tahta ile ilgili kendi deneyimleri 6grenmeye ilgi ve isteklerini
artirmaktadir (Luo ve Yang, 2016).

Kullanim siiresine gore etkilesimli tahta ile 0grenme algist Olglimleri anlamli bigimde
farklilagsmamaktadir. Tutum degiskeni ve alt boyutlar1 i¢in de paralel sonuglar bulunmus ve anlamh
farklilik bulunmamistir. Bu calisma kapsaminda elde edilen betimsel bulgulardan, Ogrencilerin
etkilesimli tahta ile agirlikli olarak son yillarda tanmigtiklar1 goriilmiistiir (bkz. Tablo 8). Etkilesimli
tahtalarin son zamanlarda yayginlasmasi géz Oniinde bulunduruldugunda bu sonucun yaniltici olma
durumu sz konusu olabilir. Etkilesimli tahtanin egitim hayatinda kullanim siiresi hususunda yapilacak
karsilastirmalarin ilerleyen yillarda tekrar edilmesi onerilmektedir. Boylelikle daha saglikli sonuglar
elde edilmesi muhtemeldir.
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Bundan sonra yapilacak arastirmalarda etkilesimli tahta ile ilgili duyussal 6zellikleri etkileyen
Ogretmen, 6grenci ve yoneticilerin bu teknolojiyle ilgili duyussal diger ozellikleri arastirilabilir.
Calismanin lise, iiniversite ve Ogretmen adaylar ilediger 6grenci gruplariyla tekrarlanmasi
onerilmektedir. Etkilesimli tahtanin pedagojik etkileri tizerine ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.
Farkli sinif ve deneyime sahip 6grencilerin etkilesimli tahtalar: etkili kullanmalarina yonelik cesitli
etkinlikler planlanmalidir. Yeniligin devamli aym etkiyi birakacagi diisiincesinden uzaklasilmali,
ogrenme etkinlikleri de yeniliklere paralel bigimde gelistirilmelidir. FATIH projesi kapsaminda
kurulumu yapilan etkilesimli tahtalar tabletlerle birlikte kullanilmaya baslanmistir. Gergeklestirilen
ogrenme etkinlikleri esnasinda bu teknoloji yogun ortama yonelik 6grencilerin duyussal 6zelliklerini
kapsayan arastirmalara yer verilmelidir.
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ExtendedAbstract

Introduction

While use of instruments of information and communication technologies in classroom environment is
becoming highly prevalent around the world, interactive whiteboards indicate a significant place in
ICT integration process in Turkish educational system (Somyiirek, Atasoy & Ozdemir, 2009). By
means of FATIH project, the number of classrooms with interactive whiteboard in our country has
reached almost 300 thousand (TRT, 2016). Compared to traditional boards, interactive whiteboards
provide various opportunities for learning environment. Interactive whiteboards are preferred by
teachers and students as these whiteboards aid students’ participation into classroom, affect success
(Torf&Tirotta, 2010), attract attention, provide excitement and help with providing motivation
(Schmid, 2008), and support better comprehension of lecture (Kaya & Aydin, 2014).

Affective qualities have an important place in use of technology in education (Venkatesh,
2000; Yang & Yoo, 2004). While various models are suggested in process of integration of
technology, students’ affective characteristics such as attitude, motivation and perception are critical
(Tiirel, 2011). The studies that reveal students’ opinions concerning interactive whiteboards are
especially limited (Aytag, 2013). The scarcity of studies particularly conducted with secondary school
students and with demographic variables, period of use and usage experience has become the primary
reason for conducting this study.

The aim of this study was to reveal differentiation of attitude, perceived learning and
motivation, perceived effectiveness and perceived negative effects variables from affective features for
interactive whiteboards use, from variables of gender, grade, student experience, and interactive
whiteboard usage period.

Method

Students having education in two private secondary schools in Ankara Province participated into the
study conducted with survey model. Analyses were conducted with the data obtained from 197
students in total. 80 of participants were female and 117 were male. 66 (33.5%) of them were studying
in 6" grade, 63 (32%) of them were studying in 7% grade and 68 (34.5%) of them were studying in 8"
grade.

Interactive Whiteboard Attitude Scale, developed by Sad (2012), was used in an attempt to
determine participants’ attitude towards interactive whiteboard. First factor in the scale covers
negative attitude expressions and second factor covers positive attitude expressions. Three-factor
scale, developed by Tiirel (2011), was used in order to determine students’ learning perception with
interactive whiteboard. These factors are Contribution and Motivation to Perceived Learning,
Perceived Effectiveness and Perceived Negative Effects. MANOVA was used in data analysis.

Result and Discussion

According to study results, negative attitude towards interactive whiteboard differentiated in
accordance with gender. Positive attitude measurements changed according to grade; and were lower
in students who use interactive whiteboards less than one hour per week in terms of usage period. In
terms of general attitude, measurements differentiated in terms of grade level variable and usage
period variables. There was also a difference observed in weekly education period taken with
interactive whiteboard from the point of the other three measurements other than the perceived
negative effects. There was no significant difference both in terms of the attitude measurements and
the learning perception measurements by means of interactive whiteboards with regard to usage period
(year) of interactive whiteboards.
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It was observed that negative attitude averages are significantly higher among males than
females. This differentiating situation of male students from female students should be taken into
consideration while learning activities are being prepared. It is crucial information for teachers to keep
in mind that students of higher grades have a lower average of attitude while using interactive
whiteboard for learning. Students who use interactive whiteboard less than one hour in a week have a
lower level of positive attitude and general attitude compared to students who use interactive
whiteboard more often. Attitude towards use of interactive whiteboard and its sub-dimensions
differentiates depending on the period of education with interactive whiteboard. In education
environment where communication and interaction take up an important place, students’ attitude
towards digital technology in classroom within the process will be positively affected by use of
interactive whiteboards in students’ basic field activities.

In terms of interactive whiteboard and its contribution to learning perception, perceived
contribution and motivation to the perceived learning, perceived effectiveness and total score
concerning these variables do not differ depending on gender. With regard to perceived negative
effects dimension, female students perceive a higher level of negative effect compared to male
students. While negative attitude of female students concerning interactive whiteboard is lower, they
are more sensitive towards malfunctioning experienced in the process of using this technology. 8"
grade students have a significantly lower perception level in terms of perceived contribution and
motivation to perceived learning, perceived effectiveness and total score compared to 6 grade and 7%
grade students. In terms of perceived negative effect, 81" grade students have a higher level of negative
perception compared to 7" grade students. These findings indicate that 8" grade students have a more
negative learning perception by means of interactive whiteboard than the others. In future studies,
reasons for 8" grade students’ differentiating situation can be studied.

Students who receive education less than one hour with interactive whiteboard have a lower
level of positive perception than other groups in terms of learning by means of interactive whiteboard.
Learning perception through interactive whiteboard does not differ based on the usage period of
interactive whiteboard. Parallel results were found for the variable of attitude and its sub-dimensions
and no significant difference was found. Considering the recent prevalence of interactive whiteboards,
this result might be misleading. It is recommended that comparisons concerning usage period of
interactive whiteboards in educational life are repeated in following years.

Future studies can be conducted on the variables that have an impact on affective qualities
concerning interactive whiteboard and the variables regarding learning which is affected by the former
variables. It is suggested that similar studies are repeated at high school and with prospective teachers
and other student groups in university. Studies to be conducted on pedagogical effects of interactive
whiteboards are suggested. Various activities should be planned for effective use of interactive
whiteboards by students of different grade, gender and experience. The idea that novelty always leaves
the same impression should be abandoned, and learning activities should be developed in parallel with
novelties.
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