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Tiirkce Ders Kltaplarlndakl Metinlerin Anlam Yapilan
Uzerine Ogrencilerin Ozyeterlik Algilar

The Self-Sufficiency Perceptions of Students About The
Structures Of Meaning In Texts In Turkish Main Course
Books

Sezgin DEMIR**, Ahmet Turan SINAN***

Oz: Bu aragtirmanin amaci, 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin sozciik ve tiimce
anlambilim agisindan yapisina iligkin 6grenci goriislerini, bu metinlerin Tiirk¢e programi ile uygunlugunu
belirlemektir. Arastirma, ders kitaplarindaki metinlerin anlam yapilarina iliskin sézciik, tiimce ve sdzce
boyutlarinda belirli bir ¢ergeve belirlemesi ac¢isindan Onemlidir. Arastirmada ders kitaplarindaki
metinlerin anlam yapilarina iliskin 6grenci gorislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla 31
maddeden olusan besli likert tipi bir 6l¢ek hazirlanmisg ve bu 6lgek Malatya ilinde bes egitim bdlgesinden
15 ortaokulda 6, 7 ve 8. smf &grencilerine uygulanmustir. Ornekleme strecinde her bélgeden
sosyoekonomik acidan alt, orta ve iist olmak iizere ticer okul secilerek toplam 15 ortaokulda arastirma
gerceklestirilmigtir. Bu okullarda egitim goéren toplam ve 1.304 tanesi SPSS programina yiiklenerek
degerlendirmeye almmistir. Elde edilen bulgular benzer calismalar ile karsilastirilarak cinsiyet, sinif,
sosyo-ekonomik yapi, anne ve baba egitim durumlari agisindan yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Anlam, anlambilim, ders kitabi, dilbilim, Tiirkce egitimi, yazin

Abstract: The objective of this study is to get the ideas of students in terms of lexical semantics,
semantics in clauses in texts in Turkish Course books in 6, 7, 8 grades and to determine the compatibility
of these texts with Turkish Programme. At the second phase of the study, it is aimed to determine the
opinions of students about meaning structures in texts in course books. Therefore, a questionnaire
consisting of 31 items was prepared in accordance with 5-likert type and this questionnaire were applied
to students attending 6,7,8 grades in 15 secondary schools located in 5 different regions in province of
Malatya. When choosing schools, social-economical situations were taken into consideration and three
schools in each region were selected according to low, medium, and upper-leveled social-economical
situations. The questionnaire were applied to 1.370 students in these schools and 66 questionnaires were
labeled as invalid due to some sorts of reasons and so, 1.304 questionnaires were subjected to evaluation
through SPSS program. By comparing the findings with similar studies, they were interpreted in various
variables. The research is vital in terms of setting up a specific framework for meaning structures in
course books which are one of the most important materials used in teaching mother tongue in which
there are words, phrases and statements.

Keywords: Meaning, semantics, course book, linguistics, Turkish education, letters

Giris

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan toplumsal bir dizge olup onu, diger iletisim
dizgelerinden ayiran en 6nemli 6zelligi ise ¢ift eklemliligidir. Birinci eklemlilik onun anlam
birimlerden olusan bir yap1 olmasi, ikinci eklemlilik ise onun anlami olmayan fakat belirli bir
iglevi olan ses birimlerden olugmasidir. Bu durum simirh sayidaki bigimbirimlerle simirsiz sayida
ifade olanagi saglamaktadir. Dogal dillerin bir diger onemli &zelligi ise onun toplumsal
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yoniidiir. Yani diller toplumsal uzlasi sonucu ortak bir yapt olustururlar. Higbir birey bilingli ya
da bilingsiz bu yapiy1 degistiremez, aksine yapisal kurallara uymak zorundadir. Bu toplumsal ve
uzlagimsal dizge, bireyin sosyallesmesini, aidiyet duygusu gelistirip onu igsellestirmesini, kiiltiir
depolayicist ve tasiyicist olarak kullanilmasini saglamaktadir. Dil, bir yandan iletisim araciyken
bir yandan da bireyin ulus bilinci kazanmasini saglamaktadir. Seslerden ve ses egilimlerinden
olusan ses dizgesi de ana dilinin dig goriiniimiidiir. Buna karsilik ana dili; ayni ulustan, ayni dil
birligi icindeki kisilere ortak bir evreni anlama ve aktarma yolu kazandiran, zihinsel olarak
evreni bigimlendiren bir diisiince dizgesi olarak da iglevsel bir gorev iistlenir (Aksan, 2004). Bu
durum ana dili egitiminin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Dogal dil dizgesinin birinci eklemlilik 6zelligi olan ve onu diger iletisim dizgelerinden
aywran fark, daha kii¢iilk anlamli pargalara ayrilamayan anlam birimlerden olugmasidir. Bu
noktada ders kitaplarindaki metinlerin ¢agdas anlambilimin yontem ve teknikleri ile
¢oziimlenmesi yararli olacaktir. Anlam terimi ile kastedilen ise bir bigimbirimin yansittigi
kavramdir. Anlam; dildeki gostergelerin, insanin diinya bilgisine dayali birtakim belirleyicileri
bulunan sozciiklerin belli bir baglam ve belli bir konum iginde ilettikleri kavramdir (Aksan,
2003; 1997). Bir dildeki anlamli en kiiglik birimler, bigcimbirimlerdir. Her s6zciik aslinda bir
bicimbirimdir, bunun aksine her bi¢imbirim bir sozciik degildir. Bu nedenle anlambilim
acisindan Oncelikle sozciiklerin anlamlar ile onlarin yan anlamlari 6nemlidir. Ciinkii daha
biiyiilk dilsel ifadelerin anlamlari o birimi olusturan sozciiklerin anlamsal alasimindan
olugsmaktadir (Kilig, 2009). Anlam, bir anlamda dilin derin yapisimi olusturur. Kisacasi her dil
dizgesi, derin yapidaki anlamsal boyuttan yiizeysel yapiya dogru bir somutlagmadir. Derin yapi,
birtakim zihinsel islemlerle —dil bilgisel doniisiimlerle- yilizey yapiya baglanir ve sonug olarak
da her dil, belirli bir ses-anlam bagintis1 olarak tammlanabilir (Chomsky, 2002). Bir dilsel
gosterge; gosteren ile gosterilen arasindaki esitlik ilkesinin toplumsal degismezligi
goriiniimiinde olusmakta, yani ilk olarak gosteren ve gosterilen, bir dilde izdiisiimsel olarak
gorliniip ikinci olarak ise kavram ile ses imgesi ayni devinimlerde iiretilir (Coward ve Ellis,
2008). Ses imgesi ile anlam arasindaki bu bag, her gosterge igin bir anlam bulunmasi kuralinin
dogal dil dizgeleri i¢in gecerli olmadigimin gostergesidir. Her ne kadar ideal bir bildirisme
sisteminde her gostergenin belli bir anlami, her anlam i¢in belli bir gosteren bulunmali ise de
dogal dillerde, kelimelerin anlamindaki kaymalar bir yana essiiremsel olarak da bir kelime
birka¢ anlam tasidigi i¢in bu ilkeye uymaz (Bayrav, 1998). Dilbilimsel agidan anlam, bir dil
biriminin ifade ettigi veya zihinde olusturdugu diisiince, kavram hatta icerik olarak
tammlanabilir (Erol, 2008). Sonug olarak anlambilimin en temel konusu olan anlamin ne ifade
ettigi ve kapsamu sorunuyla ilgili olarak pek ¢ok goriis ve tartisma bulunmaktadir. Buradan
hareketle de bircok akim ortaya ¢ikmustir. Biitiin bu tartismalar ve belirsizliklerden hareketle
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin s6zciik anlambilim, timce anlambilimi ve edim bilim
agisindan ele alinmasinin bu anlamsal ¢éziimlemeler sonucunda elde edilen verilerin 6gretmen
ve Ogrenci gorisleri ile karsilastirmali olarak sinanmasinin ana dili egitimine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Ana dili, bireyin basta annesi olmak lizere yakin aile ¢evresinden edindigi okulda elde
ettigi bilgilerle gelistirdigi dil olarak tammlanabilir. Insanin igerisinde biiyiiyiip yetistigi aile
veya toplum ¢evreninden edindigi ilk dildir (Vardar, 2002). Bu durum bir yandan ana dili ile
aile ve yakin ¢evre arasindaki bagi ortaya koyarken bir yandan da okullarda yapilmasi gerekenin
ana dili 6gretiminden ziyade egitiminin gerekligini ortaya koymaktadir. Ciinkii birey, okul
siralarina ana dili edinim siirecinin biiyiik bir kismin1 tamamlamig olarak gelmektedir. Ana dili
Ogretmeni, yabanci dil 6gretmeninden farkli olarak 6grencinin kendisinde zaten var olan dilsel
aliskanliklar1 yenileriyle degistirmeyi hedeflemez, aksine onlar1 dl¢iinlii dilin kurallarina uygun
sekilde temizlemeyi ve yumusatmay1 hedefler (Marshall, 1994). Ana dili dersi, bireyin 6grenim
yasamindaki en 6nemli derslerden biridir. Ciinkii Ttrkge dersleri, biitiin derslerin odak noktasi
ve bilginin kodlandig: ortak dildir. Bu dersin sevilen, zevkli ve verimli bir caligma alan1 olmasi
Ogretenlerin basarisim artirirken &grencilerin de ana dillerini kullanma becerilerini olumlu
yonde etkileyecek, bu da dogal olarak diger derslerdeki basarilarina yansiyacaktir. Bu noktada
dil 6gretiminde ¢agdas ii¢ temel ilkeden soz edilebilir: Bunlardan birincisi dil &gretiminin

684



Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Anlam Yapilar1 Uzerine Ogrencilerin Ozyeterlik Algilari

Ogrenme durumlarinda gergeklesme, ikincisi etkinlikler yardimiyla yapilma ve son olarak da dil
ogretiminde kullamlan her tiirli malzemenin anlamli olma zorunlulugudur (Yildiz, 2003).
Ozellikle son ilke kullanilan biitiin malzemelerin anlamli olmasi zorunlulugunu ortaya
koymaktadir. Hangi simif diizeyinde, hangi metinsel tipte olursa olsun kullanilan biitiin metinler,
etkinlikler, ornekler, yontem ve teknikler anlamli olmalidir. Aksi halde 6grenci bu dilsel
faaliyetleri algilayamayacak, biiylik olasilikla da amacglanan dilsel beceriye ulagamayacaktir.
Dilbilim, geleneksel dil bilgisinden farkli olarak dil dizgesi igerisindeki bagimli, bagimsiz biitiin
bicimbirimlerin ses birimlerin ya bir anlamiin ya da anlama katkida bulunan islevinin
oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle kullanilan metinlerin anlamsal 6zellikleri son derece
onemlidir. Ozellikle bu metinler, gerek ¢ocuk yazini gerekse de anlambilim agisindan hem ilgili
ogrencilerin seviyelerine hem de Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kazammlara uygun
olmalidir. Ayrica ana dili egitimi, bireyin kendi disindaki bilgileri, cagimiz toplumlarinda bir
kisinin edinmesi gerekli her tiirlii bilgiyi algilamasina ve anlamasina yarayacak dil 6égretimini
amaglayacak sekilde algilamaya yonelik (cognitive); bireyin, iletisim teknolojisini eksiksiz
kullanarak kolayca iletisim kurmasini saglayacak sekilde iletisime (communicative); dil
becerilerini davramslaria yansitabilmesini saglayacak nitelikte islevsel (functional) ve son
olarak elestirel okuma ve dinleme yOntemleriyle elestirel diisiinebilmesi ve bu yolla da
diislinme, aragtirma, plinlama ve uygulama becerilerini edindirebilecek nitelikte planlama
becerisine yonelik olmalidir (Yalgm, 2002).Ozellikle Tiirkge derslerinde kullamilan ders
kitaplarindaki metinler secilirken anlambilimsel agidan bir bakis agisinin heniiz gelistirilmemis
olmasi, metinlerin anlam yapilarina dair ¢alismalarin azlig1 ve yetersizligi s6z konusudur. Bu
noktada hedef kitle konumundaki O6grencilerin goriislerinin alinmasinin yararli olacagi
sOylenebilir. Tirkge Ogretiminde benimsenen yapilandirmaci yaklasima gore dili 6grenme,
diger 6grenmeler gibi dgrencinin sorumlulugundadir. Ogrenci dilini yapilandirarak ve uygun
durumlarda kullanarak gelistirmeli; Ogretmen de bu siireci kolaylastiracak ortamlar
saglamalidir: Bu noktada dil ilk olarak bireyin aktif ¢abalariyla; ikinci olarak, bireyin 6n
bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasiyla, {igiincii olarak tek basina sosyal etkilesmelerle;
dordiincii olarak zihinsel becerileri gelistirip zihinsel yapiyr diizenleyerek ve son olarak da
gercek yasamla iligkilendirilerek 6grenilir (Giines, 2007). Dil dgretimine yonelik cagdas 6gretim
yontemi “buldurma ve yeniden yapilandirma” adi verilen isleyis tarzidir. Bu yontemin baglica
asamalart problem olusturma, kesfettirerek buldurma, yeniden yapilandirma ve transfer
ettirmedir. Bu dil 6gretim siirecinin ilk agsamasinda farkli sorular yardimyla ¢6ziilmesi gereken
sorun, ulagilmasi gereken bilgi ya da ortaya ¢ikarilmasi gereken kural veya o6zellikler biitiinliigi
Ogrencilerin oniine konur; ikinci asamada daha onceki bilgilerin kullanilmasi yolu ile dagimk
malzemeleri sistemlestirerek yeni sentezlere ulagsmak hedeflenir ve li¢iincii asamada elde edilen
yeni bilgilerin daha 6nceden bulunmus olanlarla yeniden yapilandirilmasi ve yeni alanlarda
kullanilmas1 s6z konusudur ki bu noktada iyi bir ders kitabinda bu {i¢ asamaya uygulanmasina
olanak taniyan metinler yerlestirilmelidir (Cemiloglu, 2009). Ciinkii ana dili egitiminde
kullanilan metinler; ilgi cekici, 6grenci seviyesine uygun, lislubu saglam ve anlasilir, sanat
degeri tasiyan, kazandirilmaya caligsilan amaca uygun ve kelime serveti bakimindan hem zengin
hem seviyeye uygun olmalidir (Nuhoglu, 2007). Bu baglamda metinlerin giincel anlambilim
yontem ve tekniklerle sozciik, timce ve edim boyutunda ¢oziimlenmesi, nitel desende goriisme
yontemiyle betimsel boyutta Tiirk¢e dgretmenlerinin nicel desende de ortaokul 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin  goriislerinin  alinmasi, anlam konularmin kavratilmasinda bir gergeve
belirleyecektirt

Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin genel amact; 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin sdézciik
anlambilimi ve timce anlambilimi agisindan yapisina iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir.
Bu genel amag ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

! Bu makalede sadece metinlerin anlam yapilaria iligkin 6grenci goriislerini betimleyen nicel boyutun verileri ele
almmistir.
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1. Metinlerin anlam yapilarina iliskin 6grenci goriisleri; cinsiyet, simf diizeyi, anne ve
baba egitim diizeyleri, sosyoekonomik yapt bakimindan anlamli bir sekilde farklilagmakta
midir?

2. Metinlerin sdzcuk anlambilimi agisindan yapisina iligkin 6grenci goriisleri; cinsiyet,
sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyleri, sosyoekonomik yapt bakimindan anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

3. Metinlerin timce anlambilimi agisindan yapisina iligkin 6grenci gorisleri; cinsiyet,
smif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyleri, sosyoekonomik yap1 bakimindan anlaml bir sekilde
farklilagmakta midir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu aragtirma, ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin anlam
yapilarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla nicel desende betimsel tarama modelinde
gerceklestirilmistir.

Evren ve 6rneklem

Arastirmanin  evrenini, Malatya il merkezindeki ortaokullar olusturmaktadir. Ornekleme
siirecinde seckisiz ornekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Orneklem
olarak Malatya il merkezinde biri iyi, biri orta, biri de alt sosyoekonomik diizeye ait olmak
iizere her egitim bolgesinden 3’er okul olmak iizere 15 ortaokulda 1.443 6grenciden 1.370’ine
(%95) uygulanmustir. Arastirma kapsaminda 6, 7 ve 8. smuflarin her birinden 1’er sube
ornekleme dahil edilmis; 66 tane Olgek; birden fazla segenegin kodlanmasi, maddelerin
isaretlenmemesi veya kisisel bilgi kisminin eksik kodlanmasi gibi birtakim sebeplerden
degerlendirmeye alinmamigtir. Sonugta 1.304 tane 6lgek degerlendirilmistir.

Veri toplama

Veri toplama araci olarak 31 maddelik besli likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir. Alan yazindan
hareketle gelistirilen taslak Olcek, icerik gecerligi agisindan Malatya il merkezinde gérev yapan
5 Tiirk¢e 6gretmeninin Tiirkce Egitimi ve Egitim Bilimleri Boliimlerindeki 6gretim iiyelerinin
degerlendirmelerine sunulmug, maddeler {iizerinde birtakim diizeltme ve iyilestirmeler
yapilmistir. KMO degeri .94, Bartlett Testi 4337,988 sonuglar1 .05 diizeyinde anlaml
bulunmasi, maddelere faktor analizi uygulanabilecegini gostermektedir. Faktor yiklerinin .32
ile .69 arasinda degistigi, ilk 20 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .89, ikinci 11
maddenin .89, Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin da .93 oldugu
goriilmiistiir. Spearman_Brown giivenirlik katsayisi .87; Guttman split half katsayis1 .87’dir. Bu
sonuglara gore 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmacinin kendisi 6rnekleme secilen okullara gitmis ve olgegi 6grencilere uygulamistir.
Verilerin analizinde yuzde ve frekans teknikleri, bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi;
varyans analizinde anlamli farkliligin kaynagim tespit etmek icin scheffe testi kullamlmustir.
Maddelerin ger¢eklesme diizeyleri i¢in “Her zaman (4.21-5.00)”, “Sik sik (3.41-4.20)”, “Bazen
(2.61-3.40)”, “Nadiren (1.81-2.60)” ve “Hig¢ (1.00-1.80)” ortalama dereceleri ve degerleri
belirlenmistir.

Bulgular

Bu boéliimde ¢alismanin nicel boyutunda elde edilen bulgular paylasilmis ve ¢esitli degiskenler
acisindan, benzer ¢aligmalar ile karsilastirilmasi yapilmig ve yorumlanmustir.
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Tablo 1. Tiirkge Ders Kitaplarinin Sozciik Anlam Yapilarina Iliskin Ogrenci Goriislerine
Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglart

Ogrencil
Maddeler erencrer

X ss
1. Metinlerde gegen sozciikler arasindaki gergek anlamlilik 6zelliginin

4.22 .93
farkina varirim.
2. Metinlerde gegen sozciikler arasindaki es anlamlilik 6zelliginin

4.20 97
farkina varirim.
3. Metinlerde gecen sozciikler arasindaki karsit anlamlilik 6zelliginin

4.36 .95
farkina varirim.
4. Metinlerde gecen sozciikler arasindaki ¢ok anlamlilik 6zelliginin

3.86 1.09
farkina varirim.
5. Metinlerde gecen sozciikler arasindaki yan anlamlilik 6zelliginin

3.74 1.16
farkina varirim.
6. Metinlerde gegen sestes sozciiklerin farkina varirim. 4.03 1.14
7. Metinlerde gegen sozciiklerin kavram alanlarmi tespit ederim. 3.85 111
8. Metinlerde gecen sozciiklerden benim icin 6zel bir degeri olanlarin

4.13 1.10
farkina varirim.
9. Metinlerde gecen aktarmalarin farkina varirim. 3.82 1.16
10. Metinlerde yer alan benzetme sanatlarimin farkina varirim. 4.08 1.09
11. Metinlerde gegen Ozel adlarin karsiladiklari varliklar ile olan

S . . 4.12 1.06

anlam iligkisini tespit ederim.
12. Metinlerden hareketle sozciiklerin, sézciik gruplarimin anlamlarini

3.93 1.13
cikaririm.
13. Metinlerde abartil1 ifadeleri tespit ederim. 4.38 .99
14. Metinlerde anlam daralmasina ugramis sozciikleri tespit ederim. 3.64 1.22
15. Metinlerde anlam genislemesine ugramis sdzciikleri tespit ederim.  3.60 1.24
16. Metinlerde anlam iyilesmesine ugramus sozcikleri tespit ederim. 3.54 1.29
17. Metinlerde anlam kdtiilesmesine ugramig sozciikleri tespit ederim.  3.75 1.26
18. Metinlerde anlam kaymasina ugramis sozciikleri tespit ederim. 3.79 1.22
19. Metinlerdeki argo ifadeleri tespit ederim. 3.93 1.38
20. Metinlerdeki mecazli ifadeleri tespit ederim. 4.45 .98

Toplam X =397

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin s6zciik anlambilimi agisindan yansitmasi gereken
temel Ozelliklerin 6grenciler tarafindan nasil alimlandigina yonelik ders kitaplarimin sdzciik
anlam yapilarina iligkin, 6grencilere 20 madde yoneltilmigtir. Bu baglamda 6grenci goriislerinin
“her zaman” ile “sik sik” diizey araliklarinda olmasi, Ggrencilerin sdzciik anlambilimi
boyutunda iist diizeyde bu dilsel becerilere ulagabildiklerini gostermektedir. Buna karsilik dilsel
gostergelerin gosterilen kisimlarinda dil dizgesinin tiimelligine de yansiyan ve artstiremsel bakig
acisini gerekli kilan anlam degigsmelerinin tespitine dair 6grencilerin daha diisiik diizeyde goriis
belirtmeleri dikkat cekicidir. Metinlerin sozcik anlambilimi yapilarina iliskin 6grenci
goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi ise “sik sik” (3.97) diizeyindedir. Buradan hareketle
ogrencilerin ders kitaplarini, s6zciik anlambilimi agisindan “sik sik” diizeyinde etkili bulduklari
soylenebilir.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Sozciik Anlami Becerilerine Iliskin t Testi Sonuglar

Cinsiyet n X s d " "
Kiz 606  4.08 64
Erkek 698  3.88 71 1302 5.209 000
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Tablo 2°deki bulgulara bakildiginda Tiirk¢ce ders kitaplarindaki metinlerin sozciik
anlambilmine iligkin gorislerin cinsiyet degiskeni acisindan farklilastigi tespit edilmistir
[t(1302)=-5,209; p<.05]. Aritmetik ortalamalar1 bakimindan ise kiz (4.08) ve erkek (3.88)
ogrenciler, “sik sik” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum 6grenci goriislerinin metinlere
iligkin goriislerinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkeklere gore
metinleri daha olumlu bulduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3. Swuuf Diizeyine Gore Sozciik Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait
Varyans Analizi Sonuglar

Sinif Diizeyi n X sS VK KT sd KO F p Fark
6.smf 450 414 63 OMWPlAr o0esr o 10328
Arasi 6-7
*
7.smf 448 3.90 .66 Gr;’g'ar 580066 1301 453  22:811% 000 g

8. simif 397 3.85 .74 Toplam 609.723 1303

Tablo 3’teki varyans analizi sonucu, simf degiskeni bakimindan metinlerin sozciik
anlambilimi yapis1 agamasina iliskin 6grenci goriislerinin anlamh sekilde farklilagtigimi ortaya
koymaktadir [F(2-1301)=22.811; p<.05]. Scheffe testi sonucunda farklilagmanin 6. simf (4.14)
ile 7.s1mf (3.90) ve 8. sinif (3.85) 6grencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6. sinif
Ogrencilerinin gorlslerinin digerlerine goére daha olumlu oldugu sdylenebilir. Simif seviyesi
yiikseldikge Ogrenciler, sozciik anlambilimi agisindan metinleri daha yetersiz olarak
degerlendirmektedir.

Tablo 4. Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gére Sozciik Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci
Goriislerine Ait Varyans Analizi Sonuglar

Sosyo-Ekon. n X ss VK KT sd KO F p Fark
iyi 501 405 .65 Ggﬁgl?r 5262 2 2.631
Orta 443 395 .66 Gr;’gar 604461 1301 465 002" 004 Alt-lyi
Alt 306 380 .74  Toplam 609.723 1303

Tablo 4’teki varyans analizi sonucu, sosyoekonomik vyapt degiskeni agisindan
ogrencilerin Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin sozciik anlambilimi yapisina iligskin
goriislerinin  anlamlhi  bigimde farklilastigim  gostermektedir [F(2-1301)=5,662; p<.05].
Gergeklestirilen Scheffe testi farklilagmanin sosyoekonomik yapi bakimindan alt (3.89) ile iyi
(4.05) diizeyleri arasinda gerceklestigini gostermektedir. Elde edilen bu bulgu sosyoekonomik
yapt diizeyi yiikseldik¢e metinlerin sozciiksel anlam yapilarina iliskin anlasilirlik diizeylerinin
arttig1 soylenebilir. Buna karsilik her ii¢ sosyoekonomik diizeydeki 6grenci grubu da “sik sik”
diizeyinde goriis bildirmiglerdir.

Tablo 5. Anne Egitim Diizeyine Gére Sozciik Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Gériiglerine
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Ait Varyans Analizi Sonuglart

Anne Egitim n X SS VK KT sd KO F p Fark

Durumu _
Cra e WO S iy 5 s O D
I[__Jirs]ieversne 283193222; Toplam 609,723 1303 Tlkokul-Universite

Tablo 5°teki varyans analizi sonucu, annenin egitim durumu degiskeni agisindan Tiirkge
ders kitaplarindaki metinlerin sézciik anlambilimi yapisi asamasina iligkin 6grenci goriisleri
anlamli sekilde farklilasmaktadir [F(5-1298)=5.681; p<.05]. Scheffe testi; farklilasmanin
okuryazar degil (3.79) ile lise (4.06) ve tiniversite mezunlar1 (4.24) arasinda gergeklestigini
gostermektedir. Bunlardan okuryazar olmayanlarin ¢ocuklari ile lise mezunu olanlarin ¢ocuklari
“sik sik” diizeyinde goriis belirtirken, iiniversite mezunu olanlarin ¢ocuklar1 “her zaman”
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Yine iiniversite mezunu (4.24) ile okuryazar degil (3.79),
okuryazar (3.85) ve ilkokul (3.94) diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilmistir.
Universite mezunlarmin gocuklarinin “her zaman”; okuryazar olmayan, okuryazar olan ve
ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin “sik sik” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu
bulgular degerlendirildiginde iki yonden anlamli farklilasma goriilmektedir. Universite mezunu
olanlarin ¢ocuklarinin, okuryazar olmayan, okuryazar olan ve ilkokul mezunu olanlara gore
daha olumlu; okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklarinin, lise ve iiniversite mezunu olan
annelerin ¢ocuklarina gore daha olumsuz goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Anne egitim
diizeyi yiikseldik¢e metinleri alimlama seviyelerinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Baba Egitim Diizeyine Géore Sézciik Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Gériislerine
Ait Varyans Analizi Sonuglart

Baba Egitim n X s VK KT sd KO F p Fark

Durumu

Okuryazar Degil 18 3.71.84 Gruplar . .

Okuryazar 50 3.82 85 Aras 13286 5 2857 ilkokul-Lise

ilkokul 335 3.87..66 . Nkokul-
‘.o Gruplar I¢gi 595.437 1298 .459 6.228*.000  Universite

Ortaokul 345 3.92 .65

Lise 365 4.05 .68 Ortaokul-

Oniversite 182 4.14 68 Toplam  609.723 1303 Universite

Tablo 6’da, babanin egitim durumu degiskeni agisindan dgrencilerin metinlerin sdzciik
anlambilimi agisindan yapisina iligkin goriislerinin anlamli sekilde farklilastigim géstermektedir
[F(5-1298)=6.228; p<.05]. Scheffe testi, farklilasmanin baba egitim durumu bakimindan ilkokul
(3.87) ile lise (4.05) ve tiniversite mezunlarimin ¢ocuklari (4.14) arasinda gerceklestigini
gostermektedir. Tlkokul, lise ve {iniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 da “sik sik” diizeyinde
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Universite (4.14) ile ilkokul (3.87) ve ortaokul (3.92)
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu goriilmektedir. Bu {i¢ egitim durumu
acisindan da “sik sik” diizeyinde goriis belirtildigi goriilmiistiir. Sonug olarak babanin egitim
diizeyi arttikca, tipki anne egitim diizeyinde oldugu gibi, ¢ocuklarin bagart durumlarinin paralel
bir sekilde arttig1 belirlenmistir. Bu noktada egitim durumu bakimindan iiniversite mezunu olan
babalarin ¢ocuklarinin; digerlerine gore ders kitaplarindaki metinleri, sozciik anlambilimi
acisindan daha olumlu degerlendirdikleri s6ylenebilir.
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Tablo 7. Tiirkce Ders Kitaplarinin Tiimce Anlam Yapilarina Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuc¢lar

Maddeler O_grencﬂer
X ss
21. Metinlerde gegen olumlu ctimleleri tespit ederim. 457 .82
22. Metinlerde gecen olumsuz ctimleleri tespit ederim. 444 90
23. Metinlerde gegen soru climlelerini tespit ederim. 448 91
24. Metinlerde gecen duygular1 karsilayan iinlem climlelerini tespit ederim. 449 91
25. Metinlerde sart belirten ciimleleri tespit ederim. 426 .98
26. Metinlerde istek belirten climleleri tespit ederim. 430 .99
27. Metinlerde emir ctimlelerini tespit ederim. 427 1.03
28. Metinlerde gereklilik bildiren ctimleleri tespit ederim. 420 104
29. Metinlerdeki karsilikli  konugsmalarda konusmacinmin niyetinin farkina 418 103
varirim.
30. Metinlerdeki karsilikli konusmalarda konusmacinin etkili konusma 431 97
yontemlerinin farkina varirim. ' '
31. Metinlerdeki karsilikli konusmalarda dogru ciimlelerin farkina varirim. 424 1.04

Toplam X=4.34

Ders kitaplarindaki metinlerin timce anlambilimine yonelik olarak arastirmaya katilan
ogrencilere TUDOP ile iliskili olarak 11 madde yoneltilmistir. Katilimcilar; olumlu (4.57),
olumsuz (4.44), soru (4.48), Unlem (4.49), sart belirten (4.26), istek belirten (4.30), emir (4.27),
gereklilik bildiren cimleleri tespit etme (4.20); konusmacinin niyetinin ve tutumunun (4.18),
etkili konugma yontemlerinin (4.31), agik, yeterli ve dogru ctimlelerin farkina varma (4.24)
dilsel becerilerine yonelik “her zaman” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Metinlerin tiimce
anlambilimi yapilarina iliskin toplam aritmetik ortalama “her zaman” (4.34) diizeyindedir. Bu
durum, 6grencilerin metinleri, tiimce anlambilimi agisindan sozciik anlambilimine gore daha
olumlu bulduklarim gdstermektedir.

Tablo 8. Cinsiyete Gore Ciimle Anlam Becerilerine Iliskin t Testi Sonuglar

Cinsiyet n X ss sd ¢ 0
Kiz 606 448 58
Erkek 698 4.2 72 1302 6976 .00

Tablo 8’de metinlerin tiimce anlambilimine iligkin goriislerin cinsiyet degiskeni
acisindan anlamh bir sekilde farklilastigi belirlenmistir [t(1302)=-6,976; p<.05]. Arastirmaya
katilan gruplarin aritmetik ortalamalar1 ise kizlarda (4.48), erkeklerde (4.22) seklinde
belirlenmigtir. Bu sonug¢ goriislerin “her zaman” diizeyinde sekillendigini gostermektedir.
Buradan hareketle kiz Ogrencilerin metinleri, tiimce anlambilimi ag¢isindan daha olumlu
bulduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 9. Swnif Diizeyine Gére Tiimce Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait
Varyans Analizi Sonuglart

Simif Diizeyi n X ss VK KT sd KO F p Fark

6. sif 459 447 56 Gruplar 12917 2 6.458 14.624* 000 6-7
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Arasi 6-8
7.smf 448 429 66 G“;gpi'ar 574569 1301 .442

8. smf 397 424 .77 Toplam 587.486 1303

Tablo 9’da simf diizeyi degiskenine gore metinlerin tiimce anlambilimi agisindan
yapisina iligkin gorislerin anlamh bi¢imde farklilastigi goriilmektedir [F(2-1301)=14.624;
p<.05]. Scheffe testi farklilasmanin 6. sinif (4.47) ile 7.s1uf (4.29) ve 8. sinif (4.24) grencileri
arasinda gergeklestigini gostermektedir. Buradan hareketle 6. sinif 6grencilerinin metinleri,
timce anlambilimi agisindan daha olumlu bulduklart sdylenebilir. Bu durum simf diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin tiimce anlambilimine yonelik dilsel 6zelliklerinin daha diisiik diizeyde
kaldigin1 gostermektedir.

Tablo 10. Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gére Tiimce Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci
Goriislerine Ait Varyans Analizi Sonuglar

Sosyo-Ekon. n X sS VK KT sd KO F p Fark
iyi 501 4.43 .62 Gﬁgg?‘r 7441 2 3721 .
Orta 443 431 65 Gr?gpi'ar 580.045 1301 446 O:34°" 000 Orta—iy;i
Alt 360 4.25 .75 Toplam 587.486 1303

Tablo 10°da sosyoekonomik yapi degiskeni acisindan &grencilerin Tiirkgce ders
kitaplarindaki metinlerin tiimce anlambilimi agisindan yapisina iligkin goriislerinin anlaml
sekilde farklilastigi goriilmektedir [F(2-1301)=8.345; p<.05]. Scheffe testi farklilagmanin
sosyoekonomik yapi bakimindan iyi (4.43) ile orta (4.31) ve alt (4.25) diizeyler arasinda
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu sosyoekonomik yap1 bakimindan {iist diizeydeki
Ogrencilerin metinleri, alt diizeyde olanlara gére daha olumlu bulduklarin1 gostermektedir. Buna
karsilik her ii¢ sosyoekonomik diizeydeki 6grenci grubunun da “her zaman” diizeyinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 11. Anne Egitim Diizeyine Gore Tiimce Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Goriislerine
Ait Varyans Analizi Sonuglar

Anne Egitim

n X ss VK KT sd KO F p Fark
Durumu
Okuryazar Degil 1174.17.71 Gruplar Okuryazar Degil-Lise
Okuryazar 79 4.13.87  Arasi 16.849 5 3370 Okuryazar Degil-
flkokul 498 4.30.65 o Universite
Ortaokul 2004.35 61 PTGt STOOSTIZIS A0 Okuryazar-Lise
Lise 2394.49 .65 ' Y~ Okuryazar-Universite

Ilkokul-Lise

Universite 81 4.56.67 Toplam  587.486 1303 Ilkokul-Universite

Tablo 11°deki varyans analizi sonucu, annenin egitim durumu degiskeni agisindan
ogrencilerin metinlerin tiimce anlambilimi ag¢isindan yapisina iligkin goriislerinin anlaml
sekilde farklilastigim gostermektedir [F(5-1298)=7.665; p<.05]. Scheffe testi farklilagmanin
okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklar1 (4.17) ile lise (4.49) ve Universite (4.56) mezunu
annelerin ¢ocuklar1 arasinda gergeklestigini gostermektedir. Okuryazar olmayanlarin ¢ocuklari
“sik s1ik” diizeyinde goriis belirtirken, lise ve {iniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklart “her
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zaman” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum da lise ve iiniversite mezunu olan annelerin
cocuklarinin ders kitaplarindaki metinlerin tiimce anlambilimi yapisina iligkin goriislerinin daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Bir bagka ifade ile egitim durumu yiikseldikge metinlerin
alimlanma seviyelerinin yiikseldigi dile getirilebilir. Yine Scheffe testi anne egitim durumu
degiskeni agisindan okuryazar olan (4.13) ile lise (4.49) ve Universite (4.56) mezunlar1 arasinda
ortaya ciktigim1 gostermektedir. Bu durum da lise ve {iniversite mezunu olan annelerin
cocuklarinin Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin tiimce anlambilimi agisindan yapisina iliskin
goriislerinin okuryazar olan annelerin ¢ocuklarina gére daha olumlu oldugunu gostermektedir.
Yine Scheffe testi anlaml farklilasmanin ilkokul mezunlar1 (4.30) ile lise (4.49) ve Universite
(4.56) mezunu annelerin gocuklari arasinda ortaya ¢iktigim gostermektedir. Bu durum da lise ve
universite mezunu olan annelerin ¢ocuklarimin Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin tiimce
anlambilimi agisindan yapisi asamasina iligkin goriislerinin okuryazar olan annelerin
cocuklarina gore daha olumlu oldugunu gostermektedir. Tablo degerlendirildiginde li¢ yonden
anlamli farklilasmanin oldugu goériilmektedir. Sonug¢ olarak annenin egitim durumu arttik¢a
metinlerin timce anlambilimi yapisina iligkin goriislerin olumlu yonde belirginlestigi tespit
edilmistir.

Tablo 12. Baba Egitim Diizeyine Gore Tiimce Anlami Becerilerine Iliskin Ogrenci Gériiglerine
Ait Varyans Analizi Sonuglart

Ba[t)’a Egitim ¢ s vk KT sd KO F p Fark
urumu
Okuryazar Degil 18 4.04.72 Gruplar Okuryazar-
Okuryazar 50 4.15.84 Arasm 1889 5 2978 Universite
Ilkokul 3354.25 .66 Ilkokul-Lise

- X
Ortaokul  3454.30 .66 OruplarIei 572.598 1298 441 6.750%.000, W\ niversite

Lise 365 4.43 .65 Ortaokul-
Universite 182 4.50 .64 Toplam  587.486 1303 Universite

Tablo 12’de varyans analizi sonucu, babamin egitim durumu degiskeni acisindan
metinlerin timce anlambilimi yapisi asamasina iligkin 6grenci goriislerinin anlamli bigimde
farklilagtigim gostermektedir [F(5-1298)=6.750; p<.05]. Scheffe testi farklilagmanin baba
egitim durumu bakimindan {iniversite (4.50) ile okuryazar (4.15), ilkokul (4.25) ve ortaokul
(4.30) mezunlarinin gocuklar1 arasinda gergeklestigini gostermektedir. Bunlardan {iniversite,
ilkokul, ortaokul mezunlarinin ¢ocuklar1 “her zaman”; okuryazar olan babalarin ¢ocuklar1 “sik
sik” diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Yine Scheffe testi 6grencinin babasinin
egitim durumu degiskeni agisindan ilkokul mezunu (4.25) ile lise (4.43) ve ortaokul (4.30)
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugunu gostermektedir. Bu {i¢ egitim durumu
diizeyi agisindan da 6grencilerin “her zaman” diizeyinde goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu
bulgular degerlendirildiginde iki yonden anlamli farklilagmanin oldugu goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda babanin egitim diizeyi arttikga ¢ocuklarin bagari durumlarinmin paralel bir
sekilde arttiZ1 sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sozciik anlambilimi acgisindan metinlerin yansitmasi gereken 6zelliklerden biri sdzciiklerin
gercek anlamlarmin 6grenciler tarafindan alimlanabilmesidir. Dil egitiminde 6grencilerin en
kolay ve rahat sekilde edindikleri ve kullamim olarak igsellestirdikleri anlamsal 6zellik gercek
anlam olmakla birlikte, 6grencilerin zorluk c¢ektikleri anlamsal Ozelliklerin basinda gercek
anlamin disinda kullamldig1 sozciiklerin anlasiimasidir (Ozyiirek, 2009). Bu durum arastirma
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kapsaminda elde edilen sonucu desteklemektedir. Bir diger dnemli metinsel 6zellik ise es
anlamlilik 6zelligi bakimindan Ogrencilerin algi diizeylerine uygun anlam iligkilerinin
bulunmasidir. Eg anlamliliga yonelik gerceklestirilecek bir arastirmada dikkat edilmesi gereken
iic dnemli husus baglam, lehce ve agiz 6zelliklerini igeren cografya ile zamandir (Sar1, 2012).
Dilin anlatim giiciinii artirmasi1 bakimindan bir dil dizgesi i¢erisinde es anlamli sozciiklerin ¢ok
olmast ve bundan dolayr da Ogrencilerin es anlamli sozciikleri yetkin bir sekilde
kullanabilmeleri 6nemlidir (Iscan, 2011). Bu nedenle ders kitaplarina metin segilirken sz
dizimsel agidan anlam belirleyenler arasindaki uyuma 6zen gosterilmelidir. Ozellikle (st
smiflarda diislince yazilarmin se¢iminde anlam belirleyenler ve ayiricilar arasindaki uyuma
dikkat edilmesi 6grencilerin metinleri rahatlikla alimlayabilmelerini saglayacaktir.

Diller biinyesinde barindirdiklar1 zitliklar ve benzerlikler ile kullanicilarini asan biiyiilii
bir giic konumundadir (Baranoglu, 2011). Dil kullamcilar1 olarak ise duygularimizi daha iyi
belirtmek igin sdzciiklerin karsit anlamlarindan yararlaniriz (Iscan, 2011). Arastirmada karsit
anlamlilik 6zelligi gosteren sozciikleri iceren metinlerin 6zellikle 6 ve 7. sinif ders kitaplarinda
tercih edilmesi, sozciikte anlam konularmin bu sinif diizeylerine yogun olarak verilmesinden
dolay1 son derece Onemlidir. Kargit anlamlilik 6zelliginin ikili, bigimsel, dereceli ve yon
gosteren karsitliklar olmak {izere, her tlirliniin metinlerin s6z varliklarinda yeterince yer
bulmalar1 anlam konularmnin égretilmesinde faydali olacaktir. Ozellikle mevcut ders kitaplarinin
soz varliklarinda yetersiz diizeyde oldugu belirlenen dereceli ve yon gosteren karsitliklara daha
fazla yer verilmelidir. iletisim araci olarak dil; sabit olmayan, devingen, degisken ve toplumsal
bir olgudur. Sosyal dilbilim agisindan bagimli ve bagimsiz bi¢cimbirimler kullanildig1 baglam ve
zamanla iliskili olarak gosterilen boyutunda son derece degiskendir. Bu degiskenlik kaynakli,
gosterilen boyutunda essliremsel olarak cesitli kavramlara karsilik gelebilir. Bu durum da
gosterenin artsiiremsel akis icerisinde g¢esitli anlam alanlarim karsilayabilecek sekle
doniismesini saglar. Dilbilimsel bu doniisiim gosterge agisindan ¢ok anlamlilik 6zelliginin
kazanilmasina neden olmaktadir. Bu noktada alimlayici konumundaki 6grencilerin sdzciiklerin
kavram alanlarindaki ¢esitliligin farkinda olmalari ve bu anlam birimcik demetlerine
ulasabilmeleri ana dili egitimi agisindan dnemlidir. Her dildeki sozciiklerin biiyiik bir kisminin
zamanla sosyal ve toplumsal degisikliklere bagli olarak ¢ok anlamli bir yapiya biiriindiikleri
bilinmektedir (Iscan, 2011). Dil egitiminde bireyin bir dilin s6z varligim olusturan sdzciiklerin
anlamsal Ozelliklerini yeterince alimlayabilmeleri, tiimel dil birimlerini diisiinsel edimlerle
tikellestirebilmeleri agisindan 6nemlidir.

Ana dili egitiminde Ozellikle yazinsal degeri yiliksek olan metinler kullanilmalidir.
Yazmnsal metinlerin metin igi gostergelerinin ¢ok c¢esitli ve zengin yan anlam o6zellikleri
gostermeleri, alimlayicimin zihinsel olarak {ist metin olusturmasi agisindan dnemlidir. Gerek
yazinda gerekse giinliikk dilde sozciiklerin farkli kullamimlara, sebeplere ve anlam olaylarina
baglh sekilde yeni kavramlari karsilar duruma gelerek kazandiklari anlamlar yan anlam olarak
adlandirilir (Demirtag, 2012). Aslinda ¢ekirdek anlami karsilayan ilk anlam, temel anlam,
gercek anlam gibi adlandirmalar ¢ok anlamli bagimsiz bigimbirimlere 6zgii olup yan anlamlar1
kesinlemede kullamilir (Iscan, 2011). Arastirma dgrencilerin gdstergenin yan anlam 6zellikleri
acisindan belirli bir diizeyde farkindaliga sahip olduklarim1 gosterse de diger maddelerle
kargilagtirldiginda alimlama diizeylerinin diisiik oldugunu kesinlemektedir. Buna karsilik
gerceklestirilecek elestirel okuma yontemleri ile gostergelerin baglamsal anlamlarinda meydana
gelen degisikliklerin farkina varma diizeyleri artirilabilir. Metinlerin yan anlam, ad aktarmalari,
deyim aktarmalar1 agisindan zengin olmasi Tiirkge derslerinin 6nemli bir bileseni olan yazin
Ogretimi acisindan 6nemlidir.

Anlambiliminin igerisinde bir tiir alt disiplin olarak degerlendirilebilecek olan ad bilimi,
cevremizdeki soyut ve somut biitiin varliklarin adin1 ¢aligsma nesnesi edinir (Saritas, 2009). Ad
bilimi bir yandan sozciik ile kavram arasindaki nedensiz iligkiye ele almakta, bir yandan da 6zel
adlarin kdkenini, miktarim ve kiiltiirel konumunu incelemektedir. Ozel adlar, tek bir géndergeye
karsilik gelen gostergelerdir. Buna karsilik 6zel adlar metnin anlaminin yapilandirilmasinda son
derece onemlidir. Ciinkii 6zel adlar hem dil bilgisel agidan o dilin 6zelliklerini yansitir hem de
alimlama esnasinda okura toplumsal, kiiltiirel, dinsel, ekonomik, cografi, tarihsel vb. 6zellikler
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hakkinda bilgi verir. Dogal olarak okuma siirecinde son derece etkilidir. Ayrica dgrencilerin
adlart ve adillar1 &grenebilecekleri en uygun ara¢ Tirk¢e ders kitaplar1 oldugundan, bu
kitaplardaki adlarin ve adillarin dogru kullanimi ve ‘cocuga gorelik’ ilkesine uygunlugu biiyiik
onem tasimaktadir (Kurtoglu ve Ugar, 2011). Ozellikle 6zel adlarin karsiladiklar1 kavramlarla
olan tek yonlii iligkilerinin goz ardi edilmeden okuma gerceklestirilmelidir. Yazin metinlerinde
kullanilan 6zel adlar asla tesadiiflere birakilmamali ve karsiladigi kavram ile anlamlari
arasindaki bag alimlamaya katkida bulunmalidir. Dil ile iletisim bilgilerine sahip olmak, o dilin
kok baglam ve art baglam bilgilerine, bunlara uygun sekilde dil ve iletisim simgelerine, simge
dizgelerine ve degiskenlerine hakim olmak anlamina gelmektedir (Cakir, 2004). Buna gore bir
kavramin  anlamimin  sadece igerisinde bulundugu baglam igerisinde kendisini
kesinleyebilecegini, dgrencilerin de baglama bagli olarak bir durum ya da kavrama farkli
anlamlar yiikleyebilecegini sOyleyebiliriz (Saglam ve digerleri, 2012). Buradan hareketle yazili
dilde, bir sozciigiin gergek anlam alanini metnin baglaminda olusturdugu soylenebilir. Bu
noktada metin okunurken okur metnin baglamini asla gbéz ardi etmemeli ve anlamin
gerceklesme siirecini bu dogrultuda yonlendirmelidir. Ozellikle okuma esnasinda anlami
bilinmeyen so6zciiklerin anlamlarmin tahmin edilmesi, dil egitimi siirecinde sik sik bagvurulan
yontemlerdendir.

Dilbilim alaninda gerceklestirilen ¢aligmalar sézciiklerin eski dilcilerin dedigi gibi
kavramlarin igine yerlestirildigi kaliplar olmadigi, aksine birbiri ile siki iligkiler icerisinde olan
dil dizgesi igerisinde, dil birligi igerisindeki {iyeler i¢in, genellikle ortak sayilabilecek, birtakim
tasavvurlarin, kavramlarin ortak biresiminden olustugunu gostermektedir (Aksan, 1989). Bu
durum bir dogal dilin s6z varligin1 olusturan bagimli ve bagimsiz bigimbirimlerin kavram
alanlar1 sahip olduklari anlam birimcik demetlerinin benzerlikleri ile yakinlasirken; anlam
birimcik demetlerinin farkliliklar ile ayrismakta, bazi gostergeler agisindan da uzaklasarak
kopmakta oldugunu gostermektedir. Egsiiremsel a¢idan alimlayicinin gostergenin iliskili oldugu
gondergeye yonelik duygu degeri ve sozcelem durumundaki kullanimi kavram alanlarinin
olusmasinda etkili olmaktadir. Ayrica okuma esnasinda metnin okuma izotopisinin ne yonde
olusacagi, sdzcelem 6znesinin metne etkisinin ne boyutta simirli kalacagi, metnin okur kitlesine
uygunluk diizeyi gibi dzellikler sézcelem durumunda metnin derin yapisinda yer alacak kavram
alanlarinin se¢imi ile yakindan iligkilidir. Ayrica kavram alanlarina yonelik gergeklestirilecek
betimsel nitelikte bir c¢oziimleme, ayni zamanda o dilin kullanici kesitine yonelik
gerceklestirilen diisiinceye ve yasam tarzina yonelik bir belirleyimdir. Sadece bir alana ait dil
malzemesini ortaya koymakla kalmayan kavram alanlarina yonelik ¢alismalar; bir dili
kullananlarin diisiince ve yagam tarzlarinin, kimi zaman da psikolojik yapilanmalarinin tespitine
firsat verir (Cetin, 2009). Ayrica Tirkce egitiminde gergeklestirilecek tematik Ogrenme
acisindan secilen kavram alanlarimin da temalara paralellik gostermesi uygun olacaktir. Metinler
secilirken alimlayict kitlesinin ~ &zelliklerinin, sosyoekonomik farkliliklarin, temalara
uygunlugun ve ¢ocuga gorelik ilkesinin dikkate alinmasi kavram alanlarina ulasma diizeyini
artiracaktir.

Bir sozciik anlamini baglam igerisinde kesinler. Bunda sozceyi iireten sozcelem
Oznesinin, sdzcelem durumunun, okunma zamanimn ve alimlayicinin gostergeye iliskin duygu
degerinin etkisi vardir. Ozellikle duygu degeri, gdstergenin anlam birimciklerinin hangilerinin
gerceklesecegini ve gosterilen boyutunun alimlayict agisindan nasil sekillenecegini belirler.
Ozellikle bir siiri etkileyici, duygulandiric1 ve dogal olarak da kalic1 kilan etkenlerin basinda,
kuskusuz sairin dili kullanmadaki, duygu ve diislincelerini, zihinde beliren 6zgiin imgeleri
okuyan veya dinleyene aktarmadaki basaris1 gelir (Keklik, 2013). Duygu degeri 6zellikle siir
dili icin gegerli olup anlamsal agidan alimlamay1 duygusal bir ¢erceveye oturtur. Ciinkii siir
sessel, gorsel, soz dizimsel, bigimsel, anlamsal bircok katmanin i¢ ige, iist iiste, yan yana ya da
sarmal bicimde bulundugu bir anlatim bigimi olup anlam biitiin katmanlarin birlikte
algilanmasiyla sekillenir (Korkut, 1996). Hem diiz yaz1 Orneklerinde hem de siirlerde
Ogrencilerin yag donemi O&zelliklerinin, sosyoekonomik yapilarinin, ilgilerinin ve c¢agin
gerektirdiklerinin  dikkate alinmasi; metin igerisinde bu dogrultuda 0zel sdzciiklerin
yerlestirilmesi metnin anlagilmasim kolaylastiracaktir. Metin se¢iminin ve yaziminin dgrenci
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merkezli gerceklestirilmesi bu oramin daha da artmasimi saglayacaktir. Bu nedenle ana dili
egitiminde kullamlan metinlere, baglamsal unsurlarimn etkililik derecelerinin dikkate alinarak
ders kitaplarinda yer verilmesi son derece dnemlidir.

Tiirkcede dogadaki nesneleri veya wvarliklar1 karsilayan sozciiklerin insan igin
kullanilmasi ya da insan organ adlarmin, wviicut pargalarinin dogaya uygulanmasi,
somutlastirmalar ve kisilestirmeler sonucu birer s6z sanati olarak bircok aktarma ortaya
cikmistir (Nalbant, 2006). Dogal olarak bu tiir séz sanatlar1 metinlerin yazinsal cercevede
degerlendirilmesini saglayabilecegi gibi, okuma hazzm da artiracak ve okuma disiplinin
Ogrencilere kazandirilmasinda etkili olacaktir. Bir yazmsal metinde aktarmalar1 bulabilmek
Ogreniciler agisindan olduk¢a zor olmakla beraber yazinsal okuma becerilerini de gerekli
kilmaktadir. Unutulmamahidir ki séyledigi seyi kasteden bir yazinsal metin olmayacag gibi bu
tiir metinler anlatima canlilik ve hareket kazandiran aktarmalar ile doludur (Yaylagiil, 2005). Bir
yazinsal metin icerisindeki ad ve deyim aktarmalarina yonelmek ayni zamanda yazinsal tiirden
bir alimlamanin daha etkin bir sekilde gerceklestirilmesini saglar. Ortaokul agisindan
ogrencilerin elde etmeleri gereken bir diger dilsel beceri metin igerisindeki benzetme
sanatlarinin farkina varabilmeleridir. Genelde s6z sanatlar1 6zelde de benzetmenin yogun olmasi
ve kullamlmas1 bir dilin kullamighiginin yam sira yazinsalligina da isaret etmektedir (Aydin,
2006). Benzetme sanati genel olarak insan ile topluma ait unsurlarin tabiata ait unsurlarla
iliskilendirilmesine dayanir ve bu iliskide insan ile topluma ait unsurlar ¢ogunlukla biiyiikliik,
kucukluk, iyilik, kotilik, gigliiliik, zayiflik ve sekil ile ilgili olarak benzeyen islevini tistlenir
(Eren, 2009). Bu yolla 6grenciler varliklar arasindaki ortak ve farkli yonleri fark edecek, dis
diinyay1 daha yakindan taniyabileceklerdir. Bu baglamda Ogrencilerin benzetme sanati
orneklerine rahat bir sekilde ulasabilmeleri, bu s6z sanat1 6rneklerini tespit edebilmeleri ana dili
egitimi acisinda 6nemlidir. Yazinsal metinlerde soyut kavramlar1 temsil yoluyla, hayalleri somut
bicimde ve unsurlar karsilikli olarak birbirini agiklayacak sekilde iliskilendirme esasina dayali
olan abartma, alimlamay1 etkileyici bir diizleme ¢eken bir s6z sanatidir (Karakose, 2010).
Cocuklarin hayal diinyalarii harekete gecirmesi, ¢ocugun biligsel yapisina ve diinya algisina
paralellik gostermesi agisindan abartmaya yonelik Orneklerin Tiirk¢e egitiminde kullanilan
metinlerde yeterli oranda yer almasi gerekmektedir.

Insan, ana dilini belirli bir siirecte, toplumun o dili kullamm sekliyle ve dogal sartlar
icerisinde 6grenir ve bu dogal siirec icerisinde s6z varligini olusturur. Bu baglamda herhangi bir
sOzcligin ne anlama geldigi toplumun kullanim sekliyle istikrarli hale gelmektedir (Coskun,
2008: 34). Bu siiregte sozciiklerin anlamlar: artsiiremsel agidan siirekli degiskenlik gdsterir ve
bir noktada anlam degigsmelerine zemin olusturur. Anlam degismelerinden olan anlam daralmasi
ise sozcligiin eskiden karsiladigi kavramin sadece bir boliimiinii, bir kesitini anlatabilir duruma
gelecek sekilde gosterilen boyutunda gergeklesen degismedir (Sav, 2003). Artzamanli dilbilimin
ve art zamanli anlambiliminin ¢aligma alaminda bulunan anlam degismeleri bir dilin dogal
devingen yapisinin en énemli gostergeleridir. Buna karsilik ilgili anlam degismelerinin hangi
boyutta bulundugu, iletisim ortaminda nasil bir islev iistlendigi, s6zcenin alimlanma boyutunda
nasil ¢oziimlendigi essiiremsel olarak yapisi ile yakindan iligkilidir. Aragtirmada 6grencilerin
anlam degisikliklerinin farkina varabilme noktasinda sikint1 yasadiklari tespit edilmistir. Bir
dilsel gostergedeki anlam genislemesini veya genellesmesini kokanlami temel ¢ikis noktast
olarak degerlendirip sistematik sekilde gergeklestirilecek artzamanli bir inceleme ile tespit
edebilmek miimkiindiir (Sav, 2003). Bu noktada essiiremsel bakis a¢isi, 6grencilerin ilgili dilsel
gostergenin ¢cok anlamliligini kapsayan anlamsal gerg¢eveyi ve dilin sinirli sayidaki bagimli ve
bagimsiz bigimbirimlerle sinirsiz sayida ifade olanagi sunabilme 6zelligini kavramalarim ve
edinmelerini saglayacaktir. Canli bir varlik oldugundan siirekli bir gelisme gosteren dildeki
degismenin hiz1 yavastir ve dilin biinyesinde meydana gelen degismeler ancak belli bir zaman
diliminden sonra netlesmektedir (Usenmez, 2008). Uzun zaman dilimlerinde gerceklesen anlam
degisiklerinden biri de anlam iyilegsmesidir. Dil dizgesi igerisindeki bagimsiz bi¢imbirimlerin
eskisine gore daha iyi bir anlami karsilar duruma gelmesine anlam iyilesmesi, anlam
giizellesmesi veya anlam soylulasmasi denir (Sav, 2003). Ogrencilerin anlam iyilesmesinin
farkina varabilme Ozelliklerine yeterli diizeyde ulastiklarini, ancak diger maddelerle
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karsilastirildiginda ise basar1 diizeylerinin diigiik kaldigini soyleyebiliriz. Anlam kétiilenmesini
kisaca, bir sozciigiin eskisine gére daha olumsuz ve hos olmayan koétii bir anlam tagir duruma
gelmesi seklinde tanimlayabiliriz (Atay, 2010). Arastirma; 6grencilerin yakin iligkili oldugu
anlam iyilesmesine karsit, anlam kotiilesmesine daha yeterli diizeyde kavrayabildiklerini
gostermektedir. Niifus hareketleri, gocler, toplumu derinden etkileyen savaslar, devrimler, ticari
iliskilerin gelismesi, yeni siyasi gelismeler ve teknik alandaki gelismeler dilsel gostergelerde
anlam kaymasina yol acabilir (Sav, 2003). Anlam kaymasi diizdegismece, egretileme,
kapsamlay1s gibi yollarla ya da aym so6z dizgesi igerisindeki sdzciiklerin farkli bir anlama gegisi
ile de gergeklesebilir. Kisacasi bir sozciigiin zaman igerisinde kendi anlamindan uzaklasarak
farkli bir anlama ge¢mesidir. Genel olarak degerlendirildiginde ise anlam daralmasi, anlam
genislemesi, anlam iyilesmesi, anlam kd&tiilesmesi ve anlam kaymasi gibi anlam degisimlerine
Ogrencilerin ulagsma diizeylerinin diger maddelerdeki oranlara gore daha diisiik oldugu tespit
edilmisgtir.

Olgiinlii dil, lehge, topluluk dili ve iiye olunan topluluga gore kullamilan jargon veya
argo bireysel dil i¢in kaynak olusturmaktadir (Onem, 2011). Ana dili egitimi her ne kadar
Olciinlii dil 6rnekleri ile 6grenciyi genel olarak tanistirmaya ¢aligsa da ¢ocuga hayat tecriibesi
kazandirmasi ag¢isindan farkindalik uyandirmasi gerekmektedir. Cok hassas olan bu konuda
Ogrenci; seviyeli metinlerle tanistirilmali, ancak tamamen giinliikk dilden yoksun da
birakilmamalidir. Argo dilin dogal bir pargasidir, ¢iinkii insan sosyal ve duygusal bir varliktir ve
bu unsurlar1 dogal olarak da dil dizgesine yansitir. Dilin kendi biinyesinde iyi, giizel, ¢irkin vb.
pek cok konuyu barindiran yapilar ve kavramlar ne kadar ¢ok bulunursa dil o kadar islek
durumdadir (Senel, 2009). Ana dili egitiminin Onemli islevlerinden birinin de canli dili
yansitmak oldugu disiiniildiigiinde yapilmasi gereken argoyu ortadan kaldirmaya calismak
yerine abartmadan, asir1 uglara yonelmeden farkindalik olusturmak olmalidir. Tiirk¢e mecazli
anlatim O6rnekleri bakimindan da son derece zengin bir dil olup bu da ana dilimizin anlatim
yapisi bakimindan bu tiirden s6z varligi unsurlarinin 6grenciye edindirilmesini gerektirmektedir.
Bir dildeki mecazlarin ¢oklugu, ayni zamanda o dilin ¢esitli bakimlardan geligmis oldugunu
gostergesidir (Alkayis, 2004). Metinlerin mecaz anlam bakimindan zengin 6rnekler géstermesi,
Ogrencilerin s6z varliklarinin gelismesi ve dili etkili kullanmalar1 agisindan faydali olabilir.

Bir fikri, duygu veya diisiinceyi, bir olus ve kilis1 yargt seklinde aktaran sézciik grubuna
tiimce denir (Korkmaz, 2007). Yargimin gerceklestigini anlatan; yapma, yapilma ya da olma
bildiren timceler olumlu tiimce olarak degerlendirilirken, bu tiirden tiimceler, bazen yapica
olumsuzken anlamca olumlu olabilir (Biray, 2007). Ogrencilerin metinlerdeki olumlu tiimceleri
fark edebilmeleri, diger tiimcelerdeki anlamsal yapilarla karsilagtirabilmeleri gerekmektedir.
Arastirma, ders kitaplarinda yeterli miktarda olumlu tiimceye yer verildigini gostermektedir.
Ayrica yagamdaki zitliklar dil i¢erisinde duygular, diisiinceler ve hayaller ifade edilirken olumlu
ve olumsuz kavramlar dil igerisindeki cesitli yapilarla karsilanir (ilhan, 2005). Bu baglamda
ogrencilerin bu olumlu ve olumsuz tiimceleri fark edebilme diizeyleri, bir anlamda yasamdaki
zitliklara ulasabilme diizeyleri hakkinda birtakim gostergeler sunacaktir. Tirkce ders
kitaplarindaki metinlerde yer alan olumsuz tiimcelerin anlam konularinin dgretilmesi agisindan
kolaylikla tespit edilebilmesi, alg1 diizeylerine uygun olmast gerekmektedir. Anlamlarima gore
tiimceler ele alinirken yapisal olumsuzluk ile anlamsal olumsuzluk kavramlarini birbirinden
ayirmak gerekir. Anlamlarina gore tiimceleri siniflandirirken tiimcenin hem yapisina hem de
anlamina dikkat ettigimizden olumsuz tiimce baslig1 altinda degerlendirdigimiz tiimcelerin hepsi
anlamca olumsuz olmayabilir yani yapica olumsuz olan bir tiimce anlamca olumlu da olabilir
(Demirel, 2005). Arastirmaya katilan 6grencilerin metin igerisindeki olumsuz tiimceleri yeterli
diizeyde fark edebildikleri belirlenmistir. Anlamca olumlu ya da olumsuz bir nitelikte olabilecek
soru tiimceleri, soru sorma yolu ile bilgi almay1 hedeflemektedir ve tiimceye soru anlami
kazandirmak icin soru on adlari, soru adillari, soru belirtegleri, soru ilgegleri, soru eki
kullanilabilir (Biray, 2007). Arastirmada TUDOP ile iliskili bir sekilde alimlama esnasinda
Ogrencilerin soru tiimcelerini dogru bir sekilde fark edebilmeleri, yorumlayabilmeleri, diger
timceler ile olan anlamsal ve yapisal farklarmi karsilastirabilmeleri beklenmektedir. Ancak
Tiirkgenin s6z dizimsel agidan yiiksek orandaki hareketliligi ve ezgi ile soru tiimceleriyle bilgi
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yapisi ac¢isindan ¢ok yonlii olan iligkiler sergilemesi, soru tlimcelerinin tespitinde ve
betimlenmesinde daha ayrintili bir yaklasim sergilenmesini zorunlu kilmaktadir (Uzun, 1988).
Yapilmasi gereken ise dilbiliminin verileri 1s18inda, Tiirkgenin s6z dizimini de dikkate alarak
soru tiimcelerindeki yapisal Ozelliklerin belirlenmesi ve ana dili 6gretim programlarina
yansitilmasidir.

Dil hem bir mesaj1 kars1 tarafa aktaran bir iletisim aract hem de duygularimzi ifade
etme olanagi sunan bir tiir sergileme aracidir. Duygularimizi ve hissettiklerimizi en keskin ve
kisa sekilde aktarmada {inlemler vazgegilmez bir aractir (Shakhin, 2013). Bunun yam sira sart
kipi haricindeki durum kipleri i¢in anlamca tamamlanmis bir yargi s6z konusuyken, sart kipinin
tek basina anlamca tamamlanmig bir yargi ifade edememesi onun birlesik tiimcelerde
degerlendirilmesini gerektirmektedir (ilhan, 2007). Bu durum birlesik tiimcelerde sart iliskisiyle
kurulan yan tiimce ile temel tiimce arasindaki iliskiyi belirleyebilmeyi gerektirmektedir.
Ogrencilerin tiimce anlami bakimindan tiimcelerin sart iliskisine rahatlikla kavusabilmeleri, hem
rahathikla anlamsal yapiya hem de yapisal 6zelliklere ulasabildiklerini gostermektedir. Istek kipi
—(y)A, ol¢tinlii Tirk¢ede kullanim alani daralmig ve kullanimlarimin ¢ogunda istek disinda dilek,
olasilik, tahmin, ¢ikarim, 6neri, nasihat gibi anlamlar1 bildirmektedir (Demir ve Aslan, 2010).
Arastirma kapsaminda ise istek kipi ile ¢ekimlenen biitiin tiimceler genel olarak bir baslik
altinda degerlendirilmis ve Ogrencilerin goriisleri de bu yonde almmustir. Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin tiimce anlambilimi agisindan istek tlimcelerinin 6rneklerini i¢ermesi,
bu orneklerin diger tiimce tiirleri gibi sanatsal deger tagimalari gerekmektedir. Bu tiirden
timceler metin icerisindeki kurgusal diinyaya ya da dil dis1 ger¢ek diinyaya ait karakterlerin
sozcelem durumlarindaki niyet yapilarina ulasilmasimi kolaylastiracaktir. Emir kipi ise
bildirisim ortaminda vericinin alicidan bir sey yapmasini ya da yapmamasini isteyen kip olarak
tanimlanmaktadir. Tiirkce dil bilgisi ¢aliymalarinda, emir kavram, kipsel/kiplik bir deger olarak
tasarlama kipleri igcindeki emir kipi bashginda islenmektedir (Karademir, 2012). Ayrica
eylemlerin emir bigimi, bir istegin, arzunun emir seklinde ifadesi oldugundan emir kipleri
rahatca istek islevine kayabilmekte ve bu istek islevinden rica veya yalvarma gibi islevler de
ortaya ¢ikabilmektedir (Ercilasun, 2008). Buna karsilik emir tiimceleri, gerek yazin gerekse
glinliik konugmalarda olduk¢a Onemli yer kaplar. Ana dili egitiminde ise ne yazik ki gerekli
onem verilmez, hizli gegistirilir. Gereklilik kipinin ana iglevi de gerceklestirilmesi tasarlanan bir
isin gerekli oldugunu bildirirken, bunu emir bi¢ciminde degil de daha ¢ok icten gelen, konusana
baglh bir gereklilik seklinde ifade etmektedir (Korkmaz, 2003). Aragtirmanin verileri “gereklilik
tiimcelerinin” ortaokul dgrencileri tarafindan belirlenebildiklerini kesinlemektedir.

Dil; sadece bir dilin bir mesaj1 vericiden aliciya aktarmaya yarayan bir arag degil, aym
zamanda bir tiir gergeklesim, bir tiir edimdir. Bu islevi ile sdzcelem Oznesi ile alimlayict
arasinda, 6zellikle konusma dilinde, bir tiir etkilesimdir. Ozellikle konusma dilinde alimlayici
iizerinde birakacag etki, onun yonlendirilmesi, sdzcelem Oznesinden bagimsizlasan sézcenin
alimlayiciya yansimasi farkli etki boyutlarinda veya kapsaminda olabilir. Tam bu noktada edim
bilim devreye girer ve sdzcelem 6znesinin niyetini tespit etmeye calisir. Bunun icin de bizlerin
okur olarak metnin derinliklerinde yatan kavramsal iligski aglarina ulagmamiz, deneyim ve
birikimlerimiz 15181nda metni anlamamiz gereklidir (Yetkiner, 2009). Bu nedenle Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerde yer alan konugsma 6rneklerini alimlamada &grencilerin kendi bilgi ve
tecriibelerini yansitabilme diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir. iletisim dogal dil dizgesi
tizerinden oldukea etkindir ve yonlendirilmeye agik bir diizlemde, ¢izgisel sirada gergeklesir.
Kodlanan iletiyi ¢oziimleyen alimlayici, aslinda sadece iletiyi degil aym zamanda sézcelem
Oznesinin dilsel kodlara yiikledigi duygusal, yonlendirme ve etkileme islevi olan kodlar1 da
¢oziimler ve alimlar. Ozellikle konusma dilinde biiriinsel yapinin ve uzamin da etkisiyle sézce
salt bir gostergeler boyutu olmaktan kurtulur ve derin yapidan yiizeysel yapiya dogru, yani
soyuttan somuta dogru kendisini gerceklestirir. Dilin “cagr islevi” ile ilgili olan bu durum hem
sozcelem durumuna hem de alimlama siirecine yon verir. Cagri islevi tiimiiyle alic1 kaynakli bir
islev olup alictya gonderme yapar ve kisaca gonderici tarafindan sdylenen ya da yazilan dilsel
birimlerin yani metinlerin alicida uyandirdig: etkileri karsilamaktadir (Kilig, 2009). Saglikli bir
iletisim acgisindan sozcelem Oznesinin sdzceyi anlamsal ve yapisal agidan tam olarak
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gerceklestirmesi gerekmektedir. Aksi halde alic1 konumundaki alimlayict kodlanan bilgiyi tam
olarak ¢oziimleyemeyecek ve dogal olarak da bildirisimin kusurlu bir sekilde gerceklesmesi ya
da iletinin tam olarak anlasilmamasi s6z konusu olacaktir.

Sonug olarak metinlerde; esanlamlilik 6zelligi, ¢cok anlamlilik 6zelligi gdsteren, yan
anlamda kullanilan, sestes 0zellik gosteren sdzciiklerin, kavram alanlarinin, duygusal anlami
olan sozciiklerin, aktarmalarin, benzetme sanatlarinin, metinlerde gecen oOzel adlar ile
karsiladiklar1 kavramlar arasindaki anlam iligkilerinin, baglamsal anlam farkliliklarimin, anlam
daralmalariin, anlam geniglemelerinin, anlam iyilesmelerinin, anlam kétiilesmelerinin, anlam
kaymasina ugrams sozciiklerin ve argo ifadelerin farkindaliginin artirilmasina iliskin ¢aligma
kitaplarinda daha fazla etkinlige yer verilmesi yararli olacaktir. Yine &grencilerin
gerceklestirecekleri yazimsal okumalara yonelik segilecek eserlerin bu anlam 06zelliklerini
yansitacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Ayrica sosyoekonomik diizey farkliliklarii dikkate
alan metinlerin ders kitaplarinda yer almasi ya da bu tiirden bazi metinlerin ders kitaplarinda
ayrt bir bolimde ek olarak sunulmasi, kitap dagitimlarinda sosyoekonomik farklarin da
gozetilmesi sosyoekonomik diizey kaynakli sorunlarin giderilmesinde yararl olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Within the first step of the language training process the problem to be solved with the help of
different questions, the information to be reached and rules or the characteristics to be emerged
is presented to the student. Within the second step reaching new synthesis is aimed systemizing
disconnected items by using forming information. Then in the third step configuring the new
information gained with the formerly found ones and using them in the latest fields is a matter
fact. At this point a good course book should include the texts that provide the application of
these three steps. Because the texts used in mother language education, must be interesting, easy
to understand and suitable for the level of the student. They must include a concrete style, have
artistic value, fit for the purpose, and must have both a rich and a suitable vocabulary.

Method

The general purpose of this research is to determine the views of the students regarding the texts
of 6, 7 and 8 grade Turkish course books in terms of lexical semantics and syntax. This study,
which was carried out in quantitative pattern, was performed in scanning type. The universe of
the research consists of the secondary schools in Malatya city centre.

Sample/Study Group

Within the sampling process stratified sampling, which is one of the random sampling methods,
was used. The sampling was applied to 1.370 (95%) students among 1.443 students, from 15
different secondary schools that are chosen by three from every education zone, each one
belonging to low, medium and good socio-economic levels. Within the scope of the research
one class from 6, 7 and 8 grade were included to the sampling; 66 scales were not evaluated for
some reasons such as coding more than one choice, not marking the items and the missing parts
of the personal information. As a result, 1.304 scales were evaluated the current status was
attempted to be determined through descriptive scanning method.

Data Gathering and the Analyze of the Data

As data gathering tool a 31 item five likert type scale was developed. From the point of view of
the field the draft scale developed was presented to 5 Turkish teachers who work in the city
centre of Malatya province and the academic members of the Turkish Education and
Educational Sciences departments; and some arrangements were made on the items. KMO value
.94, the results of Bartlett Test 4337,988 were found significant at the level of .05 indicate that
the items could be applied factor analysis. It was seen that the factor loadings change between
.32 and .69, Cronbach Alpha reliability coefficient of the first 20 items were .89, the latter 11
items were .89, and Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale as a whole was .93.
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Sperman_Brown reliability coefficient was .87 and Guttmann split half coefficient was .87.
According to these results it can be said that the scale was reliable. The researcher went to the
schools chosen and applied the scale to the students. Within the analysis of the data percent and
frequency techniques, dependent group t test and variance analysis; and in the variance analysis
scheffe test was used for determining the source of the significant difference.

Findings

The students were asked 20 items regarding the verbal meaning structures of the course books
concerning how the fundamental features of the texts must be reflected in terms of lexical
semantics are received by the students. It was interesting to see that the students expressed
opinions at the lower level regarding the determination the changes of the meanings that require
diachronic point of view and reflect to the universality of the language system within the
indicated parts of the linguistic indicators. The total arithmetic average of the students’ views
regarding the structures of lexical semantics of the texts were at the level of “often” (3.97). It
was determined that the views regarding lexical semantics differ according to the gender
variable [t(1302)=-5,209; p<.05]. This situation indicates that female students found the texts
more positive when compared to the male students. It is revealed that the students’ views
regarding the level of lexical semantics structures of the texts differ significantly in terms of
grade variable [F(2-1301)=22.811; p<.05]. As the level grade increase they consider the texts
more inadequate in terms of lexical semantics. In terms of socioeconomic structure variable, it
was seen that the views of the students, regarding the lexical semantics structures of the texts in
Turkish course books, differ significantly [F(2-1301)=5,662; p<.05]. It can be said that
comprehensibility levels regarding lexical semantics structures of the texts increase as long as
the socioeconomic structure level increases. The views of the students differ significantly in
terms of the education status of the mother variable [F(5-1298)=5.681; p<.05]. It can be said
that the receiving levels of the texts increase as long as the education level of the mother
increases. It was seen that the views of the students differ significantly in terms of father
education status [F(5-1298)=6.228; p<.05]. In terms of education status it can be said that the
children of the fathers graduated from university evaluate the texts in the course books more
positively in terms of lexical semantics.

The participants expressed opinions; positive (4.57), negative (4.44), question (4.48),
exclamation (4.49), conditional (4.26), optative (4.30), imperative (4.27), determining
necessitative sentences (4.20); the intend and the attitude of the speaker (4.18), the methods of
effective speaking (4.31), realizing clear, adequate and correct sentences (4.24), regarding
linguistics skills at the level of “always”. The total arithmetic average of the texts regarding
syntax structures were at the level of “always” (4.34). This situation indicates that the students
found the texts more positive in terms of syntax when compared to the lexical semantics. It was
determined that it differs significantly in terms of gender variable [t(1302)=-6,976; p<.05]. The
arithmetic average of the groups participated in the research was determined as (4.48) in
females and (4.22) in male students. It was seen that it differs significantly according to the
grade level variable [F(2-1301)=14.624; p<.05]. This situation indicates that the linguistic
features of the students regarding syntax remained at the low level as long as the grade level
increases. It was seen that the views of the students differ significantly in terms of
socioeconomic structure variable [F(2-1301)=8.345; p<.05]. This finding obtained indicates that
the students from higher socioeconomic level found the texts more positive when compared to
the ones from low socioeconomic level. It was seen that the views of the students differ
significantly in terms of the education status of the mother variable [F(5-1298)=7.665; p<.05].
This situation indicates that the views of the children, whose mothers graduated from high
school and university, were more positive regarding syntax of the texts in the course books. It
was seen that the views of the students regarding syntax of the texts differ significantly in terms
of father education status [F(5-1298)=6.750; p<.05]. Within the scope of the research it can be
said that the success of the children increases as long as the education level of the father
increases as well.
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Result and Recommendations

While the texts that will take place in the course books are being chosen the harmony among the
semantic markers must be paid attention in terms of syntactic issues; and the texts, in which
incompatibility takes place in terms of semantic markers in its surface structure, must not be
preferred. Instead of using the words that show synonymy in the same statement, it would be
better to prefer the texts in which different statements are used. Especially, while choosing the
texts of thoughts the way of using the synonymous words must be paid attention. Especially
preferring the texts that include the antonymous words in the 6 and 7 grade course books is
more important than giving the lexical meaning subjects at these grades. Within the vocabulary
of the current course books, texts that include the graded antonyms that give direction and
determined to be at the inadequate level must be preferred. The indicators that reflect
heterographic features must be included within the texts of the 6™ grade and within the textual
frame this meaning relationship must be embodied with different usages and awareness must be
created in students with the help of activities. In terms of hyponymy relation these kinds of
usages must be included both in course books and workbooks. Since conceptual field would
determine the reading isotopy during the receiving of a text, it is important to embody the
conceptual fields in which condensations occur in the texts used in mother language education.
In terms of metonym including adequate number of examples in the texts, would ease up the
acquirement of the written language and passing from daily language to written language.
Especially the books prepared for the 6" grade having rich contents in terms of analogies would
be useful for creating awareness for figures of speech. Turkish language teachers may provide
information for the students against the slang they may encounter on the street defencelessly
rather than forbidding it.

In addition to positive sentences, including negative, question, exclamation, conditional,
imperative, optative and necessitative sentences would be useful for the comprehension of these
sentence types. Configuring performance sequences within the texts within the light of
pragmatics would be useful for conducting a more effective reading training about the
functional roles during the communication of the statements. Course books are among the most
important course materials used in mother language education. Within this context while
choosing texts for concerning books the methods of linguistics, semantics, textual linguistics,
poetics, semiotics must be utilized and the text preferences should never be left to chance. The
name of the author should never be considered as the only reason while choosing the texts of the
book. The texts must be analyzed within the frame of certain criterions and considering the
structural characteristics the principle of suitableness for the children must be pursued.
Including the texts that considering socioeconomic level differences in the course books or
presenting these kinds of texts in the course books within a separate part, considering
socioeconomic differences in the distribution of the books would be useful for overcoming the
problems originating from level differences.
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