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Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsama durumunun
incelenmesi”

Analyzing the practices of project approaches in preschool education in
terms of basic scientific process skills

Sara Kefi!

Oz: Bu arastirmada, okul &ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinda gocuklarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip
kullanamama durumlarinin belirlenmesi amaglanmstir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda aragtirmaci tarafindan iyi 6rnek niteliginde
gelistirilen 6 projenin, Foca Belediyesi Cocuk Evinde 4-5-6 yas gruplarinda sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmasina rehberlik
edilmistir. Arastirmanin verilerini uygulanan projelerin baslangig, gelisme ve sunum agsamalarindan elde edilen “3600 fotograf, video,
resim, kavram ag1, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢aligmasi, anket, albiim, aile katilimi ¢aligmasi, sunum belgeleri” ve benzeri gibi
dokiimanlar icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmada, temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsama durumlarina yonelik olarak nitel
aragtirma desenlerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada uygulanan “su, saat, ekmek, kagit, poset, top”, konulu
projelerin tmiinden elde dilen bulgular cocuklarin, yas gruplariyla orantili olarak, temel bilimsel siire¢ becerilerinin her birini pek ¢ok
kez tekrar ederek kullandiklarini gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar ile okul 6ncesi donem gocuklarinin dogrudan dahil olduklar
proje calismalarinin onlarin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini destekledigi, dolaysi ile proje yaklagimi uygulamalarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini kapsadigi sdylenebilir. Erken yaglardan itibaren temel bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasinin, ileride biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin kazaniminin bir 6n kosulu oldugu g6z 6niine alindiginda temel bilimsel siire¢
becerilerinin her birini kapsayacak proje yaklasimi uygulamalarindan siklikla yararlanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Proje Yaklagimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Okul dncesi

Abstract: In this study, it was aimed to determine if the children were able to use basic scientific process skills in implementation of
project approach in preschool education. For this purpose, the 6 projects developed by the researcher as good examples and the
researcher guided teachers to carry out these projects at 4-5-6 age groups in Foga Municipality Preschool. In the study, the data acquired
by document reviews of “3600 photographs, videos, pictures, conceptual relations, graphics, experiments, games, creative artworks,
questionnaires, albums, parents’ involvement activities, presentation documents” and other similar documents that are gathered in
beginning phase, development phase and presentation phase of the projects. The data were analyzed by content analysis in terms of
basic scientific process skills. The findings obtained from the projects of “ball, plastic bag, paper, bread, clock and water” showed that
children use each of the basic scientific process skills lots of time in proportion to their age groups. Also, it can be said that project
studies in which preschool children are directly involved in supported them to use basic scientific process skills and based on this, the
implementation of project approach included use of basic scientific process skills. Taking into account that acquiring basic scientific
process skills at early ages is a prerequisite for the gaining integrated process skills in the future, it is advised frequently benefiting from
implementation of project approaches containing each of basic scientific process skills.
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SUMMARY

It has been shown by the recent researches that, taking into account that the pre-schools years play an
important role, children should be introduced to these skills in pre-school period so that they can use
scientific process skills effectively. A good learning environment should be provided so that the students
can be upskilled effectively and this environment should be promoted by the events which are held
(Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdz and Akman, 2012; Kefi and Uslu, 2015).While basic scientific
process skills could be taught to students beginning from pre-school period, high level skills could be
taught beginning from secondary education (Dogan, Cakiroglu, Bilican and Cavus, 2009; Ergin, Sahin-
Pekmez and Ongel-Erdal, 2012).That’s why basic scientific process skills should be improved starting from
pre-school period (Bagci1-Kilig, 2003; Bozdogan, Tagdemir and Demirbasg, 2006; Kefi and Uslu, 2015).
Project approach, on the other hand, is a research in which we should delve into a subject that is worth
working on more and where students are asked to find answers to the questions that they found on their
own or with the help of either their teachers or their friends (Helm and Katz, 2001). Well planned project
practices enable the students to discover the world around them by investigation, measurement by
prediction and communication based on their real-life experience (Katz, 2010; Katz and Chard, 2000).
It was put more explicitly in the pre-school curriculum which was updated recently that project
approaches should be used as a supplementary to curriculum. Besides that, it was also emphasized that
practices towards acquiring basic scientific process skills in the curriculum should be carried out (MEB,
2013). Here in, qualified project approach practices, whose stages are carefully prepared, in which
analysis, practice and research was carried out by using basic scientific process skills in pre-school curriculum
come to the fore as an important issue.

Objective

In this study, it was aimed to determine if the children were able to use basic scientific process skills in
applications of project approach in preschool education.

Method

Research model: In this study, content analysis method, one of the qualitative research methods, was
used.

Participant group: The participant group of the study was composed of a total of 55 children attending
Foca Municipality Preschool, 20 children of 6 years of age, 20 children of 5 years of age, 15 children of
4 years of age, their parents and three form teachers.

Reliability: In this study, interpretation of the raw data by transforming them into codes and categories
was first carried out by the researcher himself/herself and then a different researcher who is expert in
the field was asked for his/her support to carry out the same procedures.

Data collection tool

In the study, "A document inspection form" was developed as a data collection tool. This form, intended
for coding the most frequently used "prediction, observation, measurement, experiment/trial, data
recording/interpretation, communication and deduction™ skills in literature for each age group to conduct
the project, was developed to be used by the researcher during the project. A different researcher who
is expert in the field was asked for his/her opinion for the reliability of the document inspection form.

Data collection process

In developing the projects to be carried out in the study, theoretical knowledge was reached by making
a literature review. In line with the knowledge acquired, taken all the development criteria into
consideration by the researcher, “plastic bag, ball project for 4-year-old age group; bread, paper project
for 5-year-old age group and water, clock project for 6-year-old age group” were developed as a good
exemplary. The researcher did not attend the in-class application during the project process. The project
lasted a total of 22 weeks regarding the development of the project, application of the project and
analyzing the data.
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Data analysis

Content analysis method was used in the study for this analysis of the data. Theoretical knowledge was
searched and units of analysis were determined in line with this purpose. Documents such as “3600
photographs, videos, pictures, conceptual networks, graphics, experiments, games, creative art works,
surveys, albums, parents’ participation activity, presentation documents” belonging to plastic bag, ball
project for 4-year-old age group; bread, paper project for 5-year-old age group and water, clock project
for 6-year-old age group were determined to be units of analysis and considered as research data.

Coding categories were designated in the "document inspection form" as basic scientific process’s which
are "prediction, observation, measurement, experiment/trial, data recording/interpretation,
communication and deduction™ skills. The content analysis of the documents obtained during the
application of the project was carried out by a different researcher who is expert in the field
independently apart from the researcher and compared.

Findings

The findings obtained from the study were analyzed by content analysis method in terms of their
covering “prediction, observation, measurement, data recording, experiment/trial, communication,
deduction” skills of basic scientific processes.

That the use of BSPS in research, investigation and application which constitute the basis for project
approach is an anticipated fact. The findings obtained from the projects of “ball, plastic bag, paper,
bread, clock and water” carried out in this research show that the children use each of the basic scientific
process skills recurrently quite a lot of times in proportion to the age groups. With the findings obtained,
it can be said that project studies in which the pre-school children are directly involved in support them
to use basic scientific process skills, and accordingly the applications of project approach cover the use
of basic scientific process skills.

Discussion and Conclusions

Project approach practices play an important role in bringing up individuals who have advanced
scientific reasoning skills, who investigate and question, who visualize the roles from the daily life, who
have advanced perception, memory and problem solving ability and who can establish cause and effect
relation (Temel et al. 2003). As the structure of the project approach is based on research,
investigation/questioning, when the project approach is carried out in a qualified way, it is naturally
expected to cover the practices developing the students’ prediction, observation, measurement, data
recording, communication, experiment/trial deduction skills within the process. In their research, Haris,
Helm and Gronlund (2000) concluded that project approach was an effective method in developing
children’s skills such as scientific questioning, planning and carrying out simple research,
investigation/observation and research skills in order to find answers to the questions about which they
are curious. Similarly, as a result of the study conducted by Sahin, Guven, Yurdatapan (2011)
meaningful difference was found in pre-school children’s using scientific process skills. Also in this
study, aimed at drawing attention to project approach practices in pre-school in terms of covering basic
scientific process skills, in all projects themed as “water, clock, bread, paper, plastic bag, ball” students
were observed to have looked for answers to the engaging open-end questions through fun and discovery
by using investigation, practice and research skills as well as using each of the basic scientific process
skills such as “prediction, observation, measurement, data recording, communication, experiment/trial,
deduction” many times. In this regard, the results of the study show similarities to the results of the
research mentioned above.

Consequently, it can be clearly seen that, as an approach enabling to gain basic scientific process skills,
the project approach, when carried out in pre-school in a qualified way, supports the acquisition of these
skills. Considering that acquiring basic scientific process skills is a prerequisite to acquire integrated
process skills, as a developer and supplement to pre-school curriculum it is necessary to make use of
project practices in a way to cover each of the basic scientific process skills in a period which is
considered to be the golden years of human development.
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Suggestions
1. This study is limited to the content of 6 qualified prepared project approach practices.

With another larger-scaled study, frequency of practicing project approach, its quality and how much it
covers basic scientific process skills can be determined.

2. With the researchers preparing samples of qualified project approaches which cover basic scientific
process skills, pre-school teachers can be enabled to gain experience on the content of project
approaches, stages of them and practicing them in a way to cover basic scientific process skills.
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GIRIS

Son yillarda yapilan arastirmalar, cocuklarin ileriki yillarda bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir
sekilde kullanabilmeleri igin, okul 6ncesi donemde bu becerilerle tanismalar1 gerektigini ortaya
konmaktadir. Bu becerilerin etkin bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in iyi bir 6§renme dgretme
ortami hazirlanmali ve diizenlenen etkinliklerle bu ortamin desteklenmesi gerekmektedir
(Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdoz ve Akman, 2012; Kefi ve Uslu, 2015). Ulusal Bilim
Ogretmenleri  Birligi, [National Science Teachers Association (NSTA)] cocuklarin
cevrelerindeki diinyayr kesfedebilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren merak ve zevk igeren
ortamlarda bilim uygulamalarina baglanmasinin gerekliligini vurgulamaktadir (NSTA, 2002).
Bu noktada; bilimsel siire¢ becerileri bilimi 6grenme ve bilimsel ¢aligmalar1 anlama i¢in bir
ara¢ olmasinin yani sira, egitimin de 6nemli bir amaci olarak gortulmektedir (Anagin, 2011).

Bilimsel siire¢ becerilerini, Sahin-Pekmez (2001) o6grenmeye yardim eden, kesfetme
yontemlerini 0greten, ogrencileri aktif yapan, ¢ocuklarin sorumluluklarini gelistiren temel
beceriler olarak tanimlamaktadir. Lind (2005) ise bilimsel siire¢ becerilerini, bilgi olusturmada,
problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileri
olarak tanimlamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri, Amerikan Bilimi Ilerletme Birligi [American
Association for the Advancement of Science, (AAAS)] Science-A Process Aproach’da, temel
ve biitiinlestirilmis olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir (akt: Can-Taskin ve Sahin-
Pekmez, 2008). Buna gore bilimsel siire¢ becerileri, aslinda birbirinin devami niteliginde ve
birbirleriyle dnkosul iliskisi bulunan iki siireci ifade etmektedir. Temel beceriler, okul dncesi
donemden itibaren Ogrencilere kazandirilabilirken, iist diizey beceriler, ilkogretim ikinci
basamaktan itibaren kazandirilabilmektedir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2009; Ergin,
Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal, 2012). Bu nedenle okul 6ncesi egitimden baslanarak temel
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Bagci-Kilig, 2003;
Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Kefi ve Uslu, 2015). Okul 6ncesi ddnemde
gerceklestirilecek proje galismalariyla temel bilimsel siice¢ becerilerinin kazanimi daha etkili
bir sekilde saglanabilir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).

Proje yaklasimi uygulamalarinin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi iizerindeki etkisine yonelik
yapilan bir ¢ok arastirmada, ¢ocuklarin problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ve
farkli gelisim alanlar lizerindeki olumlu etkisine vurgu yapilmaktadir (Brooks ve Wangmo,
2011; Bigakgt, 2009; Bigake1 ve Giirsoy, 2010; Canoglu, 2007; Chin ve Kayavishi, 2002; Cabuk
ve Haktanir, 2010; Dizman ve Ozasman, 2010; Danyi, Sebest, Thomson ve Young, 2002;
Ogelman ve Durkan, 2014; Gallick, 2000; Grzegorzewska ve Konieczna-Blicharz, 2011;
Harrison, 2012; Harden ve Verdeyen, 2007; Helm ve Beneke, 2003; Helm ve Katz, 2001; Ho,
2001; Katz, 1994; Kefi, 2011; Tugrul ve Kefi, 2015; Kefi, Ocak, ve Sahin, 2012; Sahin, ve
Yildirim, 2006; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011; Salli, 2011; Pehlivanlar ve Sahin, 2006;
Kurt, 2007; Temel, Koger, Ciftcibasi ve Unal, 2004; Ustiin ve Cakar, 2006; Vuslat, 2012;
Yilmaz, Beyazkiirk, ve Anliak, 2006). Egitim programinin tamamlayicisi ve zenginlestiricisi
olarak uygulanmasi 6nerilen iyi planlanmis proje c¢alismalari, gercek yasam deneyimleri ile
cocuklarin arastirarak, tahmin ederek, Olgerek, iletisim kurarak, kisaca bilimsel siireg
becerilerini kullanarak, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetmelerine olanak saglamaktadir
(Katz, 2010; Katz ve Chard, 2000).

Projeler, cocuklarin ilgileri dahilinde belirlenen yontem ve teknikler araciligi ile, konular
hakkinda derinlemesine diisiiniiliip 6gretmen veya ¢ocuklarin belirledigi sorulara arastirarak
yanit aradiklari, aktif katilimli bir yaklagimdir (Bigak¢1 ve Giirsoy, 2010; Helm ve Katz, 2001,
Kandir ve Erdemir, 2002; Schuler, 2000; Roopnarine ve Johnson, 2005). Proje yaklagimi
uygulamalari, bilimsel diisiinme becerileri geligsmis, arastiran ve sorgulayan, giinliikk yasanti
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icerisinde yer alan rolleri canlandiran, algi, bellek ve problem ¢d6zme becerileri gelismis,
neden sonug iligkisi kurabilen bireylerin yetigmesinde son derece etkili olmaktadir (Temel,
Kandir, Erdemir ve Ciftgibasi, 2003).

Proje yaklasimi, Helm ve Katz (2001)’¢ gore, iizerinde daha fazla calisilmaya deger bir
konunun derinlemesine arastirilmasi, 6grencilerin kendi baslarina ya da Ogretmen veya
arkadaglarinin yardimiyla bulduklar1 sorulara cevap aramalarini i¢eren bir arastirma surecidir.
Proje konusunun ve arastirmanin temelini olusturacak sorularin ¢ocuklarla birlikte tartisilarak
belirlendigi birinci asama, baslama/planlama/tasarim agamast olarak tanimlanmaktadir.
Projenin ikinci agsamasi, gocuklarla birlikte projenin gelistirilerek konu hakkinda derinlemesine
incelemelerin yapildigi, ilk asamada olusturulan sorulara aktif katilim ile yanit arandigi,
gelistirme/iiretim asamasi olarak adlandirilmaktadir. Ugiinci asama ise, ¢ocuklarmn
ogrendiklerini dokiUmantasyon yoluyla gbézden gegirdigi, baskalariyla paylasarak projeyi
sonlandirdiklar, sunum/sergi/sonlandirma asamas: olarak adlandirilmaktadir (Helm ve Katz,
2001). Proje yapilirken izlenen yol, bir bilim insaninin bilgiye ulasmada ya da bilgiyi
olusturmada izledigi yoldur. Bu nedenle proje yaklagimi ile beraber bilimsel siire¢ becerileri de
gelistirilebilir. Dolayisiyla 6grencileri bir proje ¢aligmasi igine sokmak demek &6grencinin
bilimsel strecle ilgili bilgiler kazanmasi demektir, bu da bilimsel stire¢ becerilerini kullanmasi
anlamina gelmektedir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).

Gilinlimiizde egitim programlart bilgiye ulasma yollarim1 kullanarak dgrencinin 6grenmesini
saglayan yontemleri 6nermektedir. Proje yapmak, bu yontemlerden biridir. Proje yapilirken
ogrencinin bilimsel siiregleri kullanmasi ve kavramasi beklenmektedir (Sahin, Giliven ve
Yurdatapan, 2011). Ulkemizde yeni giincellenen okul Oncesi egitim programinda proje
yaklagiminin egitim programinin tamamlayicist olarak kullanilmasi agikca ifade edilmistir.
Bunun yani sira, programda temel bilimsel slire¢ becerilerinin kazanimina yonelik uygulamalar
yapilmasi da vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Bu noktada, asamalar1 dikkate alinarak
hazirlanmis, temel bilimsel slre¢c becerilerinin  kullanilarak inceleme, arastirma ve
uygulamalarin yapildigi nitelikli proje yaklasimi uygulamalarina, okul Oncesi egitim
programinda siklikla yer verilmesi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle arastirma, okul
oncesi egitimde proje yaklasimi 6rnek uygulamalarinin, temel bilimsel siire¢ becerilerini
kapsama durumuna dikkat ¢ekilmesi ag¢isindan 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda mevcut arastirmada, okul Oncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinda
cocuklarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip kullanamama durumlarinin belirlenmesi
amaglanmstir.

Bu amag¢ dogrultusunda arasgtirma, Foga Belediyesi Cocuk Evine devam eden 4-5-6 yas
gruplarindaki toplam 55 c¢ocuk ile ve bu ¢ocuklarin ¢alismada uygulanan “poset, top, ekmek,
kagit, su, saat” projelerinde gerceklestirdikleri inceleme, arastirma ve uygulamalarindan elde
edilen veriler ile sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden icerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik analizi
teknigi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin, bazi sozciiklerinin, daha kiigiik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi, sistematik, yinelenebilir, bir teknik olarak tanimlanir (BUyUkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). igerik analizinde birbirine benzeyen veriler,
belirli kavramlar ve temalar bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2006). i¢erik analizi sadece metinler iizerinde
kullanilan bir teknik degildir. Ogrenci resimleri gibi gorsellerin incelenmesinde de kullanilir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu arastirmada da ¢aligma
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grubundaki ¢ocuklarin, uygulanan projelerde yaptiklart "inceleme, arastirma ve
uygulamalarinda", temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanmalarin1  detayli olarak
belirleyebilmek icin, bu desen kullanilmistir.

Arastirmanin Cahisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu Foca Belediyesi Cocuk Evine
devam eden 6 yas grubunda 20 (12 erkek, 8 kiz); 5 yas grubunda 20 (9 erkek, 11 kiz); 4 yas
grubunda 15 (7 erkek, 8 kiz), toplam 55 cocuk, anne-babalari ve ii¢ simif Ogretmeni
olusturmustur.

Arastirmada, projelerin uygulanma siirecinin uzun olmasi dolayis1 ile katilimecir grubun
belirlenmesinde arastirmacinin ¢aligma grubuna kolay ulasilabilirligi dikkate alinmistir.

Projelerin uygulanma siireci baslamadan 6nce c¢aligmaya katilacak olan ¢ocuklarin ailelerine
bilgi mektubu gonderilerek ayrintili bilgilendirmede bulunulmustur. Projelerin uygulanma
siirecinde ¢ekilecek fotograf, video, c¢ocuklarin yaptiklart resimler, vb.'nin incelenmesi,
yayinlanmasi konusunda ailelerden gerekli izinler alinmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan "dokiman inceleme formu”
gelistirilmistir. Bu form, arastirmanin amacina uygun olarak literatiirde en sik tekrarlanan
"tahmin, gbzlem, 6l¢lim, deneme/deney, veri kaydetme/yorumlama, iletisim ve sonug ¢ikarma"
becerilerinin kodlanmasina yonelik olarak her yas grubunun uygulayacagi proje siirecinde
arastirmact tarafindan kullanilacak sekilde gelistirilmistir. Dokiman inceleme formunun
glivenilirligi icin alanda uzman farkli bir aragtirmacidan goriis alinmistir. Alman goris
dogrultusunda "dokiiman inceleme formuna" son sekli verilmistir.

Calismada verilerin analizi i¢in "igerik analizi" teknigi kullanilmistir. Icerik analizi teknigi,
amaglar1 belirleme, kavramlari tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin
yerini belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma,
yorumlama ve sonuglart yazma asamalarindan olusur (Buyikoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu ¢alismada da arastirmanin amaci dogrultusunda kavramlar
tanimlanmis ve analiz birimleri belirlenmistir. 4 yas grubunda “poset, top; 5 yas grubunda
ekmek, kagit, 6 yas grubunda su, saat,” projesi uygulamalarina ait “3600 fotograf, video, resim,
kavram ag, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢aligmasi, anket, albiim, aile katilimi ¢aligmast,
drama, alan gezileri, sergi, sunum belgeleri gibi dokiimanlar, analiz birimleri olarak belirlenmis
ve arastirma verisi olarak degerlendirilmistir.

Kodlama kategorileri ise "dokiman inceleme formunda™ yer alan temel bilimsel surecler
"tahmin, gézlem, 6l¢lim, deneme/deney, veri kaydetme/yorumlama, iletisim ve sonug ¢ikarma
becerisi” olarak belirlenmistir. Projenin uygulanma surecinde "dokiman inceleme formuna™
kaydedilmis olan kodlamalar gbzden gegirilerek, her proje i¢in ayr1 ayri olmak iizere; temel
bilimsel stire¢ becerilerini kapsama durumuna yonelik olarak, kontrol edilerek tekrar kodlanmig
ve yapilan kodlamalar sayisallagtirilmistir. Boylece calismada igerik analizi ile ¢dziimlenen
proje dokiimanlarindan elde edilen verilerin tanimlayict istatistik ile yorumlanmasi
saglanmustir.

Nitel arastirmalarda giivenilirlik olaylarin farkli gézlemciler tarafindan aynmi kategoriye
baglanmasi ya da gbzlemci tarafindan farkli zamanlarda ayni kategoriler ile iliskilendirilmesidir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2008). Arastirmada projelerin uygulanma
siirecinde elde edilen dokiimanlarin igerik analizi, arastirmaci disinda alanda uzman baska bir
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir bigimde yapilarak, karsilagtirilmistir. Son olarak
iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yapilan analizler yorumlanarak bulgulara ulasilmistir. Bu
ham verilerin kodlara ve kategorilere doniistiiriilerek yorumlanmasi islemi, 6nce arastirmaci
tarafindan yapilmis, daha sonra alanda uzman farkl bir arastirmacidan ayni1 islemi yapmasi i¢in
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destek alinmistir. Yani kodlamalar ve kategoriler iki ayr1 arastirmaci tarafindan birbirinden
bagimsiz bir sekilde yapilmistir.

Veri toplama sireci

Calismada uygulanacak projelerin gelistirilmesinde Oncelikle literatlir taranarak kuramsal
bilgilere ulagilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda projelerin gelistirilmesine baglanmistir.
Projelerin uygulanacagi smiflarin 6gretmenleri ile goriisiilmiis, simiftaki Ogrencilerin yas
gruplar, ilgileri vb. gibi proje konusu belirleme kriterleri dikkate alinarak proje konulari
belirlemistir. Daha sonra bu konular ile ilgili “konu ag1” olusturulmus ve belirlenen konularin
proje olarak uygulanabilirligi gozden gegirilmistir. Proje yaklasimi asamalar1 dogrultusunda her
bir proje i¢in tahmini isleyis plant hazirlanmistir. Sonug olarak arastirmaci tarafindan proje
gelistirme kriterlerinin tiimii dikkate alinarak 1yi 6rnek niteliginde; 4 yas grubu icin “poset, top;
5 yas grubu i¢in ekmek, kagit; 6 yas grubu icin su, saat,” projeleri gelistirilmistir.

Yani sira her iki egitim doneminde “projelerin” uygulanacagi, bu kapsamda siire¢ i¢inde
kendilerinden “inceleme, arastirma, deney, maket, su ile ilgili malzemeler ve kostiim hazirlama,
resim, gezi, fotograf, dergi, CD, kaynak taramasi vb.” konularda katilimda bulunmalarinin
istenecegi bildirilmistir.

Projelerin uygulanmasina baslamadan once sinif 6gretmenleri ile toplant1 yapilmis, uygulama
stireci i¢inde cocuklarin "inceleme/arastirma/uygulamalarinin fotograflanmasi, c¢ocuklarin
iirlinlerinin dokiimantasyonunun saglanmasi istenmistir.

Projelerin uygulanma siirecine arastirmaci sinif i¢i katilimda bulunmamustir. Arastirmaci,
projelerin uygulanma siireci tamamlandiginda igerik analizinin yapilmasina saglamasi i¢in, her
haftanin son giinii ¢ocuklarin yaptiklart ¢aligmalar1 "dokiiman inceleme formuna her temel
bilimsel stre¢ becerileri igin ayr1 ayr1 kaydetmistir.

Calisma; her bir projenin gelistirilmesi 1’er hafta, toplam 6 hafta, projelerin agamalarinin
uygulanmast; her bir proje i¢in 5 hafta, (es zamanli uygulama ile birinci donem 5, ikinci donem
5) toplam 10 hafta, dokiimanlarin toplanarak igerik analizi ile degerlendirilmesi ise; her bir
proje icin 1 hafta olmak Uzere 6 hafta ve genel toplamda 22 hafta siirmiistiir.

BULGULAR

Calismada; “poset, top, ekmek, kagit, su, saat,” projesi uygulamalarina ait “3600 fotograf,
video, resim, kavram ag1, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢alismasi, anket, albiim, aile
katilim1 ¢alismasi, drama, alan gezileri, sergi, sunum belgeleri gibi dokiimanlardan elde edilen
verilerin, temel bilimsel sureglerden "tahmin, gozlem, 6lcim, veri kaydetme, deneme/deney,
iletisim, sonu¢ c¢ikarma" becerilerini kapsama durumu, asagida igerik analizi ile
degerlendirilmistir.

Tablo 1. Su, Saat, Ekmek, Kagut, Poset, Top, Konulu Proje Uygulamalarmin Temel Bilimsel Stireg
Becerilerini Kapsama Durumu Igerik Analizi Bulgulari

Su Saat Ekme Kagit  Poset Top

PROJELER - . Projes Proje  Projes Projes
Projesi - i i :

Projes
i
Yas grubu ve o6grenci 6 yas 6 yas Syas SYas 4yas 4 yas
sayis1 N=20 N=20 N=20 N=20 N=15 N=15
f f f f f f Ortaflama

Tahmin becerisinin
kullanildig1 uygulama/ 69 65 60 59 52 57 60.33
arastirma/inceleme sayisi
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Gozlem becerisinin

kullanildigt uygulama/ 74 73 61 62 60 62 65.33
aragtirma/inceleme sayisi

Olgiim becerisinin

Kullanildig: . 40 42 39 37 32 33 37.16
uygulama/arastirma/incele

me sayisl

Veri kaydetme

Becerisinin  kullanildig:

uygulama/arastirma/incele 67 64 50 57 54 52 57.33
me sayisl

Deneme/deney

becerisinin kullanildig:

uygulama/aragtirma/incele 50 49 49 47 39 41 45.83
me sayisl

Iletisim becerisinin
Kullanildig1 uygulama/ 79 75 78 72 56 52
arastirma/inceleme Sayisi 68.66

Sonug ¢ikarma
becerisinin kullanildig:
uygulama/aragtirma/
Inceleme say1st

74 73 69 71 51 53 65.16

Tablo 1 incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin,
tahmin yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gézlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklar: tahmin yapma becerisi sikliginin ortalamasi, f=60.33 olarak
goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarda ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini, kullanma durumunun, arastirmada uygulanan projelerde de
gozlenmesi, proje yaklasimmin temel bilimsel sureglerden tahmin yapma becerisinin
kullanilmasimi destekledigi sOylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde yapilan
uygulamalarda, yagmur suyunu toplaya bilir miyim? sorusuna bazi c¢ocuklarin, "disarida
¢ooook yagmur yagiyor, kavanoz hemen agzina kadar dolar", tahmininde bulunduklar1 ve bunu
tahmin cizimlerine yansittiklar1 goriilmistiir. Cocuklarin tahminleri ile sonuglar1 karsilastirip
bunun nedenini tartigmalari istendiginde ise, "kavanozun icine damlalar ¢cok giremedi, ¢lnki
yagmur daha az yagdi, yagmur azcik yagdi ¢iinkii, yagmur bulutu ge¢ti "', ifadelerinde
bulunduklar1 gézlenmistir. Proje siirecinde gerek sorulara verdikleri yanitlar gerekse kendi
aralarinda yaptiklar1 gorlismelerde siirecin g¢ocuklar tarafindan dikkatlice incelendigi ve
cocuklarin tahmin yapma becerisini de etkili bir sekilde kullandiklar1 ve bu beceriyi aninda
uygulamaya koyduklar1 gozlenmistir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, galisma grubundaki ¢ocuklarin,
gbzlem yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gozlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklar1 gozlem yapma becerisi sikliginin ortalamasi, f=65.33
olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
cocuklarin temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan tim
projelerde de gozlenmesi, proje yaklasgimimin temel bilimsel sireglerden gozlem yapma
becerisinin kullanilmasini destekledigi sOylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde
yapilan bir uygulamada, buz nerede daha ¢abuk erir? sorusuna 3 gruba ayrilan ¢ocuklarin
bazilar1, *“1.grup da bulunan ¢ocuklar, giineste daha ¢abuk erir; 2.grupta bulunan ¢ocuklar,
kaloriferin tzerinde daha g¢abuk erir? 3.grup da bulunan cocuklar, masada daha cabuk erir”
tahmininde bulunarak bunu tahmin ¢izimlerine yansittiklar1 gozlenmistir. Gozlem sirecinde
gruplardaki cocuklarin “giineste daha ¢abuk eriyor ¢iinkii giines isitiyor, yazin bizi isittigr gibi
buzu da isitiyor, buz su oluyor”, yorumlarinda bulunduklari; kaloriferin tizerindeki kapta
bulunan buzu gdzlemleyen grubun ise, “kalorifer ¢ok sicak, tasi isitti, tas isininca buz eriyo,
bak tas sicak, bu buz daha ¢abuk eriyecek”, ifadelerinde bulunduklari; 3. grubun ise “bizimde
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buzumuz eriyo ama yavas yavas eriyo, ama eriyecek ¢linkii sinif sicak”, yorumlarinda bulunarak
gozlemlerini yansittiklarr goriilmiistiir. Projeler slirecinde ¢cocuklarin gerek anlik gerekse uzun
stireli gozlemlerinde, biiyiik bir dikkat ile gozlemde bulunduklari, bunu veri kaydi olarak
cizimlerine yansittiklari, tahmin ¢izimleri ile gozlem g¢izimlerini karsilastirarak ¢ikarimda
bulunduklari, dolayisi ile gozlem becerisini etkili bir sekilde kullandiklari goriilmiistiir.

Yine tablo 1, incelendiginde, arastirmada uygulanan 6 projede de c¢alisma grubundaki
cocuklarin, 6l¢im yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar
gorilmektedir. Calisma grubunun 6 projede kullandiklar1 6l¢lim yapma becerisi sikliginin
ortalamasi, f/=37.16 dir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarda
cocuklarin temel bilimsel sire¢ becerilerini kullanma durumunun, ¢alismada uygulanan
projelerde de gozlenmesi, proje yaklagimmin temel bilimsel sireclerden o6l¢im yapma
becerisinin kullanilmasini destekledigi sdylenebilir. Calisma grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir
uygulamada, suyun agirligi var mi?, nasil él¢ebilirim?, sorusuna bazi gocuklarin "bardaktaki
su hafif olur ““cukur kaptaki su agir olur" tahmininde bulunduklar1 ve bunu tahmin ¢izimlerine
yansittiklari, ancak bardaktaki suyun ¢ukur kaba konarak yapilan tartma denemelerinde, ayni
miktardaki suyun agirliginin ayni oldugu ¢ikariminda bulunarak ““bunda da bunda da bunda da
bir bardak su var, agirlik aym geliyor, hepsine 3 tane agirlik koyunca terazi diiz duruyor”
ifadeleri ile Olglimlerine yonelik sonug ¢ikardiklar1 gézlenmistir. Proje siirecinde ¢ocuklarin
gerek standart olamayan aletlerle 6lglimlerinde gerekse standart aletlerle (terazi) 6lglimlerinde
dikkatlice uygulamada bulunduklar1 ve ¢ocuklarin 6lglim yapma becerisini de etkili bir sekilde
kullandiklar1 gézlenmistir.

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde, arastirmada uygulanan projelerde, ¢alisma grubundaki
cocuklarin, veri kaydetme/yorumlama becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
kullandiklar1 gozlenmistir. Cocuklarin projede kullandiklar1 veri kaydetme ve yorumlama
becerisi sikliginin ortalamasi, f=57.33 olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen
inceleme, arastirma ve uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel stire¢ becerilerini kullanma
durumunun, arastirmada uygulanan tiim projelerde de goézlenmesi, proje yaklasiminin temel
bilimsel sureclerden veri kaydetme/yorumlama becerisinin kullanilmasini  destekledigi
sOylenebilir. Arastirmada ¢alisma grubu ile yapilan bir uygulamada, okulumuzda 1 haftada kag
bidon i¢cme suyu tlketiyor olabiliriz? sorusuna bazi ¢ocuklarin,"bir bidon”, “iki bidon su
tiketiyoruz", seklinde tahminde bulunduklart ve bunu tahmin ¢izimlerine yansittiklar
gozlenmistir. Her bidon bitiginde 6gretmen ¢ocuklara haber vererek gozlem notlarina "bir
bidon" ¢izmelerini istemistir. Bir hafta sonunda sonun da ¢ocuklarin ¢izimlerindeki bidonlar
saymalar1 istendiginde, "6 bidon su tiiketiyoruz, ¢iinkii 6 tane bidon ¢izmisim" ifadesi ile
cizimlerini veri kaydi olarak yorumladiklari, tahmin c¢izimleri ile gdzlem g¢izimlerini
karsilagtirip sonug ¢ikarabildikleri goriilmiistiir. Projelerin uygulanma stirecinde ¢ocuklarin
sorulara yonelik tahminlerinde de gozlemlerinde de sireci dikkatlice veri kayd: olarak
cizimlerine yansittiklari ve bu ¢izimlerini yorumlayarak sonug¢ c¢ikardiklari, dolayisi ile
cocuklarin veri kaydetme/yorumlama becerisini de etkili bir sekilde kullandiklar1 gézlenmistir.

Arastirmada uygulanan projelerde (Tablo 1), ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin, deneme/deney
yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 g6zlenmistir.
Cocuklarin 6 projede kullandiklar1 deneme/deney yapma becerisi sikliginin ortalamasi,
f=45.83’dir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, aragtirma ve uygulamalarinda ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan projelerde de
gozlenmesi, proje yaklasimimin temel bilimsel sureglerden deneme/deney yapma becerisinin
kullanilmasini destekledigi sOylenebilir. Calismada uygulananbir projede, eriyen buzumun
suyunu damla damla tasiyabilir miyim?,sorusuna bazi ¢cocuklarin, "damla damla tasinmaz ki,
¢o000k zor, azcik tasmmabilir”, tahmininde bulunduklari, suyu damla damla tasimak igin
yaptiklart denemelerinin baslangicinda "bak tasimak zor, burda ¢ook su var, damlalikla hepsi
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tasinmaz”, ifadelerinde bulunduklar1 gézlenmistir. Ancak ¢ocuklarin denemelerine devam
ettiklerinde, “ama bak birikiyo yine de ¢cesmeden de damla damla su akiyo, azcik goriiliiyo ama
toplaninca ¢ooook su oluyo" ifadeleri ile ¢ikarimda bulunduklari ve bu ¢ikarimlarini yansitarak
damla damla tasidiklar1 suyun bir kabin i¢ine doldugunu, gozlem cizimlerine yansittiklari
goriilmiistiir. Proje siirecinde ¢ocuklarin gerek sorulara yonelik denemelerinde gerekse yapilan
deneylerde siirecin ¢ocuklar tarafindan dikkatlice uygulandigi ve ¢ocuklarin deneme/deney
becerisini de etkili bir sekilde pek ¢cok uygulamada kullandiklar1 gézlenmistir.

Tablo 1, incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, calisma grubundaki ¢ocuklarin,
iletisim becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gozlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklari iletisim becerisi sikliginin ortalamasi, f=68.66 olarak
gorilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
cocuklarin temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan tim
projelerde de gozlenmesi, proje yaklagiminin temel bilimsel streclerden iletisim becerisinin
kullanilmasimi destekledigi soylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde yapilan bir
uygulamada, ayn1 miktardaki su, farkli kaplarda nasil goriiniir? Sorusuna bazi ¢ocuklarin, pet
sisenin i¢indeki su miktarinin diger kaplarda da ayn1 miktarda olacagi tahmininde bulunduklari
ve "sisedeki su bu kapta da bu kapta da boyle durur" seklindeki tahminlerini, kaplarin dis
yiizeyine kalemle isaretleyerek yazili iletisimde bulunduklar1 gériilmiistiir. Denemeleri ve
gozlemleri esnasinda, ¢ocuklarin her kaptaki su seviyesini, yine isaretlemeleri istenmistir.
Sozli iletisimi kullanarak tahmin ¢izimleri ile sonug ¢izimlerini karsilastirmalari istendiginde
cocuklarin kabin biiyiikliigiine gore "bu en blylk kapta su dibinde kaldi, bu biraz daha kiigiik
bunun icini biraz doldurdu, bu en kii¢ik kap, bunun hepsini doldurdu” ifadeleri ile ¢ikarimda
bulunduklart gézlenmistir. Cocuklarin her kaptaki su seviyesini ¢izmeleri istendiginde s6zl
ifadelerini yazili iletisimi de kullanarak ayrintili bir sekilde ¢izimlerine yansittiklari
goriilmiistiir. Projeler siirecinde c¢ocuklarin gerek sorulara yonelik tahminlerinde,
denemelerinde, gozlemlerinde gerekse sonuca yonelik c¢ikarimlarindaki drama vb.
uygulamalarda ¢ocuklarin iletisim becerisini de (yazili/sézlii/bedensel) etkili bir sekilde pek
cok uygulamada kullandiklar1 gézlenmistir.

Bulgular incelendiginde (tablo 1), arastirmada uygulanan projelerde, c¢alisma grubundaki
cocuklarin, sonu¢ ¢ikarma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklart
gozlenmistir. Cocuklarin projelerde kullandiklar1 sonug ¢ikarma becerisi sikliginin ortalamast,
f=65.16 olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve
uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel slre¢ becerilerinin, kullanma durumunun,
arastirmada uygulanan projelerde de gézlenmesi, proje yaklasiminin temel bilimsel siireclerden
sonug ¢ikarma becerisinin kullanilmasini destekledigi sdylenebilir. Arastirma grubu ile proje
stirecinde yapilan bir uygulamada, hepimiz el ele tutussak su kanalinin uzunlugu kadar olabilir
miyiz? sorusuna bazi ¢ocuklarin, “hepimiz el ele tutusunca taaa oraya kadar olur? seklinde
tahminde bulunduklari, ancak tiim sinif el ele tutusunca su kanalinin sadece yaridan biraz fazlasi
kadar uzunlukta oldugu gorilmistiir. Bunun nedenleri tartisildiginda ise, “bu su kanali cok uzun
degil ama yine bizim sinif yetmedi, belki 5 yas da gelseydi o zaman olurdu, ama baska su
kanallart ¢cook uzun, mertlerin evine giderken hani var ya bitane, o ¢oook uzun, su kanallari
¢ook uzun olur, ¢linki suyu ¢ok uzaklardan getiriyo”, seklinde ¢ikarimda bulunduklari ve bu
cikarimlarini ¢izimlerine yansittiklart gézlenmistir. Bagka bir uygulamada olan projenin son
halinin resmedilmesinde ise, ¢ocuklarin proje siirecinde temel bilimsel stre¢ becerilerini pek
cok kez kullanarak yaptiklar1 inceleme, arastirma ve uygulamalart sonucunda, sonug ¢ikarma
becerisini kullanarak, suyun dogadaki insanlar, bitkiler, hayvanlar i¢in dongiisiinii ok yonlerini
kullanarak belirgin bir sekilde c¢izimlerine yansittiklar1 gdzlenmistir. Resimlerini
yorumlamalar1 istendiginde ise Iletisim ve veri kaydi/yorumlama becerisini de kullanarak
cocuklarin "yagmur bulutlar: yagmuru asagi birakiyo, yere, gollere, denizlere diisen damlalart
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glines 1sityo, su tekrar buluta dogru ¢ikiyo, bulut sonra onlart asagi birakiyo"” ifadelerinde
bulunarak ¢ikarimda bulunduklar1 goriilmiistiir. Proje siirecinde ¢ocuklarin ilk ¢izimleri, ikinci
cizimleri ve flg¢iincii ¢izimleri yan yana getirildiginde, {igiincii ¢izimlerinde cocuklarin
yasamimizdaki su donglisiiniin nasil meydana geldigini, suyun tiim canlilar i¢in gerekli
oldugunu, su kaynaklarinin kirletilmemesi, tliketilmemesi gerektigini, ¢cok net bir sekilde
cizimlerine yansitarak ¢ikarimda bulunduklari gozlenmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin
proje sirecindeki inceleme, arastirma ve uygulamalarimin tuminde tahminlerini ve
gbzlemlerini yorumlayarak ¢ikarimda bulunduklari, dolayisi ile sonug¢ ¢ikarma becerisini etkili
bir sekilde kullandiklar1 gézlenmistir.

Proje yaklasiminin temelini olusturan inceleme, arastirma ve uygulamalarda, temel bilimsel
stre¢ becerilerinin kullanilmast beklenen bir durumdur. Bu aragtirmada uygulanan “su, saat,
ekmek, kagit, poset, top” konulu projelerin timinden elde dilen bulgular (Tablo, 1), ¢ocuklarin,
temel bilimsel silre¢ becerilerinin her birini pek ¢ok kez tekrar ederek kullandiklarini
gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dogrudan dahil
olduklar1 proje ¢aligmalarinin onlarin temel bilimsel siireglerden “tahmin, gézlem, él¢lim, veri
kaydetme ve yorumlama, deneme/deney, iletisim ve sonug ¢ikarma” becerilerini kullanmalarini
destekledigi dolayisi ile proje yaklasimi uygulamalarinin temel bilimsel stre¢ becerilerinin
kullanimini kapsadig1 sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi 6rnek uygulamalarinin, temel bilimsel siire¢ becerilerini
kapsama durumunu belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada “Su, Saat, Ekmek, Kagit, Poset,
Top,” konulu proje uygulamalarinin timiinde, 6grencilerin, eglenerek, oynayarak kesfederek,
merak edilen agik u¢lu sorulara “tahmin, gozlem, 6lgtim, veri kaydi, iletisim, deneme/deney,
sonu¢ c¢tkarma" becerileri gibi temel bilimsel sure¢ becerilerinin her birini pek ¢ok kez
arastirma, uygulama ve incelemelerinde kullanarak yanit aradiklar1 gériilmiistiir (Tablo 1).

Proje yaklagiminin yapist inceleme, aragtirma ve sorgulama iizerine kuru oldugundan, proje
yaklagimi nitelikli bir sekilde uygulandiginda siire¢ i¢inde dogal olarak 6grencilerin tahmin,
gozlem, Olciim, veri kaydi, iletisim, deneme/deney, sonu¢ ¢ikarma becerilerini
kullanabilecekleri uygulamalar1 kapsamasi beklenmektedir.

Haris, Helm ve Gronlund (2000), drnek bir proje ¢alismasi yaparak, okul dncesinde bilimsel
diistinmenin nasil kazanildig1 ve bilimsel diistinmenin kazanilmasi i¢in gerekli olan verilerin
nasil kullanilmasi gerektigini ortaya koymuslardir. Arastirmada, proje yaklasiminin, ¢ocuklarin
bilimsel sorgulama, basit arastirmalar1 planlama ve yiirlitme, merak ettikleri sorulara cevap
bulabilmek i¢in arastirma, gozlem ve inceleme yapma gibi becerilerini gelistirmede oldukca
etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir. Bu c¢alismada da ¢ocuklarin projelerin
uygulanma sirecinde oyun, gezi, deney vb. aktivitelerindeki merak ettikleri sorulara tahmin,
gbzlem ve Ol¢iim yaparak, veri kaydederek, akranlar1 ve Ogretmenleri ile iletisim kurarak
sonuca ulastiklar1 gézlenmistir.

Chin ve Kayavizhi (2002)’de yaptiklar1 ¢alismalarinda okul oncesi ¢ocuklarina agik uglu
sorular sorularak c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ve soru sorma becerilerinin
gelistirildigini ifade etmislerdir. Okul dncesi egitimde gergeklestirilecek proje ¢alismalari ile
bu saglanabilir. Ciinkii proje yaklagiminin uygulanmasinda da agik u¢lu sorular ve bu sorularin
yanitin1 aramak i¢in yapilan aktiviteler temel alinmaktadir. Benzer sekilde bu arastirmanin her
bir projesinde ¢ocuklarin agik uglu sorulara, deneyerek, dlgerek, gozlemleyerek 6zetle temel
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yanit aradiklar1 gériilmiistiir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April



15 | KEFI Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin...

Cowan (2015), anaokulunda egitim goren 60 cocuk ile dort aylik bir donemde yaptigi
"tekerlekler projesinde™ onlarin, oynayarak, deneyerek, arastirarak, kesfedici bir siireg
gecirdiklerini ifade etmektedir. Tugrul ve Kefi, (2015), anaokulunda egitim goren 55 ¢ocuk ile
yaptiklari, "geleneksel oyun ve oyuncaklari: ii¢ nesil oyunda bulustu™, konulu proje siirecinde
onlarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, kesfedici bir siire¢ yasadiklarini ifade
etmektedirler. Bu arastirmada uygulanan projelerde de ¢ocuklarin, oyunsu ve kesfedici bir siireg
icinde, inceleme, arastirma ve uygulamalarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalari
desteklenmistir.

Nelson ise, Worcester’da ki bir anaokulunda ti¢ hafta streyle “g6lge nedir?”” konulu yiirittigii
proje sonrasinda, ¢ocuklarin, dil ve okuryazarlik, erken matematik ve 6zellikle bilim alanlarinda
olumlu kazanimlarmin oldugunu vurgulamaktadir (NAECY, 2017). Elizondo ve Valencia
(2006), Florida anaokulunda 3-5 yas grubu c¢ocuklarla yaptiklar1 “kuslar ve yuvalar:” konulu
proje sonrasinda, projeye katilan gocuklarin birgok konuda oldugu gibi, g6zlem, deneme, ¢izim,
iletisim, tartigma, sayi, smiflama, karsilastirma, 6lgme ve sonu¢ ¢ikarma becerilerinin
gelisiminde ilerleme oldugunu ifade etmektedirler.

Katz (2010), STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematic, Bilim, Teknoloji,
Mihendislik, Matematik) egitimi iizerinde proje yaklasimin potansiyel katkilarmni ortaya
koymak amaciyla, "toplarla” ilgili bir proje yiirlitmiistiir. Katz, okul dncesi donem ¢ocuklarinin
“toplarla” ilgili yaptig1 bir projeyi 6rneklendirerek, proje yaklasiminin STEM programi ile
iliskisini vurgulamis ve proje yaklasimi ile STEM egitimi verilebilecegini, proje yaklagimi
uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini tesvik edilebilecegi
bu sayede bilim egitimi verilebilecegine isaret etmistir. Benzer sekilde, Sahin, Giiven ve
Yurdatapan (2011), yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel slrecleri
kullanma duzeylerini proje yaklasimi uygulamalari ile gelistirmeyi hedeflemistir. Caligma
sonucunda okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin projeler sonunda bilimsel slrec¢ becerilerini
kullanmalarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu baglamda; arastirma sonuclarinin yukarida ifade edilen arastirma sonuglari ile benzerlik
gosterdigi, gorilmektedir.

Sonug olarak proje yaklasiminin, okul oncesi egitimde nitelikli bir sekilde uygulandiginda,
temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimina imkan taniyan bir yaklasim oldugu agikca
goriilmektedir. Temel bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinin, ileride biitiinlestirilmis siire¢
becerilerinin kazaniminin bir 6n kosulu oldugu goéz 6nline alindiginda, insan gelisiminin altin
yillar1 olarak nitelendirilen donemde, okul Oncesi egitim programinin gelistiricisi ve
tamamlayicist olarak, temel bilimsel siire¢ becerilerinin her birini kapsayacak proje yaklasimi
uygulamalarindan siklikla yararlanilabilir.

Oneriler

1. Bu ¢alisma nitelikli hazirlanmis 6 proje yaklasimi uygulamasinin kapsami ile sinirlidir. Daha
biiyiik dl¢ekli bir caligma ile proje yaklagiminin uygulanma sikligi, niteligi, temel bilimsel siireg
becerilerini kapsama durumu belirlenebilir.

2. Arastirmacilar tarafindan temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsayan nitelikli proje yaklagimi
uygulama oOrnekleri hazirlamalar1 6nerilebilir. Boylece okul Oncesi Ogretmenlerinin proje
yaklagiminin igerigi, asamalari ve temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsayacak sekilde
uygulanmast ile ilgili deneyim edinmesi saglanabilir.
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